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Abstract 

The purpose of this article is to examine the famous models of preschool curriculum 

in three areas of attention to the child agency, the nature and strategies of teaching-

learning, and the professional competence of educators, which seems to distinguish 

the developed models from the less developed models of the preschool curriculum. 

To this end, the present article, using a descriptive method and qualitative content 

analysis, explores these axes in Reggio Emilia, High/Scope, Swedish and Te 

Whãriki (T/W) models. Findings of the study in the first axis indicate the realization 

of manifestations of child agency, such as viewing the child as a unique, competent 

and capable being, and providing some grounds for hearing the child’s voice in these 

models. In the second axis, the nature of learning is based on the perception of the 

child’s perspective and their learning style and progress, their active participation in 

learning and interaction with adults in the construction of their own meaning and 

knowledge, the visibility of child’s learning for themselves, and their guidance 
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towards lifelong learning. Therefore, the teaching-learning strategies are based on 

participatory and communicative, exploratory, experimental, project-oriented, active 

and creative approaches. Also, regarding the third axis, most of the studied models 

emphasize the professional qualification of educators in various personal, ethical, 

social and professional dimensions. 

Keywords: Models of Preschool Curriculum, Child Agency, Teaching-Learning 

Process, Educator Competence 
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 پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي ،تفكر و كودك

  237 – 205، 1401، بهار و تابستان 1، شمارة 13نامة علمي (مقالة علمي ـ پژوهشي)، سال  دوفصل

  دبستاني درسي دوره پيش اشارات تربيتي الگوهاي برنامه
- (با تأكيد بر محورهاي عامليت كودك، ماهيت و راهبردهاي ياددهي

  اي مربيان) و صلاحيت حرفه يادگيري،

  *معصومه كياني
  **طاهره جاويدي كلاته جعفرآبادي

  چكيده
دبستان در سه محور؛ توجه  درسي دوره پيش هدف اين مقاله، بررسي الگوهاي مشهور برنامه
اي مربيـان   يـادگيري، و صـلاحيت حرفـه   - به عامليت كودك، ماهيت و راهبردهاي ياددهي

ورها از وجوه مميزه الگوهاي توسعه يافته از الگوهاي توسعه رسد اين مح است. به نظر مي
نايافته برنامه درسي دوره پيش دبستان هستند. بدين منظور، مقاله حاضر اين محورهـا را در  
الگوهاي رجيو اميليا، هاي اسكوپ، تي واريكي، و سوئدي، با استفاده از روش توصـيفي و  

هاي اين تحقيق در  بررسي قرار داده است. يافته تحليل محتواي كيفي از نوع استفرايي مورد
هايي از عامليت كودك مانند نگاه به كودك بـه عنـوان    محور نخست، حاكي از تحقق جلوه

هايي جهت بروز و شنيدن صداي  فرد، شايسته و توانمند، و تدارك زمينه موجودي منحصربه
انـداز   مبتني بر ادراك چشـم است. در محور دوم نيز ماهيت يادگيري  كودك، در اين الگوها

كودك و سبك يادگيري و پيشرفت او، مشاركت فعـال وي در امـر يـادگيري و تعامـل بـا      
 

 تربيـت،  و تعلـيم  فلسـفه  رشـته  پسـادكتري  پژوهشـگر  تربيـت،  و تعلـيم  فلسفه رشته تخصصي، دكتري *
 دانشـگاه  استاديار و ايران مشهد، مشهد، فردوسي دانشگاه انساني، علوم در اسلامي مطالعات پژوهشكده

  m.kiyani@basu.ac.ir ،)مسئول نويسنده( ايران همدان، سينا بوعلي
علـوم  دانشـكده  مبـاني تعلـيم و تربيـت،    گـروه   دكتري تخصصي، رشته فلسفه تعليم و تربيت، دانشيار **

  tjavidi@um.ac.ir ،فردوسي مشهد، مشهد، ايراندانشگاه تربيتي و روانشناسي، 
  31/2/1401 تاريخ پذيرش:، 1/11/1400تاريخ دريافت: 

Copyright © 2018, This is an Open Access article distributed under the terms of the 
Creative Commons Attribution 4.0 International, which permits others to download this work, share it 
with others and Adapt the material for any purpose. 

Archive of SID.ir

Archive of SID.ir



  1401، بهار و تابستان 1، شمارة 13سال  ،تفكر و كودك   206

پـذيري يـادگيري كـودك بـراي وي، و      بزرگسالان در ساخت معنا و دانش خويش، رؤيت
يـادگيري نيـز بـر    - العمر اسـت. لـذا راهبردهـاي يـاددهي     سوي يادگيري مادام راهبري او به
مشاركتي و ارتباطي، اكتشافي، تجربي، پروژه محور، فعال و خلاق مبتني است.  رويكردهاي

اي مربيان  بر احراز صلاحيت حرفه  با توجه به محور سوم نيز  اغلب الگوهاي مورد بررسي
 كنند. اي تأكيد مي در ابعاد مختلف فردي، اخلاقي، اجتماعي و حرفه

- دبسـتاني، عامليـت كـودك، فراينـد يـاددهي     الگوهاي برنامه درسـي  پـيش    ها: دواژهيكل
  اي مربي. يادگيري، صلاحيت حرفه

  
  مقدمه و بيان مسأله. 1

طـور خـاص دوره    هاي تحقيقات موجود توجه بـه تربيـت اوان كـودكي؛ بـه     بر اساس يافته
ترين مراحل رشد كودك در همه ابعاد و نيز يكـي از مهمتـرين    دبستان، يكي از اساسي پيش

اي است. لذا ضـروري اسـت هـر     يافتگي در هر جامعه براي رشد و توسعه عوامل زيربنايي
اي نمـوده و از   دبستان توجه ويـژه  اي به چگونگي وضعيت تعليم و تربيت دوره پيش جامعه
هاي تحقيقات علمي در جهـت بكـارگيري تـدابير     هاي انديشمندان تربيتي و از يافته ديدگاه

مراكز و رونق بخشيدن به برنامـه هـاي درسـي آن    مقتضي براي شناسايي و رفع مسائل اين 
  مند گردد. بهره

هاي رشدي و شخصيتي خاصي است كه در اثر آنها،  كودك در اين دوران داراي ويژگي
رويكردهاي مختلفي درباب مفهوم و معيار كودكي و حقوق متناسب بـا آن در همـه ابعـاد،    

 دها تا چه حد مواردي از قبيـل، ). اينكه در اين رويكر1382شكل گرفته است (بجنوردي، 

انديشــد؟ ديـدگاهش دربـاره نيازهـايش چيسـت؟ آيـا        كـودك دربـاره خـود چگونه مـي
ايم، با نيازهاي واقعي در ذهن او مطابقت  هـايي كـه مـا بـراي او مناسـب درنظر گرفته برنامه

كـاوش و بررسـي   شود يا خير؟ نيازمنـد   طوركلي، آيا صداي او شنيده مي دارد يا خير؟ و به
هاي  است. همچنين، آموزش در اين دوران هم به لحاظ سهولت اثرپذيري كودكان از محيط

گيري شخصيت شان،  آنها در شكل   هاي آموزشي و هم بدليل دوام تأثيرات و عمق يادگيري
)، نيز معلمان از جمله مهمترين عوامـل مـؤثر در رشـد و    1381اهميت بسيار دارد (مفيدي، 

پـژوه   شوند (دانش في تعليم و تربيت و نقطه آغاز هر تحول آموزشي محسوب ميتوسعه كي
). لذا پاسخ به سؤالاتي از قبيل اينكه، كودكان چه چيز را، چگونه و به وسيله 1385و فرزاد، 
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). از 162: 1379اي برخوردار است (بازرگان،  بينند، از اهميت فزاينده مي چه كساني آموزش 
هـا و حقـوق كودكـان در ايـن دوره،      رد تربيتـي متناسـب بـا توانمنـدي    اينرو، اتخاذ رويك ـ

هـاي حاصـل از    يادگيري طبـق يافتـه  - ريزي دقيق و توجه به چگونگي فرايند ياددهي برنامه
اي  كارگيري معلمان داراي صلاحيت حرفـه  مطالعات اوان كودكي، تدارك بستر مناسب و به
ي كودكان در دوره پيش دبسـتان، اهميـت   ها جهت شكوفايي استعدادها و توسعه توانمندي

 بسزائي دارد. 

هاي زمـاني تأثيرگـذار در تربيـت اوان     از سويي، در طول تاريخ مربوط به وقايع و دوره
دبستاني ايجاد  كودكي، رويكردها و الگوهاي برنامه درسي مختلفي براي تربيت كودكان پيش

ين اين الگوها عبارتند از: الگوي مـك  اند. برخي از مهمترين و مشهورتر شده و توسعه يافته
 Bank)، بانك استريت (Montessoriسوري ( )، مونته Waldorf)، والدورف (McMillanميلان (

Street )اونتـاريو ،(Ontario  ) رجيـو اميليـا ،(Regio Emilia  ) هـاي اسـكوپ ،(High Scope ،(
 Teتـي واريكـي (  ) و Swedish)، سـوئدي ( Experiential(EXE) Educationتربيت تجربـي( 

Whãriki(T/W))( Gordon & Browne; 2011: 7-9     بسياري از اين الگوها بـه حيـات خـود .(
اكنون در كشورهاي مختلف دنيا در حال اجرا و روبه گسترش هستند. ايـن   ادامه داده و هم

هـاي درسـي مراكـز     درحالي است كه، با وجود ضـرورت توجـه دقيـق علمـي بـه برنامـه      
توجـه   بلوغ لازم نسبت بـه  و پختگي قيقات مربوطه در ايران حاكي ازعدمدبستاني، تح پيش
هـا،   نقـد آن  ايـن دوره،  تجربـي  و كودكي، بررسي ناكـافي مبـاني نظـري    اوان تربيت به ويژه

نظري توسط متخصصين اين حوزه، وادادگي سياسـتگذاران تعلـيم و    تعالي و متقن دفاعيات
غيردولتي  بخش به دوره توسعه اين قبال خود در تربيت در عرصه عمل و واگذاري مسئوليت

دبستاني داخل كشـور،   ). در چنين شرايطي، برخي مراكز پيش1394است (طلايي و بزرگ، 
الذكر به  يا بدون توجه به نقاط ضعف و شناخت كافي نسبت به مباني فلسفي الگوهاي فوق

نقاط قوت ايـن الگوهـا    كنند، و يا بدون توجه به سمت اجراي تمام و كمال آنها حركت مي
گيرند و فرصت هر گونه تبادل فكري و استفاده از دستاوردهاي  طوركلي ناديده مي آنها را به

  كنند. علمي و تجربي آنها را از خود سلب مي
هاي ناشي از موقعيت مـذكور و در   هاي برون رفت از چالش رسد يكي از راه به نظر مي

درسـي ايـن    بررسي الگوهاي مشهور و مؤثر برنامـه  ها، عين حال، تبديل تهديدها به فرصت
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ها، و ارائه راهكارها و شاخص هايي براي شناسـايي   دوره، شناسايي نقاط قوت و ضعف آن
  دبستاني داخل كشور بواسطه اين نقد و بررسي است. و رفع مسائل مراكز پيش

يفيـت  بر همين اساس، اين مقاله به منظور ارائـه راهكارهـاي اساسـي جهـت توسـعه ك     
دبستاني و شناسايي و حل برخي از مشكلات آن بـه تشـريح    آموزش و پرورش دوره پيش
پـردازد.   درسي اين دوره با تأكيد بـر سـه محـور خـاص مـي      الگوهاي مطرح و مدرن برنامه
انـدركاران   اي فراهم كند تا سياسـتگذاران و دسـت   تواند زمينه دستاوردهاي اين پژوهش مي

ي اسلامي ايران، ضمن حفظ مباني فلسفي و ديني خود، از تدابير تعليم و تربيت در جمهور
  مند گردند. دبستان بهره مناسب براي شناسايي و رفع مشكلات و افزايش كيفيت دوره پيش

  
  پيشينه نظري تحقيق. 2

طور خـاص، الگوهـاي رجيـو اميليـا،      دبستان، و به درسي پيش درباره الگوهاي مشهور برنامه
و تي واريكي تحقيقات مختلفي انجام شده است. برخي از تحقيقات هاي اسكوپ، سوئدي 

 مانند مطالعه چگونگي شكل گيري برنامه درسي برآمدني با الهام از رويكـرد رجيـو اميليـا    

)، واكـاوي اصـول و   1388سال (فتحي واجارگاه، عارفي و ترقي جاه،  8تا  6براي كودكان 
كوپ در دوره پيش از دبستان (عبدالملكي و عوامل يادگيري فعال رويكرد آموزشي هاي/اس

درسـي تربيـت     )، برنامـه 1394)، رويكرد آموزشي هاي اسكوپ (ميرمحمدي، 1397بياتي، 
)، بازي و يادگيري در تربيت اوان كودكي در Özar, 2012پيش دبستان با رويكردي سوئدي (

 ,Mutchنيوزيلند ()، ظهور تربيت اوان كودكي در Lohmander & Samuelsson, 2015سوئد (

 ,Alvestad & Berge)، ديدگاه معلمان اوان كودكي در نيوزيلند دربـاره تـي واريكـي (   2004

 & McNally)، عناصر كليدي رويكرد رجيو و نحوه ارتباط آنها در تربيت اوان كودكي (2009

Slutsky, 2017سـت.  الذكر ا درسي در الگوهاي فوق )، مربوط به مباني نظري و عناصر برنامه
بخشي ديگر از تحقيقات انجام شده از قبيل، تأثير آموزش به روش رجيو اميليا بر خلاقيـت  

)، ديـدگاه مربيـان اوان كـودكي    1394دبستاني شهر تبريز (آذغان و اوبالاسي،   كودكان پيش
 ,Bordin & Renbladها و كيفيـت كـار (   دبستاني   درباره برنامه درسي ملي سوئد براي پيش

)، آثـار جهـان   Ingrid, 2004دبستاني سوئد (  درسي ملي در مراكز پيش راي برنامه )، اج2014
)، كارآمدي و تأثيرگذاري تـي  Duhn, 2006وطني در برنامه درسي تي واريكي در نيوزيلند (

)، كاربردهـاي رويكـرد   Blaiklock, 2010واريكي، برنامه درسي اوان كـودكي در نيوزيلنـد (  
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رجيو اميليا يك ابزار مؤثر  )،Stegelin, 2003رسي علوم اوان كودكي ( رجيو اميليا در برنامه د
)، ناظر به تأثير اجراي Santin & Torruella, 2017براي توسعه تفكر انتقادي در اوان كودكي (

توان اظهار نمود كه  هاي مختلف كودكان بوده است. بر اين اساس، مي اين الگوها بر توانايي
خلأ جدي نسبت به بررسي اين الگوها در محورهايي ماننـد نـوع   به لحاظ پژوهشي، نوعي 

يـادگيري و نيـز صـلاحيت    - نگاه به كودك و توجه به عامليت او، ماهيت و فرايند يـاددهي 
دبسـتاني اسـت،    اي مربيان، كه خود از محورهاي ناظر به كيفيت آمـوزش دوره پـيش   حرفه

داختن به اين مهم، گامي در جهت رفع وجود دارد. از اينرو تحقيق حاضر سعي دارد تا با پر
اي براي شناسايي و رفع برخي مشكلات مربـوط بـه    خلأ مذكور بردارد و بواسطه آن، زمينه

  دبستان در ايران فراهم كند. تربيت دوره پيش
  
  روش تحقيق. 3

در اين تحقيق، به منظور تحليل الگوهاي برنامه درسي مربوطه پيرامون سه محور؛ نوع نگـاه  
اي مربيان، ابتدا با روش توصيفي  دك و عامليت او، ماهيت يادگيري، و صلاحيت حرفهبه كو

هاي تحقيقات مربوط به اوان كودكي، محورهاي سه گانه فوق الذكر توصيف  و تكيه بر يافته
و تشريح شد. سپس با استفاده از روش تحليل محتواي كيفي با رويكرد استقرايي، به بررسي 

تون مربوط به الگوهاي برنامه درسي مدرن اقدام گرديد. براي انجام ايـن  محتواها، منابع و م
هاي حاصله پيرامون مفاهيم مرتبط با هر محور كدگـذاري و   كار مطالعه اسنادي آغاز و داده

درسي مدرن ذيل هر محـور   بندي شد. به اين ترتيب، مصاديق و مفاهيم الگوهاي برنامه طبقه
  بدست آمد و بازتبيين شد. 

ليل محتواي كيفي، روشي براي توضيح موضوعي محتواي اطلاعـات يـك مـتن يـا     تح
هــا يــا الگوهــاي درون  ديــدگاه از طريــق طبقــه بنــدي مــنظم، كدگــذاري، تشــخيص تــم 

. اين روش داراي دو رويكرد استقرايي و قياسـي اسـت   (Hsieh & Shannon , 2005)آنهاست
هاي موردمطالعه و تحليل آنها به تدريج  دادهكه در رويكرد استقرايي پژوهشگر با مراجعه به 

كند تا در نهايت به اصلي ترين مفاهيم و مضامين مرتبط با  و طي فرايندي آنها را خلاصه مي
  )1393موضوع پژوهش دست يابد (تبريزي، 
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  مباني نظري. 4
ليـا،  دبستان، الگوهاي رجيو امي درسي دوره پيش مقاله حاضر از ميان الگوهاي مختلف برنامه

تي واريكي، كه هم از حيث ترتيب زماني جديدتر هستند و هـم    هاي اسكوپ، سوئدي، و 
اندركاران و متخصصان تعليم و تربيت كشـورهاي   صورت گسترده در كانون توجه دست به

اند، را در سه محـور؛ توجـه بـه عامليـت كـودك، ماهيـت و راهبردهـاي         متعدد قرار گرفته
اي مربيان، كه در طول تاريخ تربيـت اوان كـودكي بـه     حرفه يادگيري، و صلاحيت- ياددهي

اند، بررسي نمـوده اسـت. در    دبستاني بوده نحوي مورد توجه الگوهاي مذكور و مراكز پيش
ادامه، ابتدا توضيحاتي در خصوص محور موردنظر ارائه شـده، سـپس وضـعيت الگوهـاي     

  چهارگانه درباره هريك از آن تبين شده است.
  

  از عامليت كودك چيست؟منظور  1.4
نگاه به كودك به عنوان فردي عامل تقريبا ديدگاهي جديد از دوره كودكي است كه تصوير 

داند كـه در   كشد، زيرا كودك را بازيگري اجتماعي مي كودك بيگناه و عاجز را به چالش مي
شـود و قـادر اسـت در     همكار اصـلي بزرگسـالان محسـوب مـي     اش ساختن دوره كودكي

 ). Cite in Sorin, 2005ي زندگي و تربيت خويش مشـاركت فعـال داشـته باشـد (    گير شكل

شناسـي كـودكي، پساسـاختارگرايي و     چارچوب نظري بحث عامليـت كـودك بـر جامعـه    
كند كـه   )اظهار ميSmith, 2007b).(Abebe, 2019هاي اجتماعي فرهنگي مبتني است ( ديدگاه

فته از دو خاستگاه؛ رويكرد بازيگر محـور  گر شناسي كودكي نشأت مفهوم عامليت در جامعه
)Actor-oriented approach  به كودك، و نيز كودكان به عنوان صاحبان حقوق است كـه در (

هـاي   وارد علوم اجتماعي شدند. سپس در اثر تلفيق اين دو ديدگاه در سال 1990اوايل دهه 
 Competent social(شايسـته  عنـوان بـازيگران اجتمـاعي    ، رويكرد كودكان بـه 1990پس از 

actors.طبق خاستگاه نخست، كودكان نه گيرنده منفعل و نه وابسته صـرف بـه    ) بوجود آمد
ديگران و ساختارهاي اجتماعي هستند بلكه بازيگراني اجتماعي هسـتند كـه در سـاختن و    

كنند، توانمنـد   تعيين زندگي اجتماعي خود، زندگي اطرافيان و جوامعي كه در آن زندگي مي
) بـر اسـاس خاسـتگاه دوم نيـز      James &Parut, 1997: 8; cite in Abebe, 2019(  تندهس ـ

كند كه كودكان بـه عنـوان    ، مطرح ميUNCRC(1كنوانسيون حقوق كودكان ايالات متحده (
هـايي كامـل نگريسـته     به منزله انسان - سياسي، اجتماعي، اقتصادي، مدني–صاحبان حقوق 
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 ,Freemanبه لازم براي بازشناسي امنيت و عدالت هستند (شوند كه داراي عامليت و حر مي

1998; Cite in Smith, 2007b(. 

 ;Corsaro گرايانـه اسـت(   عامليت كودك همچنين تحت تأثير روانشناسـي رشـد سـازه   

گرايي، نظريه يادگيري درباره چگونگي كسب دانش و يـادگيري اسـت كـه     )؛ سازنده2005
 )،1961)(Bruner)، برونــرDewey)(1929)ت ديــويي (آراء و نظريــالحــاظ تــاريخي در  بــه

 ;Steve Olusegunدارد ( ريشـه  )Piaget( )1980 و پيـاژه (  )Vygotsky) (1962ويگوتسكي(

طـور فعـال يـادگيري و دانـش      ي محوري اين نظريه آن اسـت كـه، فراگيـر بـه     ايده .)2015
شود تا فـرد آنچـه را    ميسازد. اين امر موجب  هاي پيشين مي جديدش را بر مبناي يادگيري

كه بدرستي درك نكرده، بازنگري و امور مهم را ارزيابي، و سرانجام ادراك خود را تصحيح 
همچنـين   هنگانـوع  ين انداز جديدي را توسعه دهـد (همـان). ا   نمايد. و بدين ترتيب، چشم

آورد  ي فـراهم گيردترين عناصر ياسـي سااز ايكي ان عنودك را بهبه كوتواند زمينه توجه  مي
 ).43: 1388(فتحي واجارگاه، عارفي و ترقي جاه، 

در نگاه كودك عامل، دو نكته مهم مستتر است. اول اينكـه، در سـاخت   صورت كلي،  به
توانند كودكان  كودك نه تنها مينياتور بزرگسال نيست، بلكه مربيان مي  معنا از جهان پيراموني،

جهان پيرامون به ساختن معناي خود از آن اقـدام  را ترغيب نمايند تا از طريق تعامل فعال با 
كنند. نكته دوم اينكه، عامليت به اين واقعيت اشاره دارد كه كودكان بسيار بيشتر از آنچه مـا  

شـود كـه    اين نقـش مهـم زمـاني محقـق مـي       . كننده هستند تعيين- انديشيم عاملان خود مي
هستند كه لازم است شنيده شود تـا  بزرگسالان و مربيان بدانند كودكان داراي صداي درون 
هـا و   اي از نيات، اميدها، نارضـايتي  خود واقعي آنها بروز پيدا كند. صداي درون به مجموعه

كنند. در واقع، عامليت به معنـاي   شود كه كودكان در درون خود حفظ مي انتظاراتي گفته مي
ي او تأثيرگـذار  هاي كودك بر جهـان وي بـويژه جهـان اجتمـاع     آن است كه اعمال و كنش

يابـد كـه    است، و صداي او ابراز عامليت اوست. صداي كودك هنگامي فرصت بـروز مـي  
 & Pufall(  انـد از كـودك پرسـش كننـد و از سـر راه او كنـار رونـد        بزرگسالان ياد گرفته

Unworth, 2004: 8-9  شنيدن صداي كودك نيز به اين معني است كه بزرگسالان و مربيـان .(
تا موقعيت كودك را از طريق مشاهده، گفتگوهاي نـاب چهـره بـه چهـره و      كنند تلاش مي

). ابراز صداي كودك و شنيدن آن، خود، نـاظر  Melton; 1997دادن دقيق درك نمايند ( گوش
) و Thinker» (متفكـر «عنـوان افـرادي    بر وجود دو مفروض اساسي؛ نگريستن به كودك بـه 
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عنـوان موجـوداتي    . بر اين اساس، كودكان بـه 2است ) در مفهوم عامليتDoer» (كننده عمل«
اجتماعي و صاحبان حقوق مشاركت، ذاتا عامل و قادر هستند ديـدگاه خـود را بـه منظـور     

 & Pufallكننـد(  شنيده شدن، تعقيب شدن، تشـويق و بـرانگيختن ديگـران بـه عمـل، بيـان       

Unworth, 2004: 9  ون كودكـان و  در ).توجه به اين امر؛ يعني گوش جان سپردن بـه صـداي
ادراك نگاه آنها به زندگي و تجربيات خاص خودشان درباره آن، در ايجاد شرايط بهتر دوره 

كننـد و   ). چرا كه كودكان، همانطور كه صـحبت مـي  Melton; 1997كودكي ضروري است (
ي واقعيت اجتمـاعي خـود هسـتند و     خواهند كه شنيده شوند، در حال ساختن و تجربه مي

كننـدگي   دهند و از ايـن طريـق، نقـش خـود تعيـين      اين فرايند شكل مي هويت خود را در
اي پويا و  ). در عين حال، عامليت تجربهPufall & Unworth, 2004: 9كنند ( خويش را ايفا مي

اي جهاني؛ به اين معنا كه گستره عامليـت كـودك    وابسته به موقعيت و زمينه است نه تجربه
هـا   هاي گوناگون با آن هاي مختلف و در زمان ها و موقعيت بسته به افرادي كه وي در زمينه

). بنابراين، نقش بزرگسـالان در اينجـا بسـيار مهـم     Abebe, 2019تعامل دارد، متفاوت است(
 ,Smithهـا شـكوفا و بـه فعليـت رسـد(      است زيرا ظرفيت عامليت كودكان بايد بواسطه آن

2007a .(  
انـداز خـاص    كودكان نيز داراي ديدگاه يا چشم  در سالهاي اخير با اعتقاد به اين امر كه،

)، توجه به عامليت كودكان خردسـال، بـه عنـوان مبنـايي بـراي      Smith, 2007bخود هستند(
 Mashford-Scottافزايش كم و كيف يادگيري، رشد و رفاه بيشتر اين قشر لحاظ شده است (

& Church, 2011ودك و نيز توجه به حقـوق  ) از اينرو، امروزه ارتباط بين عامليت و رشد ك
. در ادامه مقاله، چگونگي 3كودكان در رابطه با عامليت آنان در كانون توجه قرار گرفته است

  توجه به عامليت كودكان در الگوهاي مورد مطالعه بررسي شده است.
  

  يادگيري چيست؟- منظور از ماهيت يادگيري و راهبردهاي ياددهي 2.4
از عوامل مهم در روشـن سـاختن ايـن امـر كـه در عرصـه       طبق تحقيقات انجام شده يكي 

 شـود،  هـا مـي   برانگيز و موجب درگيري عميق آن يادگيري، چه چيزي براي كودكان چالش

انـداز كـودك كـه،     ). درك چشمSmith & et al, 2005انداز آنان است ( بررسي و درك چشم
)، منبـع  Thulin  & Jonsson, 2014بينـد (  اي كه او مي تلاشي است براي ديدن جهان به شيوه

 Smithكند( مهم اطلاع درباره آن چيزي است كه آنان را در يادگيري و چرايي آن درگير مي
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& et al, 2005نياز يـادگيري و عـاملي هـدايت كننـده در      ). اين عامل همچنين، به مثابه پيش
توجـه بـه    عنـوان هـدف يـادگيري و    ارتباط بين مربي و متربي، زمينه نگريستن به كودك به

 Samuelsson Pramling & Sheridan, 2003; Citeكند ( سبك بيان و تجربيات او را فراهم مي

in: Thulin, & Jonsson, 2014نمايد تا از طريـق تفسـير معنـايي كـه      ). نيز به مربي كمك مي
دهـد ظرفيـت يـادگيري او را مشـاهده و درك كنـد       هـاي مختلـف مـي    كودك به موقعيت

)Thulin, & Jonsson, 2014 از سويي، يكي از عوامل غيرعادي كه فهم يادگيري كودكان را .(
با مشكل مواجه ساخته است، غفلت از صـداي كودكـان در ميـان حجـم انبـوه تحقيقـات       

هايشـان   روانشناسي و تربيتي است. از اينرو، كودكان فرصـت كمتـري بـراي بيـان ديـدگاه     
ش دادن به كودكان هستند و كودكان نيز با اين يابند زيرا محققان معمولا فاقد فرهنگ گو مي

ها و نظراتشان خواسته شود، آشنايي ندارند. يكي از دلايل مهم ايـن اتفـاق و    امر كه ديدگاه
عنوان يك بازيگر اجتماعي آن است كه او را بواسـطه سـن پـائين،     عدم مشاركت كودك به
ين در حـالي اسـت كـه حتـي     ).اMarrow & Richards, 1996دانند ( فاقد صلاحيت لازم مي

كودكان خردسـال بـراي درك تجربيـات خـود از شايسـتگي لازم برخوردارنـد و در ابـراز        
تواننـد   هايشان بسيار توانمند هستند. به همين دليل، تجربه كودكان و وسعتي كه مـي  ديدگاه
مـر بـه   هاي خود را درباره تجربياتشان ابراز كنند، مهمتر از سن آنان است امـا ايـن ا   ديدگاه

توانند ديدگاه كودكانشان را دريابند  شدت به زمينه و وسعتي وابسته است كه بزرگسالان مي
هــا فــراهم كننــد تــا ســخن بگوينــد. لــذا يكــي از  و چــارچوبي حمايــت كننــده بــراي آن

هاي مؤثر براي برانگيختن و تهييج يادگيري كودكان،  هاي مهم در توسعه روش سياستگزاري
). در ايـن  Smith, 2002; Cite in Smith & et al, 2005ي آنـان اسـت (  تشويق و شنيدن صـدا 

هـاي آنـان و    عنوان روشي بـراي درك ديـدگاه   راستا، برخي محققان به گفتگو با كودكان به
انـد، اشـاره    هايي كه اخيـرا در آنهـا مشـاركت داشـته     شان جهت تأمل درباره فعاليت تشويق

ذ چنين راهبردهايي، معلمان فهـم كودكـان را در مسـير    ). با اتخاSmith et al, 2005كنند ( مي
يابند تا فهـم   كنند. كودكان نيز فرصت مي گيرند و آن را تقويت مي كار مي يادگيري مداوم به

 & ,Thulinخود را درباره چگونگي پيوند ادراك خويش با تجربيات جديد توسـعه دهنـد (  

Jonsson, 2014دك و مشـاركت او در محـيط يـادگيري    ).اين امر نيز مستلزم تعامل فعال كو
اي هستند  ). از اين منظر، كودكان يادگيرندگان شايستهBandura, 2001; Corsaro, 2005است (

هاي لازم براي يادگيري از طريق تعامل و مشاركت بـا ديگـران را دريافـت     كه بايد فرصت
طبـق آن، يـادگيري   فرهنگي است كه - كنند. اين آموزه از يك سو، مبتني بر نظريه اجتماعي
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هايي كه فراتر از سطح رشد فعلي آنهـا يـا در منطقـه     كودكان بواسطه درگيرشدن در فعاليت
)، و از سـويي، بـا نظريـه حقـوق     Vygotsky, 1930: 9يابد( تقريبي رشد آنهاست، توسعه مي

كه فضا، حمايـت و   كودكان و مطالعات اوان كودكي مطابقت دارد كه بر اساس آن، تا زماني
نظر خود را  توانند صدا، هويت و نقطه هاي لازم براي كودكان موجود نباشد آنها نمي صتفر

هاي كودكي چندگانـه، عامليـت،    ). اين نوع نگاه همچنين، دورهSmith, 2007c( توسعه دهند
) و تعامـل و  Ibidشناسـد (  صلاحيت، و اولويت تجربه زيسته كودكـان را بـه رسـميت مـي    

سازي ابزارهاي تفكر و افزايش صلاحيت  عاملي جهت دروني مشاركت اجتماعي كودك را
). نظر به اهميـت ايـن عامـل، از مشـاركت     Roggof, 1999; Cite in Smith, 2007cداند( او مي

- عنـوان يكـي از مهمتـرين راهبردهـاي يـاددهي      ها بـه  گيري ها و تصميم كودكان در فعاليت
)، مشـورت نـاظر بـه    Hill & et alشـود؛ طبـق ديـدگاه هيـل و ديگـران (       يادگيري ياد مـي 

هاسـت.   گيري و مشاركت ناظر به درگيري مستقيم كودكان در تصميم» ها جستجوي ديدگاه«
همچنين، مشاركت هم معطوف به فرايند و هم محصول است، و هـدف آن حفـظ حقـوق    

ها، افزايش دموكراسي، توسعه محافظت  گيري كودكان، انجام مسئوليت قانوني، بهبود تصميم
) Cite in Smith, 2007cها، توانمندسازي، و افزايش عزت نفس آنهاست (  ز كودكان، مهارتا

از اينرو، مشـاركت جـزء ضـروري و اخلاقـي افـزايش كيفيـت هـر جامعـه دموكراتيـك،          
اجتمـاعي، و پـرورش حـس فرديـت     - توانمندسازي اعضاي آن، و توسعه تندرستي روانـي 

كه طبق آن  نقش با تصوير عامليت اجتماعي كودك،). اين Cite in: Thomas, 2007آنهاست (
درسـي اوان كـودكي بـه سـوي امكانـات       دهي دوباره برنامـه  كودك داراي صلاحيت جهت
). در اين فرايند، بزرگسالان در اتخاذ روابط Woodrow, 1999تحولي است، هماهنگي دارد (

د و مشـاركت فعـال در   ها براي بيـان ديـدگاه خـو    متقابل و مسئولانه با كودكان، تشويق آن
  ).Smith, 2007bاهداف تربيتي نقش كليدي دارند(

  
اي آنان بـراي آمـوزش دوره    هاي حرفه منظور از نقش مربيان و صلاحيت 3.4
  دبستاني چيست؟ پيش

هاي گونـاگون عملـي    تدريس امري پيچيده است كه به دانش نظري گسترده، فهم و مهارت
يكي از عوامل مـؤثر در افـزايش صـلاحيت مربيـان مهـد      مبتني بر تحقيق و تأمل نياز دارد. 
 ;Campbell & Brummettهاي لازم نظري و عملي است ( كودك نيز برخورداري از آموزش
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). آموزش مربيان مهد كودك شامل آموزش دانشگاهي همراه با تدريس عملي اسـت.   2007
ربه آموزشي همراه بـا  كند تا آنان فرايند مشاهده عميق، تج آموزش عملي فرصتي فراهم مي

اي را ارتقـا   هـاي معلـم حرفـه    هـا و نگـرش   هـا، دانـش، فلسـفه    عملِ، و يادگيري مهـارت 
- . بـر اسـاس تحقيـق فـيمن     ) Walkington, 2004: 1; Cite in: Dan & Simon, 2016بخشند(
گري در مهـد كـودك    )نيازهاي يادگيري دانشجو معلمان براي مربيFeiman-Nemserنيمسر(

هاي تكنيكي آموزش و حفظ نظم در كلاس است و شامل مسائل مربوط به  جنبه وسيعتر از
: 2003شود ( درسي، آموزش، ارزشيابي، مديريت، فرهنگ مدرسه و اجتماع بزرگتر مي برنامه

تـر   هايي با كيفيت پـايين  ). لذا مربياني كه داراي دانش كمتري هستند به نوبه خود، فعاليت2
و وضعيت دانش پداگوژيكي مربي عـاملي كليـدي در   ديگر، ميزان عبارت  دهند. به انجام مي

). Ibidهاي بـا كيفيـت پـائين اسـت (     دبستاني هاي با كيفيت بالا و پيش دبستاني تفكيك پيش
علاوه بر اين، توانمندي مربيان در برقراري ارتباط با كودكان امري اساسي اسـت؛ و مربيـان   

ت به محتواي آموزشي و محيط يادگيري مـؤثر در  انداز كودك نسب بايد قادر به ادراك چشم
هـاي حاصـل از تحقيقـات     طبق يافته ).Thulin, & Jonsson, 2014دبستاني باشند ( مركز پيش
شوند كه مربيـان   مندي برخوردار مي طور عمده زماني از بيشترين بهره كودكان بهانجام شده 

كه، هم يادگيري و هم بعد عـاطفي   حوين بهاي با آنان درگير شوند،  در تعاملات برانگيزاننده
تـا دانـش و    كنـد  آنان را مورد حمايت قرار دهند. چنين تعاملاتي بـه كودكـان كمـك مـي    

ها و تعاملات كلامي بـين خـود را تقويـت كننـد و در      هاي جديدي كسب، و پاسخ مهارت
 بردن از آن درگيـر شـوند. بـر ايـن اسـاس، مربـي توانمنـد بـراي توسـعه          يادگيري و لذت

تعامل بـا كـودك را، هـم در محتـوا و هـم      هايي با كيفيت بالا، بايد كيفيت ارتباط و  فعاليت
اساسـي ديگـر،     ). صـلاحيت Yoshikawa & et al, 2013( دهـد  توجـه قـرار   ها مورد  فعاليت

همكاري مربيان و برقراري ارتباط مؤثر با يكديگر است زيـرا جـو و فضـاي مثبتـي ايجـاد      
يادگيري، سلامت ذهني، كسب دانش جديد، توسعه برنامـه روزانـه   كند كه خود موجب  مي
صورت پايدار و مداوم، و بهبود عملكرد خود و سـاير مربيـان در راسـتاي توسـعه رشـد       به

هاي مهمي كه مربيان اين دوره آموزشي بايد از  ها و ويژگي گردد. ساير صلاحيت كودك مي
پذيري، نقاد بودن، تـلاش بـراي    ود، انعطافآن برخوردار باشند عبارتند از: آزمودن دانش خ

كسب دانش جديد، برخورداري از روحيه حمايتي، حفظ احترام و اعتماد متقابـل، آمـادگي   
 Alevriadou & etهاي مشاركتي ،( گيري جهت مذاكره و گفتگوهاي هوشيارانه و نيز تصميم

al, 2008; Cite in: Moutafidou & Sivropoulou, 2010 هاي مستقل، هماهنگ  يت)تشويق فعال
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طور همزمان، برخورداري از بالاترين سـطح ارتبـاط    هاي مختلف به ساختن طيفي از فعاليت
كلامي با كودكان، هدايت كودكان به صورت غير مستقيم و نامحسـوس، و قائـل بـودن بـه     

  ).Kagan & Smith, 1998محوري در ايدئولوژي تربيتي خود ( - ديدگاه كودك
  
 ها يافته. 5

  عامليت كودك از منظر الگوهاي چهار گانه  1.5
هاي انجام شـده از آنجائيكـه رويكـرد تربيتـي الگـوي رجيـو بازتـاب نظريـه          طبق بررسي

مبتكر، سرشار از ايده  گرايي است و تصوير كودك طبق آن، فردي قدرتمند، شايسته، سازنده
)Malaguzzi, 1993دگيري و چگـونگي  آور، علاقمنـد بـه يـا    ) ، هوشمند، كنجكاو و شگفت

)، و نيز با اتخاذ تـدابيري  Samuelsson & et al, 2006; Edwards, 2002گيري آن است ( شكل
 Thornton andهاي كودكـان و مهـم تلقـي كـردن آن (      مانند گوش دادن بزرگسالان به ايده

Brunton, 1395: 21-22شود تا حس مسئوليت، احساس قدرت نسبت  هايي فراهم مي ) زمينه
 ,Hundeideسلط بر افكار خود و توان تأثيرگذاري بر ديگران در كودكـان ايجـاد شـود (   به ت

1999; cite in Samuelsson & et al, 2006 و آنها به افرادي قوي و مستقل تبديل، و از اعتماد(
، حق بازي و همكـاري بـا ديگـران برخـوردار      به نفس بيشتر، حق رأي و نظر، حق انتخاب

هـايي از عامليـت    )؛ لذا الگوي رجيـو جلـوه  Thornton and Brunton, 1395: 21-22گردند ( 
  كودكان را تحقق بخشيده است. 

علاوه بر اين، چون در رويكرد رجيـو، پـداگوژي توسـط علائـق و سـؤالات كودكـان       
)، و كـودك  Dahlberg & et al, 1999; cite in Samuelsson & et al, 2006شـود (  هـدايت مـي  

شود كه قادر است  و كاردان لحاظ مي )Malaguzzi, 1993رد، توانمند (موجودي منحصر به ف
تغييراتي در محيط آموزشي خويش ايجـاد كنـد و بـه يـك شـخص توليدكننـده فرهنـگ،        

)، نيـز كودكـان   Rinaldi, 2001a: 51; cite in Edwards, 2002ها و حقوق تبديل گردد ( ارزش
شامل گفتار، حركـات،  -   »صدها زبان«خود از  ذاتا افرادي نوآور هستند كه براي بيان افكار

كننـد، و   اسـتفاده مـي   –سازي، بازي نمايشي، موسيقي و...   سازي، مجسمه  نقاشي، ساختمان
ها و خلاقيت ايشان را فراهم  هاي آموزشي نيز بايد فرصت بروز آنها و توسعه مهارت محيط

هـا اسـتفاده   ه كودكـان از آن هاي مختلفـي ك ـ  آورد، و بزرگسالان نيز موظف هستند به زبان
)، نيز مربيان بـه جـاي تمركـز    Thornton and Brunton, 1395: 23-38دهند (    كنند، گوش مي
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دادن به اظهارات كودكان علائق آنهـا را دنبـال    صرف بر آموزش خواندن و نوشتن، با گوش
هاي خـود را ضـبط    دهنمايند، اي طور كه كودكان با ديگران ارتباط برقرار مي ن  و هما- كنند  مي

سان سواد در حال ظهـور   دهند، و بدين نموده و پس از دستكاري، با مهارت بيشتر انجام مي
)، لذا عامليت كـودك در الگـوي رجيـو تحقـق     Edwards, 2002( - دهند خود را پرورش مي

  يافته است.
را  گرايي مبتني است و كـودك  الگوي هاي اسكوپ نيز از آن حيث كه؛ بر نظريه سازنده

كنـد و فهـم خـود را از     داند كه درباره جهان پيرامونش تحقيق مي دانشمند يا كاوشگري مي
دهد، و همچنـين، بـه كودكـان     سازد و از طريق تجربه، به جهان ساختار ذهني مي جهان مي

شان جهت ساخت فهم خود  نگرد كه نيازمند كشف فعال محيط يادگيري عنوان افرادي مي به
عنـوان   هاي كودكـان بـه  هاي گوناگون آن هستند، و لذا بر علائق و انتخاب از جهان و پديده

 :The High Scope preschool curriculum, 2004  كند ( درسي تأكيد مي هسته اصلي اين برنامه

8; Retrieved from https://highscope.org/hs-curriculum/ ــه ــزوم ب ــز از ل ــارگيري  )و ني ك
في، تجربي، پروژه محور، و مبتني بـر وظيفـه و همكـاري بـراي     هاي يادگيري اكتشا راهبرد

)، همچنين، طبق نظريه پيـاژه نقطـه آغـازين رشـد     Yadav, 2016 نمايد( كودكان حمايت مي
) كه بر تناسب Samuelsson & et al, 2006داند ( تفكر كودك را يادگيري قصدمند و فعالي مي

ق ذاتي كودك مبتني اسـت (ميرمحمـدي،   هاي آموزشي با وضعيت رشد فردي و علائ برنامه
داند كه صـداي كـودك در آن تشـويق     محور مي- )، و نيز يادگيري را فرايندي كودك1394
)، و از Honebein, 1996( شود و خود او تعيين كننده چگونگي يـادگيري خـويش اسـت    مي

كودكان را ها، تفكر مستقل، ابتكار عمل و خلاقيت  طريق تدارك تنوعي از تجارب و فعاليت
هاي شخصي، عمل كننـد؛  كند تا كودكان بتوانند بر اساس ايده اي فراهم مي ترغيب، و زمينه

تصورات خود را آزمايش نمايند؛ مـواد را آزادانـه انتخـاب و اسـتفاده كننـد؛ و كنجكـاوي،       
 Theمسأله در آنها تشويق و تقويـت شـود (   گيري، مشاركت، تحمل ديگران و حلتصميم

High Scope preschool curriculum, 2004: 8     در راستاي تحقـق عامليـت كـودك حركـت ،(
دهـد كـه    اي كلي در اختيار معلمان قرار مـي  اسكوپ نقشه كند. مضافا اينكه، الگوي هاي مي

ي توانند فعاليت يا موضوعات مورد علاقـه شود كه كودكان مي بواسطه آن فضايي فراهم مي
). اين امر از Ibidس كنترل بر خود و محيط داشته باشند (خود را انتخاب كنند و نوعي احسا

توجه به عامليت كودك، ابراز و شنيدن صداي او از سوي والدين، مربيـان و برنامـه درسـي    
  حكايت دارد.
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اي  طور صريح بـه عامليـت كـودك اشـاره     درسي سوئدي نيز هرچند به در الگوي برنامه
 ـ ر كنوانسـيون حقـوق كودكـان مبتنـي اسـت      نشده است ليكن از آنجائيكه الگوي مذكور ب

و بر دسترسي كودكان به اسـتاندارد آموزشـي بـا كيفيـت يكسـان       4)1998(ايالات متحده، 
  كنــــد (عــــدالت آموزشــــي) و فعاليــــت در محيطــــي امــــن تأكيــــد مــــي      

)National Agency for Education. (2011). Retrieved from: 

http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/archive/curricula/sweden/sw_ppfw_2
010_eng.pdf ،(انـد  و معتقد است كه كودكان افرادي ارزشمند و داراي عزت نفس  )Deni, 

1997; Cite in Ozar, 2012 شان  ) كه بايد دنياي هر يك از آنان، تجارب و شايستگي اجتماعي
 ,Samuelsson Pramling & Carlssonنهـاد  (  هـاي بيشـتر ارج    را در مسير نيل به شايسـتگي 

2003; Cite in Pramling & et al, 2006 دبسـتاني   ) و همچنين، تأكيد بر گشودگي مراكز پيش
ها و ايجاد فرصت برابر بـراي كودكـان    ها و نظرات كودكان، و تشويق بيان آن نسبت به ايده

كـه حـس توانمنـدي    هـايي   هاي شخصي، تمركز بر فعاليـت  در ابراز نظر و اقدام به انتخاب
هاي خود را در كودكان ايجاد و تقويت نمايـد، و   نسبت به مشاركت كامل و باور به قابليت

هاي جنسيتي سنتي، تكيـه بـر    دبستاني نسبت به الگوها و نقش نيز تأكيد بر مقابله مركز پيش
 درسـي اوان  دموكراسي به مثابه ارزش اساسي جامعه سوئد و لزوم تطـابق تربيـت و برنامـه   

دبستان و اجتناب از  كودكي با دموكراسي، و اقدام به تعيين اهداف و وظايف مهم دوره پيش
گيـري بـه مربيـان دربـاره      ها و چگونگي نيل به اين اهـداف، و تفـويض تصـميم    ارائه شيوه

هـاي آموزشـي    هاي كار، و اصرار بر حصول اطمينـان نسـبت بـه سـاماندهي فعاليـت      شيوه
)، تأكيد Lohmander & Samuelsson, 2015جانبه كودكان باشد ( كه حامي رشد همه نحوي به

هـاي   هاي مختلف مانند توانايي كشف، تفكر و حل موقعيت بر ضرورت پرورش توانمندي
شخصيِ داراي تعارضات اخلاقي متفاوت، قدرت پاسخگويي به سؤالات اساسي مربوط به 

ي، مراقبـت از محـيط زيسـت،    ، احترام به همـه اشَـكال زنـدگ    هاي زندگي روزمره واقعيت
هاي دموكراتيـك جامعـه سـوئد و     پذيري، و توسعه فهم و عمل كودكان از ارزش مسئوليت

هـا بـا سـاير افـراد جامعـه و...       گـذاري ايـن ارزش   توانمندسازي كودكان جهت به اشـتراك 
)Samuelsson Pramling & et al, 2006هايي از عامليـت كـودك و    )، در راستاي تحقق جلوه
  دارد. ويت آن گام برميتق

عـلاوه بـر    - هاي اصلي خـود را  الگوي تي واريكي نيز از آن حيث كه يكي از خاستگاه
كه به احترام عميق به نيروي حيات در جهـان هسـتي و   - ايدئولوژي توسعه انساني مائوري 
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هاي نظريه يادگيري ويگوتسكي، در خصوص  آموزه - ها به يكديگر اعتقاد دارد اتصال پديده
 Samuelssonدانـد (  عنوان يك شاخص نيرومند در يادگيري و رشـد، مـي   ينه اجتماعي بهزم

Pramling & et al, 2006   و نيز با تكيه بر نظريه يادگيري مبتني بر تحقيقات جديـد دربـاره ،(
را » توانمندسازي كودكان براي يـادگيري و رشـد  «روانشناسي و يادگيري كودكان خردسال، 

منظور تقويت اصول عمومي و كلـي مربـوط بـه رشـد،      دهد و به ار مياصل بنيادين خود قر
را پوشـش   - از قبيل رشد جسمي، عاطفي، اجتماعي و دانش عمـومي - هاي وسيعي  عرصه

كنـد؛ همچنـين،    دهد؛ و بر كودك محوري و پاسخگويي به علائق كودكـان تمركـز مـي    مي
ان)، و بـر صـدا و   شناسـد و منشـور آن را وضـع (هم ـ    حقوق كودكان را بـه رسـميت مـي   

)؛ و Carr & et al, 2005كنـد (  ها تمركز، و قدرت را بـه نفـع آنهـا تعـديل مـي      انداز آن چشم
جاي اجراي اهداف و درگيرساختن انگيزه و علاقه كودكان در وظايف يادگيري معنـادار،   به

عنـوان يادگيرنـدگان فعـالي كـه انتخـاب       نمايد و كودكـان را بـه   بر خود يادگيري توجه مي
» گوش كـردن «كند؛ و شرايط  خوانند، تكريم مي نمايند، و به چالش فرامي كنند، طرح مي مي

كند؛ و با تعقيب و مشاهده چگونگي درگيرشدن احساسات، كنجكاوي،  به آنها را فراهم مي
سوي مشاركت در امر يادگيري  هاي يادگيري، آنها را به علاقه و دانش كودكان بواسطه محيط

كند  ين اساس، به مربياني كه توجه دقيقي به صداي كودكان دارند كمك ميتشويق؛ و بر هم
)؛ و نيـز  Carr & et al, 2004: 8كننـد (  ها و مفروضات آنان باز  بيني سوي جهان اي به تا پنجره

سوي اهداف يادگيري ناظر به تسلط، تعهد و تلاش جهت افزايش صـلاحيت،   كودكان را به
جهت دستيابي به قضـاوت مطلـوب و اجتنـاب از شكسـت     و نه اهداف عملكردي؛ كه در 

كننـدگاني فعـال در اجتمـاعِ     كند تا به مشـاركت  كند و به آنان كمك مي باشد، هدايت مي مي
)؛ لـذا در راسـتاي   Smith, 2007a(  يادگيرندگان و همچنين، شهرونداني مسئول تبديل شوند

  كند. هايي از عامليت كودك حركت مي تحقق جلوه
  
  يادگيري از منظر الگوهاي چهار گانه- يت و راهبردهاي ياددهيماه 2.5

يـادگيري و  - توان اظهار نمـود كـه الگـوي رجيـو فراينـد يـاددهي       بنا بر دلايل متعددي مي
راهبردهاي آن بر عامليت كودك مبتني است. از جمله اينكه، در الگـوي رجيـو بـر تربيـت     

پويايي كودك، ارتباط متقابـل او بـا ديگـر    شود و توسعه فعاليت و  مبتني بر ارتباط تأكيد مي
عنوان يك اصـل محـوري مـورد توجـه قـرار       كودكان، خانواده، معلمان، جامعه و محيط به
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)، و لـذا روابـط محـيط آموزشـي، مـواد، افـراد و رويكردهـاي        Malaguzzi, 1993گيرد ( مي
يكي از راهبردهاي ) بر همين اساس، Fraser & Vygotsky, 2002شود ( يادگيري ارج نهاده مي

يادگيري در الگوي رجيو به رويكرد پروژه معروف است كه طبـق آن، پـروژه   - مهم ياددهي
هايي از قبيـل: حـل    كار همه اعضاي كلاس است. كودكان در فرايند انجام پروژه به مهارت

ها، ارائه پيشنهادات به يكديگر  مسائل و مشكلات، سهيم شدن در مسئوليت براي انجام طرح
). همچنين، مربيان و كودكـان  93و  94: 1382(عباسي،  يابند ها دست مي فتگو درباره آنو گ

هـاي كودكـان    ها و ايـده  كنند بلكه پرسش براي يادگيري از چارچوب مشخصي پيروي نمي
پردازنـد و   ها مي نقطه آغاز فرايند يادگيري است. كودكان و بزرگسالان با هم به بررسي ايده

). در اينجـا  42- 43: 1388گيرند (فتحي واجارگاه، عارفي و ترقـي جـاه،    از يكديگر ياد مي
يـادگيري اشـاره كـرد كـه بـه      - توان به تأكيد ملاگوزي بر صدها زبان در فرايند ياددهي مي

  شـود  ) مـي Making learning visible(  پـذير  موجب آن فرايند يادگيري براي كودكان رؤيت
)Carr, Cowie & Mitchell, 2016: 277   با اين توضيح كه، توجه به صدها زبـان كـودك در .(

هاي مختلـف بيـان    كند كه كودكان بواسطه شيوه اي فراهم مي يادگيري زمينه- فرايند ياددهي
ها و علائق خـود در   ها، مهارت هاي خود؛ حركت از ايده ها؛ نمايش تجربيات و مهارت ايده

خـود و كـلاس، و در بـا تعامـل بـا      هـاي انتخـابي    فرايند يادگيري، و درگيرشدن در پروژه
هايي نظير حل  بزرگسالان و ساير كودكان؛ و نيز ابراز صلاحيت در احراز و توسعه توانمندي

گيـري، بحـث و گفتگـو درك     پذيري، اعتماد به نفس، انتخـاب و تصـميم   مسئله، مسئوليت
بيان نيـز  تري از يادگيري خود و چگونگي تقويت آن حاصل كنند. اين راهبرد به مر ملموس

انداز كودك را بهتر درك كننـد و بـا دقـت بيشـتري از او در فراينـد       كند كه چشم كمك مي
  يادگيري حمايت كنند. 

يادگيري - هايي كه دارد، فرايند ياددهي در الگوي هاي اسكوپ نيز بنا بر دلايل و ويژگي
يكـرد  و راهبردهاي آن  بر طيفي از عامليت كـودك اسـتوار اسـت؛ الگـوي مـذكور بـر رو      

محـور اتفـاق    مبتني است كه طبق آن يـادگيري در محـيط بـازي   » يادگيري مشاركت فعال«
كننـد تـا    شوند و باهم كار مـي  افتد و كودكان و بزرگسالان در فرايند يادگيري درگير مي مي

گيري توسعه يابد و نيز حـس كنجكـاوي،    دانش و مهارت كودكان در حل مسئله و تصميم
 ,The High Scope preschool curriculumها رشد كند ( و خلاقيت آن پذيري پايداري، تجربه

2004: 8; Retrieved from https://highscope.org/hs-curriculum   علاوه بر ايـن، در الگـوي .(
ها  ف، حوادث، عقايد و ايدهطور مستقيم با افراد، اشيا، وسايل مختل هاي اسكوپ كودكان به
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كنند. در اين شيوه، علاقه و انتخاب كودكان در رأس هرم  ها را تجربه مي شوند و آن آشنا مي
هاي آموزشي بر وضعيت رشد فردي و علائق ذاتي كـودك در   شيوه آموزشي است و برنامه

ظريه پياژه و با ). از اينرو، الگوي مذكور با تكيه بر ن1394يادگيري مبتني است (ميرمحمدي، 
هدف رشد تفكر كودك، بر يادگيري قصدمند و فعال به مثابه نقطه شـروع يـادگيري تأكيـد    

نمايد كه طبق آن كودكان در  اي سيستماتيك حمايت مي كند. همچنين اين الگو، از برنامه مي
شان  بيو انتخا هاي مورد علاقه هاي خود از آزادي بسيار برخوردارند و به انجام فعاليت گروه

شـود و  شوند. علاوه بر اين، تنوعي از مواد و تجارب براي كودكـان فـراهم مـي    مشغول مي
هايشـان، تشـويق   ي فعاليـت هاي اوليه آنها از طريـق مشـاهده، حمايـت و توسـعه    پيشرفت

 Samuelsson Pramling & etگوينـد ( دار ميشود. به اين كار در اصطلاح، تدريس هدف مي

al, 2006: 8 هاي خود را بر اسـاس تعامـل بـا     ين ترتيب، كودكان ساختار دانش و يافته). بد
هاي اصلي يـادگيري   ). از ديگر ويژگي1394كنند (ميرمحمدي،  مي مردم و دنياي اطراف بنا 

باشد؛ در اين  مي» مرور كن- انجام بده- طرح كن«در اين رويكرد، روال روزانه آن موسوم به 
خواهند انجام دهنـد ابتـدا بيـان (طـرح)،      تا آنچه را كه مي شود روال از كودكان خواسته مي

اند بـا معلـم و ديگـر كودكـان      سپس آن را انجام دهند و در نهايت درباره آنچه كشف كرده
). بنابراين، برنامه آموزشـي  Samuelsson Pramling & et al, 2006بحث و تفكر كنند (مرور) (

ي روزانـه، كودكـان را    و عـلاوه بـر برنامـه    كنـد  هاي اسكوپ از يادگيريِ فعال حمايت مي
اي براي حل مسائل  هاي فكورانه هاي منـتخب خود، تلاش كند كه در كنار پروژه تشويق مي

ترتيب، كودكان  انجام دهند و نتايجِ آن را با معلمين و ساير كودكان به اشتراك بگذارند. بدين
ريـزي   ها برنامه و براي نيل به آنكند تا موضوعات مورد علاقه خود را كشف  را تشويق مي

). همچنــين، ضــمن تأكيــد بــر برنامــه روزانــه، 119- 124: 1385كننــد (احمــدي قراچــه، 
رهنمودهاي صريحي براي نحوه تعـريف و اجراي برنامـه روزانـه نيـز دارد (ميرمحمـدي،     

درسـي قصـد شـده، بـر اسـاس       يادگيري علاوه بـر برنامـه  - ). بنابراين فرايند ياددهي1394
هاي كودكان است  ها، نيازها، علائق و خواسته درسي برآمدني است كه حاصل پرسش نامهبر
)The High Scope preschool curriculum, 2004: 8; Retrieved from 

https://highscope.org/hs-curriculum.( 

هـا و مصـاديق فـراوان فراينـد      نيز با توجـه بـه ويژگـي   درسي سوئدي  در الگوي برنامه
يادگيري و راهبردهاي آن مبتني بر طيفي از عامليت كودك است. در الگوي مذكور- ياددهي

شـود كـه    عنوان ارتباط دروني بين كودك و جهان پيرامون توصيف مـي  پارادايم يادگيري به
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طبق آن يادگيري و رشد، دو روي يك پديده واحد تلقي، و بر خلق معنا توسط كودك و از 
)، همچنـين عنصـر   Samuelsson Pramling & et al, 2006: 17گـردد (  طريق ارتباط تأكيد مي

). Ibid: 17-21شمارد ( بزرگسال را در فرايند تربيت مهم مي و كودك بين گفتگوي (ديالوگ)
درسي سوئدي، يادگيري بر اين واقعيـت مبتنـي اسـت كـه دانـش داراي       طبق الگوي برنامه

هاست كه ارتباطي پويا و فعـال بـين آنهـا     ها، فهم، و مهارت اشكال متفاوتي از قبيل واقعيت
صورت ضمني در اين ديدگاه وجود دارد اين اسـت كـه كـودك، فـرد      وجود دارد. آنچه به

هايش و در گفتگو و ارتباط با محيط  كنجكاوي است كه فهم خود را از طريق اعمال و كنش
يـادگيري  - سازد. لذا اين ديدگاه در فرايند ياددهي هايش مي پيرامون خود و در آزمون نظريه

هاي كـودك   كارگيري طيف كامل قابليت تقد است كه بر ضرورت بهگرا مع به رويكردي كل
 Ministry ofكنـد (  عملياتي كـودك تمركـز مـي   - هاي ذهني، جسمي، خلاقانه اعم از مهارت

Education and Science in Sweden. (1999). Retrieved from: www.regeringen.se.(  
تـوان در پـنج    دبستاني سوئد را مي خلاصه، اصول اساسي سنت پداگوژيكي پيش طور به

هاي مبتني بر بازي و  كارگيري شيوه محور توضيح داد؛ الف) رشد و يادگيري مداوم؛ ب) به
هاي خويش درباره محيط پيرامون، و رشد  ايجاد فرصت براي كودكان جهت آزمودن نظريه

ري آنها از ايـن طريـق؛ ج) اتصـال تجربيـات و دانـش      تفكر، تخيل، خلاقيت، زبان و همكا
گيري حس  كودك به يكديگر؛ د) توجه به عنصر مراقبت و اهميت پداگوژيكي آن در شكل

). بر Ibidخوب در كودك؛ ذ) تأكيد بر رشد كودك در گروه و تجربه شادي و سرور با آنها (
 هاي مهارت« عنوان تحت هايي درسي سوئدي فعاليت اين اساس، در چارچوب الگوي برنامه

هــا تقويــت  شــود كــه هــدف از آن ) طراحــي مــيevery-day-life-skills» (روزانــه زنــدگي
 انتقـادي،  تفكـر  مسـأله،   حـل  ابتكـار عمـل،   پـذيري،  هايي نظير مشاركت، مسئوليت مهارت

 توانـايي  نهايـت،  در و محـيط  بـر  شخصـي، تـأثير   هاي ديدگاه و افكار بيان خلاقيت، توانايي

). در عين حال، Directorate for Education, OECD, 2010: 3-4يادگيري است ( براي يادگيري
دادن  براي شكل بنيان و اساسي كنند، مي مختلف ابراز هاي شيوه به كودكان كه علائقي و نيازها

طور عمده نـاظر   نمايد. فرايند آموزش نيز به فراهم مي تربيتي هاي فعاليت طراحي و محيط به
به اهداف آموزشي اسـت و   جهت نيل مستقل و درگيرساختن كودكان در عمل هوشيارانه به

 ,Ministry of Education and Science in Sweden بـراي كودكـان.(   دانـش  قطعات نه تدارك

1998a;Cite in: Directorate for Education, OECD, 2004: 21( 
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يـادگيري و  - هاي كه در رابطه با فرايند ياددهي الگوي تي واريكي نيز با توجه به ويژگي
توان اظهار نمود اين الگو خواهـان شـنيدن صـداي كـودك و درك      راهبردهاي آن دارد، مي

هـا و   هاي يادگيري او و نيز مشاركت وي در فعاليت انداز كودك جهت شناخت سبك چشم
ه عامليت كودك) اما در عين حال، بـه دلايلـي ماننـد ابهـام و     ها است (توجه ب گيري تصميم
درسـي   درسي برآمدني و نقش ناچيز برنامـه  گويي در اهداف و نيز توجه عمده بر برنامه كلي

قصد شده، و بويژه، عدم توجه كافي به آموزش و دانش پداگوژيكي مربيان جهـت اجـراي   
آن، با وضعيت مطلوب خود هنوز فاصله و تحقق عامليت كودك در معناي كامل   اين برنامه

معناي بورياي بافته شـده، و در حقيقـت،    در لفظ، به» تي واريكي«عنوان دارد. توضيح آنكه، 
هاي بسياري بافته شده اسـت.   صورت مشترك و توسط دست اي است كه به از پرده  استعاره

الگـوي مـذكور   هـا و رويكردهـاي مختلـف در     انـدازها، فرهنـگ   اين مطلب، از تنوع چشم
جاي اتخاذ ديـدگاه مبتنـي بـر     درسي تي واريكي به حكايت دارد. از اينرو، نويسندگان برنامه

- هـاي اساسـي مدرسـه، رويكـردي اجتمـاعي      محور و مهارت هاي يادگيري موضوع عرصه
هاي خاص يـادگيري   ها و سبك كنند كه به تقويت نگرش درسي اتخاذ مي فرهنگي به برنامه
اي مشترك با تكيـه   ) و ساختن آيندهbicultural(  گرايي فرهنگ- روحيه دوكودكان، پرورش 

 ,Directorate for Educationهاي زندگي كودكان تمايـل دارد (  بر آن، و نيز توجه به واقعيت

17-OECD, 2004: 16كودكان، افرادي شايسته، داراي اعتماد به نفـس و قـوي    ). از اين منظر
 :The Ministry of Education of New Zealand, 2017هستند ( شان در هويت، فرهنگ و زبان

در مطابقت با تصوير عنكبوتي از بورياي بافته شده، رشد كـودك نـه در قالـب مراحـل     ).2
) كـه  Samuelsson Pramling & et al, 2006(شـود   عنوان يك مارپيچ ديـده مـي   بلوغ، بلكه به

هـا و چيزهـاي ديگـر بـه      كودكان در آن از طريق روابط پاسخگو و متقابل بـا افـراد، مكـان   
. همچنـين، روايـت خـود كودكـان، نقـش فعـال و       )Blaiklock, 2010پردازند ( يادگيري مي

درسـي امـري    هاي مرتبط با اهداف برنامـه  يادگيري داستان- مشاركت آنان در فرايند ياددهي
). مضـافا اينكـه، در   Cite in: Samuelsson Pramling & et al, 2006شـود (  محوري تلقي مـي 
ها براي يادگيري، برابرند و همكـاري و مشـاركت هـر كـودك،      فرصت الگوي تي واريكي

ها محافظـت   شود؛ زبان و نمادهاي فرهنگي خود و ديگر فرهنگ ارزشمند و مهم دانسته مي
راهبردهـا   پردازند و كودكان از طريق اكتشاف فعال محيط به يادگيري مي شود؛ و تقويت مي
گيرند؛ بازي نيز از آن جهت كـه   هايي براي كشف فعال، خلاقيت و ابراز ياد مي و استراتژي

و   شود داراي اهميت بسيار است؛ نيز نقش تجربه موجب يادگيري معنادار و خودجوش مي
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و تعامـل كـودك بـا ديگـران و محـيط پيرامـون و نيـز         درگيرشدن با مواد آموزشي، ارتباط
هـا و علائـق او مهـم دانسـته      هاي مختلف، توجه بـه خواسـته   مشاركت فعال او در فعاليت

سـودمندي رويكـرد   بـر   )Drummond; 1997: 30. در اين راستا()Blaiklock, 2010(  شود مي
هـاي    قايسه بـا سـاير برنامـه   كند: تي واريكي در م فرايندمحور تي واريكي اشاره و اظهار مي

هاي خاص توسط كودكان هنگام ورود به  جاي توجه به انجام مهارت درسي اوان كودكي، به
)و نيـز  Attitudinal and dispositional thinkingمدرسه، به ايجـاد تفكـر نگرشـي و منشـي (    

، اكتشـاف،  اشتياق به يادگيري در كودكان تمايل دارد؛ و كودكان را بـه اسـتقلال، ارتباطـات   
هاي موضوعي خـاص،   جاي تأكيد بر عرصه كند؛ همچنين، به بخشي ترغيب مي تعهد و الهام

دهـد. در ايـن الگـو     عنوان نقطه آغاز تفكر تربيتي اهميت مـي  ها به به كودكان و يادگيري آن
درسـي رويكـردي را    مربيان بر اساس تفسير خود از الگوي تي واريكي، در طراحي برنامـه 

). Cite in: Smith 2003آن (كنند كه بيشتر بر فرايند يادگيري تمركز دارد تا محتواي  اتخاذ مي
برانگيز در اين الگو عدم توجه كافي به دانـش   يكي از موضوعات چالشبر همين اساس نيز 

گرا و عمـومي رويكـرد تـي واريكـي دانسـته       موضوعي است كه آن نيز حاصل ماهيت كل
ود كه يادگيري يكپارچه مبتني بر بازي كه محور تربيت در اوان ش از اينرو تأكيد ميشود؛  مي

دهد نبايد به غفلت از اهميت دانـش موضـوعي منجـر شـود      كودكي نيوزيلند را تشكيل مي
)Blaiklock, 2010(    ،اين درحالي است كه طبق يافته هاي حاصل از تحقيقـات انجـام شـده .

محتـوايي موضـوعي خـاص در     هـاي  اگرچه الگوي تي واريكي در سطح نظري به عرصـه 
كنـد امـا    ها و اهداف تأكيد مـي  ماهيت يكپارچه يادگيري كودكان و در انواع مختلف شاخه

دهد كه كودكان در مراكز تي واريكي با طيف وسيع و جـامعي از تجـارب    شواهد نشان مي
يادگيري مبتني بر محتواهاي موضوعي خاص مواجه نيستند. يكي از دلايل ين امـر نيـز آن   

طور مستقل مسئول طراحي چنين محتواهـا و تجربيـاتي اسـت و آن را     هر مركز به است كه
، مربيـان ايـن مراكـز بـدليل عـدم برخـورداري از       كند حال آنكه بويژه به مربيان تفويض مي

- براي تشخيص و تدارك تجربيـات يـاددهي  هاي لازم، از دانش پداگوژيكي كافي  آموزش
منظـور   محتوايي خاص برخوردار نيسـتند. از طرفـي، گـاه بـه    يادگيري مبتني بر موضوعات 

اي از نتـايج و پيامـدهاي يـادگيري     پوشش دادن به همه اهداف كلي تي واريكي، مجموعـه 
ناكافي به قيمت غفلت از تجربيات مرتبط با يك يا چند عرصه محتوايي موضوعي مهـم در  

  ).Ibidگيرد ( كانون توجه قرار مي
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  اي آنان از منظر الگوهاي چهارگانه هاي حرفه حيتنقش مربيان و صلا 3.5
) در الگوي رجيو اميليـا، نقـش   Thornton and Bruntonبنا به اظهارات تورنتون و براونتون ( 

مربي هم آموزش و هم يادگيري است. مربيان بايد همواره دانش و مهارت خود را افـزايش  
هاي گروهي مربيان و تمركـز   فعاليتدهند و به بررسي چگونگي يادگيري كودكان بپردازند. 
هـا و منـابعي را كـه     كنـد تـا امكـان    بر روي تفسيرها و مشاهدات يكديگر به آنها كمك مي

). مربيـان،  86- 100: 1395خواهند روز بعد به كودكان معرفي كننـد، مشـخص سـازند (    مي
ــي    ــد م ــل و توانمن ــرادي عام ــان را اف ــاركت     كودك ــو و مش ــه گفتگ ــا ب ــا آنه ــد و ب بينن

ها بـه   گيري دهند و در تصميم  فرامي ). همچنين، به كودكان گوشEdwards, 2002پردازند( مي
). اين امر زمينـه لازم بـراي طراحـي    Thornton and Brunton, 1395: 21كنند (  آنها كمك مي

نمايـد. مربيـان همچنـين، در     درسي بر اساس علائق و سؤالات كودكان را فراهم مـي  برنامه
 ,Samuelsson Pramling & et alكنند ( جهان و پژوهش با كودك همكاري ميفرايند اكتشاف 

شود  ). بدين ترتيب، روابط دو سويه و صميمي بين مربيان و كودكان برقرار مي17-18 :2006
-Thornton and Brunton, 1395: 21(  آموزنـد  و در اين فضا مطالب بسياري از يكـديگر مـي  

رآزموده، اموري از قبيل ارتباط با كودكان و بزرگسالان، درك ). در الگوي رجيو، مربيان كا23
هاي فردي و گوناگون يادگيري كودكان، برخـورداري از دانـش لازم جهـت تقويـت      سبك

هاي مختلف، و همكاري با كارشناسان داخلـي و خـارج از    يادگيري فعال كودكان در زمينه
يـن، مربيـان مسـئوليت پيشـرفت و     دهند. علاوه بـر ا  محيط آموزشي را مورد توجه قرار مي

يادگيري فردي خود را با بحث و گفتگو بـا همكـاران، مربيـان فنـي، مسـئولان آمـوزش و       
كنند و در  هاي دو نفره با كودكان كار مي گيرند. مربيان همچنين، در گروه والدين بر عهده مي

هايي براي  روز فرصت ها در طول طور مداوم با هم در ارتباط هستند. بنابراين آن تمام روز به
اند بـا يكـديگر    ها و مشاهده مستندات يكديگر دارند و آنچه را كه ديده سهيم شدن در ديده

طبق الگوي رجيو براي هر كلاس بيست نفري دو مربي در  ).Ibid: 100-101كنند ( تفسير مي
 ,Gordon, Miles & Browneشود كه داراي حقوق و وظايف مساوي هستند ( نظر گرفته مي

2007; Cite in: Inan & Kayir, 2015 حال، مراكز رجيو فاقد يك مدل رسمي همـراه   ). درعين
  هاي رسـمي بـراي آنـان اسـت     هاي معين جهت تربيت مربيان و صدور گواهينامه با روش

)Edwards, 2002 .( 
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طبق الگوي هاي اسكوپ نيز مربيان هم بايد از پايه آموزشي در زمينـه رشـد كـودك و    
  اوان كودكي برخوردار باشـند و هـم تحـت آمـوزش ضـمن خـدمت قـرار گيرنـد        تربيت 

)Samuelsson Pramling & et al, 2006   اين الگو داراي برنامه درسي با اهداف بلنـد مـدتي .(
هاي درسي بايد نقشي فعـال،   است و مربيان در همه برنامه  طور صريح بيان شده است كه به

طور مداوم در راستاي اهداف يادگيري كودكان فعاليـت كننـد    باشند و به  كننده داشته هدايت
برانگيز و زمينه لازم بـراي توسـعه كنـدوكاو را       (همان). مربيان همچنين، موضوعات چالش

هاي فعال و حل مسأله در امر يادگيري  كنند و آنها را از طريق روش براي كودكان فراهم مي
هاي مناسب مرتبط با اهداف برنامه آموزشي،  كنند. نيز از طريق پرسش تشويق و حمايت مي

نماينـد. مربيـان    هاي يادگيري خاص هدايت مـي  كودكان را به سوي تفكر و تكميل مهارت
هاي ذهني مبهم در  هاي روزانه هدفمند و اجتناب از برداشت همچنين براي نوشتن يادداشت
: 1385بينند (احمدي قراچـه،   كنند، تعليم مي دهند و بيان مي رابطه با آنچه كودكان انجام مي

و  )Blaiklock, 2010(). طبق اين الگو نسبت مربي به كودك، يك بـه پـنج اسـت    119- 124
مراكز هاي اسكوپ داراي سيستم و مدل خاص خود در دوره سه ساله تربيت مربـي بـراي   

  5اين دوره سني است.
اهي، و بقيـه  بـيش از نيمـي از مربيـان داراي تحصـيلات دانشـگ     نيز  سوئديالگوي  در

هـاي ضـمن خـدمت     كاركنان نيز داراي مدرك ديپلم هستند و در عين حال، تحت آموزش
). طبق ايـن الگـو همچنـين،    Samuelsson Pramling & et al, 2006گيرند ( سالانه نيز قرار مي

 Competence of هـاي دانسـتن چـه چيـزي و چرايـي،(      دبستان بايد از صلاحيت مربي پيش

knowing what and why( ،دانستن -) چگونگيCompetence of know-how  و نيز صـلاحيت(
)برخوردار باشد. اين Interactive, relational and transactional competenceتعامل و ارتباط (
مربي را به عنوان يك پديده  ارتباطي، درهـم تنيـده و چنـد بعـدي آشـكار        ابعاد صلاحيت

هـاي   ي داراي نقشـي فعـال، هـدايتي و ايجادكننـده موقعيـت     دبستان كند. نيز مربيان پيش مي
كنند و  برانگيز هستند و با كودكان جهت نيل كودكان به اهداف يادگيري همكاري مي چالش
ها در ارتباط هستند. طبق الگوي سوئدي نسبت تعداد مربي به كودكان در هـر كـلاس    با آن

-https://www.statista.com/statistics/539401/swedenاسـت ( بـوده   14به  1، 2019  در سال

pupil-to-teacher-ratio-in-preschool-class/  همچنين از آنجا كه برنامه درسي سوئدي يـك .(
ها به تربيت مربـي بـراي ايـن دوره اقـدام      طريق دانشگاهالگوي ملي است، دولت سوئد از 

  كند. مي
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طور  از آنجائيكه، بيشتر اصولي است و نه توصيفي، به درسي تي واريكي نيز برنامهالگوي 
). Ward, 2016هاي معلـم بـراي هـدايت عمـل تربيتـي مبتنـي اسـت (        وسيعي بر صلاحيت

كنند در اين الگو بسـياري   اظهار مي) Hedges and Cullen, 2005همانطور كه، هجز و كولن (
دهد كـه مربيـان بـا كودكـان تعامـل       ها جهت توسعه دانش كودكان زماني رخ مي از فرصت

ها پاسخ مناسب نشان دهند. براي تحقق اين امـر لازم   برقرار كنند و به علائق و نيازهاي آن
اين تعاملات و است مربيان از دانش موضوعي لازم در خصوص چگونگي مؤثر واقع شدنِ 

كارگيري اين دانش در تسهيل يادگيري كودكان برخوردار باشند. در اين راسـتا   چگونگي به
هاي تربيت معلم اوان كودكي بايد در ايجاد اين اطمينان كه آيا معلمان مبتـدي، داراي   برنامه

درسـي   كند. حال آنكه، برنامـه  دانش پداگوژيكي و محتوايي كافي هستند، نقشي اساسي ايفا 
كند، بلكه به ماهيت كلي و عمومي  هاي لازم را به مربيان ارائه نمي تنها آموزش واريكي نه تي

هايي و  كند كه اين برنامه با چه محتوا و روش طور دقيق مشخص نمي برنامه توجه دارد و به
در معناي آن است كه مربيان قـا  در چه زماني ارائه شود (همان). لذا چنين وضعيتي تقريبا به

هاي محتوايي براي موضوعات خـاص   به تدارك تجربيات يادگيري مؤثر در رابطه با عرصه
 ,Cite in: Blaiklock(از قبيل موسيقي، هنر، درام، رياضـيات، علـم، سـوادآموزي) نيسـتند (    

 ,Blaiklock(. نسبت مربي به كودكان در الگوي تي واريكي، يـك بـه پـانزده اسـت     )2010

2010(.  
  

  گيري جهبحث و نتي. 6
گانـه،   دبسـتان در محورهـاي سـه    طبق بررسي چهار الگوي مدرن برنامه درسي دوره پـيش 

توان اظهار نمود كه در رابطه با محور نخست، در همـه ايـن الگوهـا كـودك موجـودي       مي
منحصر به فرد، توانمند، شايسته و عامل است كه بر شنيدن صـداي او و ايجـاد زمينـه لازم    

حال، توجه به اين نكته نيز مهم اسـت   شود. در عين ليت وي تأكيد ميبراي تحقق بيشتر عام
كه ميزان توجه به عامليت كودكان در نزد الگوهاي مورد بررسي يكسان نيست، زيرا مفهـوم  
عامليت كودك مانند پيوستاري است كه هر يك از اين الگوها در نقاط متفاوتي از آن قـرار  

وشن شد كه ماهيت يـادگيري بـر نگـاه عامليـت كـودك      دارند. در رابطه با محور دوم نيز ر
انـداز   طور عمده نـاظر بـر ادراك چشـم    يادگيري نيز به- مبتني است. لذا راهبردهاي ياددهي

كودك و شنيدن صداي او و نيز مشاركت فعال او در سراسر فرايند مبتني اسـت. توجـه بـه    
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ار دارد. در رابطه با محـور  اين محور در الگوهاي مورد بررسي در وضعيت نسبتا مطلوبي قر
اي مربيـان در افـزايش    سوم نيز همه الگوهاي مورد بررسي بر اهميت نقش صلاحيت حرفه

كيفيت اين دوره آموزشي حساس تأكيد داشتند. هر چند همـه الگوهـاي مـورد بررسـي در     
تأمين و تربيت مربي با صلاحيت در يك سطح نيستند و برخـي از آنهـا ماننـد الگـوي تـي      

  كي در عمل با چالش مواجه است. واري
دبسـتان در ايـران پيرامـون     از سويي، درباره وضـعيت آمـوزش و پـرورش دوره پـيش    

توان اظهار كرد از آنجائيكه، طبق  محورهاي مربوط به عامليت كودك و ماهيت يادگيري مي
دبستاني (مصوبه هفتصد و هفتادمين جلسـه شـوراي عـالي آمـوزش و      اساسنامه دوره پيش

) به اصول تربيتي از قبيل: تهيه محتواي آموزشـي ايـن دوره بـه    25/4/1387رش مورخ پرو
هاي جنسـيتي كودكـان، توجـه بـه      هاي فردي، و نقش صورت غيرمتمركز، توجه به تفاوت

هاي ايـن دوره متناسـب بـا     ها و فعاليت پذيربودن برنامه انعطاف فرهنگ بومي و محلي آنان،
ان، توجه به علايق فطري آنان و رعايت عنصر شـادي و نشـاط   ها و نيازهاي فراگير توانايي

 :retrieved fromشــــــان ( هــــــاي كودكانــــــه در طراحــــــي برنامــــــه  

https://rc.majlis.ir/fa/law/show/135252  و نيز طبق اساسنامه سازمان ملي تعليم و تربيـت ،(
هشتصد و سي و ششمين جلسـه شـوراي عـالي انقـلاب فرهنگـي مـورخ       كودك (مصوبه 

با نظام تعلـيم و   اين دوره آموزشي حفظ يكپارچگي، همسويي و هماهنگي) بر 7/11/1399
 :retrieved from( تربيت رسمي عمومي مبتنـي برسـند تحـول بنيـادين آمـوزش وپـرورش      

https://sccr.ir/News/16718/1 (شود، و همچنين بنابر رويكرد اسـناد ملـي تحـول،     تأكيد مي
هـا، مشـاركت و همكـاري كودكـان بـا       گرايانه و پرورش همه سـاحت  تمركز بر تربيت كل

بزرگسالان و ديگر كودكان در فرايند يـادگيري، تعامـل و ارتباطـات كودكـان بـا طبيعـت،       
وسعه روحيه پرسشگري، پژوهشگري، خلاقيت و كـارآفريني  سازي جهت تقويت و ت زمينه

)، ارتباط فعال، خلاق 21- 20: 1390در كودكان از طريق برنامه درسي (سند تحول بنيادين، 
ها، وقايع و موضوعات  و مبتني بر مشاركت كودكان در فرايند يادگيري، درك و تفسير پديده

هـايي،   قراردادن كودكان در چنين موقعيت زندگي و واقعي هاي با استفاده از تدارك موقعيت
 يـا  ومعلـولي  روابـط علـت   و هستي بر حاكم كلي قوانين تفسير و درك فراهم نمودن امكان

منظور  با كمك آموزش از طريق طبيعت، ايجاد فضا و فرصت لازم به ها ه وابستگي بين پديد
 يادگيري مسير ادامه يا بازنگري تعديل، براي گيري شده و تصميم كسب هاي شايستگي مرور

 بـا  پيشـين  تجربيـات  و دانـش  لازم به منظور پيوند و تلفيـق  توسط كودكان، تدارك فرصت
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هاي مختلـف آنـان و تقويـت     جديد توسط كودك، توجه به توسعه توانمندي هاي ي يادگير
 درسـي ملـي   روحيه توليد و نوآوري ايشان از طريـق مشـاركت در امـر يـادگيري (برنامـه     

گيـرد، لـذا در اسـناد تربيتـي      ) در كانون توجه قرار مـي 40: 1391اسلامي ايران، جمهوري 
مذكور، توجه به عامليت كودكان و علايق، نيازها و اقتضائات اين دوره سني، نيز مشـاركت  

انداز آنان در اين فرايند تا حدودي مورد توجـه   فعال آنان در فرايند يادگيري و ادراك چشم
هاي انجام شـده، ايـن دوره آموزشـي در عمـل از      ن حال، طبق پژوهشگيرد. در عي قرار مي
هـاي ايـن دوره و محتـواي آن بـا سـن، نيازهـا و        هايي ماننـد: عـدم تناسـب برنامـه     كاستي
- هاي آموزش فعال و عملي در فرايند يـاددهي  هاي كودكان، استفاده ناكافي از روش ويژگي

ات دانشي خاص از قبيـل رياضـي، قـرآن،    يادگيري، تأكيد عمده برنامه بر محتوا و موضوع
كردن، عـدم توجـه بـه پـرورش روحيـه       زبان انگليسي، تأكيد بر خواندن، نوشتن و حساب

نفس در كودكان، فقدان فرصت و فضاي لازم جهت حل مسأله توسط آنـان، عـدم    اعتمادبه
ه بـا  ها بر اساس هدفي مشخص، و فقدان حضور توأمان نظم و پايداري همرا طراحي برنامه

؛ آخش، حسـيني خـواه، عباسـي و    1393زاده،  هاي آموزشي (كريم پذيري در برنامه انعطاف
محوري، عدم توجه لازم به شيوه اصولي بـازي،  - )، فقدان رويكرد كودك1395موسي پور، 

هاي آموزشي، روند هاي شخصي كودكان، يكنواختي فعاليت توجهي به استقلال و انتخاب بي
؛ نقـل از آخـش و   1390ها (مفيدي،  متناسب با پيشرفت دانش و مهارت ها كند تغيير برنامه

محور - آنكه، رويكرد تربيت اوان كودكي بايد بيشتر كودك برد. حال ) رنج مي1395ديگران، 
محور، كـه از الگوهـاي   - كند نه رويكرد معلم باشد و از رويكردهاي فعاليت و بازي پيروي 

درسي ايـن دوران موضـوع محـور و     بر اين، برنامهكند. علاوه  هاي رسمي تبعيت مي كلاس
اي است كـه محـيط بـاز،     براي تدريس خواندن، نوشتن و حساب كردن نيست، بلكه برنامه

برانگيزاننده و محركي را براي رشد ذهني، گفتاري، اجتمـاعي و جسـمي كودكـان تـدارك     
مسائل خلاق را در هاي گروهي و حل  بيند و تعامل با محيط و مشاركت فعال در فعاليت مي

رسد هم در اسناد مربوط به دوره كودكي و  دهد (همان). از اينرو، به نظر مي آنان پرورش مي
تر به عامليت كودكان و و تدارك فضا و شـرايط لازم   اسناد ملي تحول، نيازمند توجه جدي

- هـا و طراحـي برنامـه درسـي و فراينـد يـاددهي       براي شنيدان صداي آنان در همه فعاليت
ها  تر و ارزيابي عملكردها، برنامه يادگيري هستيم، و هم در عمل نيازمند توجه، نظارت جدي

  دبستاني كشور هستيم. هاي آموزشي و پرورشي مراكز پيش  و فعاليت
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اي معلمـان و مربيـان ايـن دوره     هاي مربـوط بـه صـلاحيت حرفـه     همچنين در بررسي
هـايي ماننـد:    ها و كاسـتي  ام شده به ضعفهاي تحقيقات انج آموزشي در داخل كشور، يافته 

مرتبط نبودن مدرك تحصيلي مربيان و مديران دوره پـيش از دبسـتان، پـايين بـودن سـطح      
مدرك تحصيلي مربيان و مديران اين دوره، فقدان يك سيستم گزينش استخدام مربي بـراي  

دكـان در  )، كيفيت ضعيف تعامـل مربيـان بـا كو   1395دبستان (آخش و ديگران،  دوره پيش
دبستاني و  )، عدم كفايت معلمان پيش1391دبستاني (پوشنه، خسروي و پورعلي، مراكز پيش

هاي ناشي از آن براي اقتصـاد كشـور و    اثربخشي تدريس و آموزش آنها در ايران و غرامت
هاي درسي در  العمر به عنوان يكي از اصول ناظر بر برنامه رفتن اصل يادگيري مادام افول روبه
انگيزه بودن مربيان ايـن   )، بي1394هاي آموزشي (فلاح، پروين و رضازاده شيراز،  دوره همه

هاي لازم بدليل حقوق و دستمزد پايين (زارعي، نصر اصـفهاني،   دوره براي دريافت آموزش
) اشاره دارد. نظر به نقش مربياني كارآمد، مـؤثر و آگـاه در   1395ميرشاه جعفري و لياقتدار، 

كودكان به عنوان يكي از مهمترين عناصر برنامه مناسب و مطلـوب و كيفيـت   حيات تربيتي 
ب)، پر واضح است كه نظام آموزشي جمهوري اسلامي ايران براي 1390آموزش كودكان (

تحقق اهداف تربيتي خود نيازمند رفع شكاف بين وضعيت موجود و وضعيت مطلـوب در  
ربيـت مربيـان ايـن دوره و بـازتعريف     دبسـتان و ايجـاد  سـازوكار لازم بـراي ت     دوره پيش
اي آنان، و وجود مراكزي جهت سنجش و نظارت بر اين مهم حكايت  هاي حرفه صلاحيت

  دارد.
هايي از عامليت  حال، با توجه به اشارات تربيتي محور نخست، و به منظور تحقق جلوه

ي نظيـر؛  هـاي  دبستاني داخل كشـور راهكارهـا و توصـيه    كودك و تقويت آن، به مراكز پيش
هـا از   هاي خود، و شنيدن و مهـم تلقـي نمـودن آن    تشويق كودكان براي بيان نظرات و ايده
هاي كودكان در  ها و انتخاب ها، تمركز بر علائق، ايده سوي بزرگسالان و تعقيب اين ديدگاه

هاي آموزشي، تشويق كودكان به مشاركت فعال در سراسر برنامه  ها و فعاليت طراحي برنامه
ها و تناسـب آنهـا بـا توجـه بـه       پذيري برنامه ، انعطاف- ها گيري ها و تصميم از فعاليت اعم–

اقتضائات اين دوره سني، نگاه به كودكان به عنوان همكار بزرگسالان در فرايند يـادگيري و  
  شود.  مشاركت فعال آنان در كشف جهان و ساخت معنا پيشنهاد مي

دوم به مراكـز پـيش دبسـتاني داخـل كشـور       همچنين با توجه به اشارات تربيتي محور
يادگيري بر - شود در راستاي تحقق عامليت كودك و توسعه آن، در فرايند ياددهي توصيه مي

Archive of SID.ir

Archive of SID.ir



 231   )طاهره جاويدي كلاته جعفرآباديو  معصومه كياني( ...اشارات تربيتي

يـادگيري  - انداز كودك و شنيدن صداي او تمركز نموده و از راهبردهاي ياددهي درك چشم
دها عبارتند از: گفتگوي كند استفاده كنند. برخي از اين راهبر كه از اين نوع نگاه حمايت مي

ناب چهره به چهره با كودك و گوش جان سپردن بـه صـداي او، و فهـم سـبك يـادگيري      
پذيري چگـونگي   العمر، رؤيت كارگيري آن در فرايند يادگيري مادام كودك از اين طريق و به

 ها، تشويق يادگيري كودك براي او و هدايت او به سوي پرورش خلاقيت، مهارتها و توانايي
گيـري آن،   هـا، يـادگيري و نحـوه شـكل     گيـري  ها، تصميم مشاركت فعال كودك در فعاليت

همكاري با بزرگسالان در فرايند يادگيري، و خلق معنا و ساخت دانش از طريـق ارتبـاط و   
هاي فعال  كارگيري روش هاي خود، به ها و پروژه تعامل كودك با افراد، محيط، طبيعت، ايده

 يادگيري.- آزمايش در فرايند ياددهي و اكتشافي، تجربه، و

دبستاني  شود كه مراكز پيش نيز، نظر به اشارات تربيتي مربوط به محور سوم، پيشنهاد مي
هاي لازم هستند تأكيـد و بـر    داخل كشور بر انتخاب و گزينش مربياني كه داراي صلاحيت

هاي ضـروري   ها توجه ويژه مبذول نمايند. برخي صلاحيت تقويت و توسعه اين صلاحيت
هـاي علمـي ماننـد     هـا و صـلاحيت   براي مربيـان ايـن دوره آموزشـي عبارتنـد از: ويژگـي     
مـرتبط بـا تربيـت اوان كـودكي، و       برخورداري مربيان از تحصيلات دانشـگاهي در رشـته  

گـري و   هاي پداگوژيكي مانند ايفاي نقش تسهيل هاي ضمن خدمت و...؛ صلاحيت آموزش
هـاي اجتمـاعي و ارتبـاطي ماننـد      يـادگيري و...؛ صـلاحيت  - دهيگري در فرايند ياد هدايت

انداز كودك به  توانايي برقراري ارتباط برانگيزاننده و حمايتي با كودكان، توانايي ادراك چشم
هاي اخلاقي و  يادگيري از طريق گفتگو و ارتباط دوسويه و صميمي با آنها و...؛ و صلاحيت

  شخصيتي.
  
  ها نوشت پي

 

1. Conventions on the Rights of the Child. Available online: http://www.unicef.org/crc/ 

 2019؛ ابيبي، 2007براي مطالعه بيشتر مراجعه شود به تحقيق آنسل و بلرك 2. 

 2005؛ كورسارو، 2001براي مطالعه بيشتر مراجعه شود به تحقيقات بندورا، 3. 

4. Retrieved from http://www.ohchr. org/EN/ProfessionalInterest/Pages/CRC.aspx. 

5. Retrieved from https://highscope.org/our-practice/certification 
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  نامه كتاب
). بررسي تطبيقي الگوهاي برنامه درسي در دوره پيش از دبستان 1385احمدي قراچه، علي محمد. (

نامـه كارشناسـي ارشـد، تهـران:      (آمريكا)، پاياناونتاريو (كانادا) منتسوري (ايتاليا) هاي اسكوپ 
 گروه علوم تربيتي دانشگاه علامه طباطبايي.

). آسيب شناسـي  1395آخش، سلمان؛ حسيني خواه، علي؛ عباسي، عفت و موسي پور، نعمت االله. (
وضعيت آموزش و برنامه درسي دوره پيش از دبستان ايران. فصلنامه مطالعات پـيش دبسـتان و   

 .1- 31): 6( 2نشگاه علامه طباطبايي، دبستان دا

ــان، ســيمين. ( ــروژه1379بازرگ ــرورش   ). رويكــرد پ ــوزش و پ ــا در آم ــو اميلي اي، رهيافــت رجي
 .2دبستاني. ويژه نامه رشد آموزش ابتدايي. شماره  پيش

شوراي  872الي   857مصوب جلسات تهران:  ).1391.(مي ايرانلادرسي ملي جمهوري اس رنامهب
   . بازيابي شده از:پرورش عالي آموزش و

https://mebtedaei.yazdedu.ir/documents/110271/0/%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%

D9%85%D9%87%20%D8%AF%D8%B1%D8%B3%DB%8C%20%D9%85%D9%84%

DB%8C%2B%20%D8%A7%D8%B3%D9%86%D8%A7%D8%AF.pdf?version=1.0&t=

1467084820547, 1400/6/21. 

). ارزشيابي ميزان كيفيـت برنامـه هـاي    1391خسروي، علي اكبر و پورعلي، پريناز. (پوشنه، كامبيز؛ 
 .29- 58): 1( 8هاي نوين تربيتي،  مراكز پيش دبستاني شهر تهران. انديشه

). تحليل محتواي كيقي از منظر رويكردهاي قياسي و اسـتقرايي، فصـلنامه   1393تبريزي، منصوره. (
 .105- 138): 64(21، علوم اجتماعي (علامه طباطبايي)

). كاربرد روش رجيو در آموزش پيش دبستاني، ترجمـه آيـدا   1395تورنتون، ليندا و  برانتون، پت. (
 .مؤسسه پژوهشي تاريخ ادبيات كودكانمحمدي، تهران: 

اي معلمـان دوره ابتـدايي.    ). ارزشـيابي مهارتهـاي حرفـه   1385دانش پژوه، زهرا و فرزاد، ولي االله. (
 .135- 170): 18( 5هاي آموزشي، وريفصلنامه نوآ

زارعي، محمد حسـين؛  نصـر اصـفهاني، احمدرضـا؛ ميرشـاه جعفـري، سـيد ابـراهيم و لياقتـدار،          
). مربي پيش دبستاني: چه كسي و با چه مشخصاتي؟ دوفصـلنامه نظريـه و   1395محمدجواد. (

 .181- 204): 8( 4عمل در برنامه درسي، 

دبسـتاني اسـتان كهگيلويـه و     هـاي مراكـز پـيش    شناسـي برنامـه   آسيب). 1393كريم زاده، عنايت. (
 .دانشگاه خوارزميتهران: گروه علوم تربيتي نامه كارشناسي ارشد،  بويراحمد. پايان

 مبتني )دبستان از پيش(كودكي  اوان تربيت ضرورت ). تبيين1394طلايي، ابراهيم و بزرگ، حميده. (

  .91- 117): 2( 31مه تعليم و تربيت، معاصر. فصلنا شواهد تجربي پژوهي سنتز بر
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درسي بهينه بـراي دوره كودكسـتاني، نقـد و بررسـي      ). طراحي الگوي برنامه1382عباسي، عبداالله.(
وضعيت اين دوره در مقايسه با آن الگو، پايان نامه دكتري، تهران: گروه علـوم تربيتـي دانشـگاه    

 تربيت مدرس.

ي ). مطالعة چگونگي شكل گير1388ترقي جاه، علـي. ( فتحي واجارگاه، كورش؛ عارفي، محبوبه و 
سـال. مجلـه مطالعـات     8- 6ن كادكواي ميليا براجيو د ريكرم از رولهاابا ني مدآسي بردربرنامه 

 .41- 64)، 3( 10تربيتي و روانشناسي دانشگاه فردوسي مشهد، 

 هـاي  صـلاحيت  شناسـايي ). 1394فلاح، عاطفه؛ پروين، احمدي و رضازاده شيراز، فاطمه بـيگم. ( 
): 6( 22يـادگيري،   و آمـوزش  هـاي  پـژوهش  دوفصلنامه دبستاني، پيش ي دوره مربيان اي حرفه
182 -165 . 

). آموزش و پـرورش پـيش دبسـتاني و دبسـتاني، چـاپ چهـارم، تهـران:        1381مفيدي، فرخنده. (
 انتشارات دانشگاه پيام نور. 

كودكي در تفكر اسلامي و قوانين ايـران.   ). بررسي مفهوم و معيار1382موسوي بجنوردي، محمد. (
 .27- 60):21( 5پژوهشنامه متين، 

). تهران: مصوبه هفتصد و هفتادمين جلسه شوراي عالي آموزش 1387دبستان. (   اساسنامه دوره پيش
 .https://rc.majlis.ir/fa/law/show/135252 ,. بازيــابي شــده از: 25/4/1387و پــرورش، مــورخ 

1400/6/21  
). تهران: مصوبه هشتصد و سي و ششـمين جلسـه   1399سازمان ملي تعليم و تربيت كودك. ( ابلاغ

 https://sccr.ir/News/16718/1بازيابي شده از:  .7/11/1399شوراي عالي انقلاب فرهنگي، مورخ 

). واكاوي اصول و عوامل يادگيري فعال رويكرد آموزشـي  1397عبدالملكي، صابر و بياتي، مهدي (
ولين كنگره بين المللي و پنجمين كنگره ملي آموزش و ا وپ در دوره پيش از دبستان.هاي/اسك

 /1400/6/21https://civilica.com/doc/786406 ,سلامت كودكان پيش از دبستان. بازيابي شده از: 

). تأثير آموزش به روش رجيو اميليا بـر خلاقيـت   1394سلطاني آذغان، محمد و اوبالاسي، محمد. (
دومـين كنفـرانس بـين المللـي علـوم رفتـاري و مطالعـات         پيش دبستاني شهر تبريـز.  كودكان

 /1400/6/21https://civilica.com/doc/521952 ,اجتماعي. بازيابي شده از: 

). مصوب شوراي عالي انقلاب فرهنگي، تهران: 1390سند تحول بنيادين آموزش و پرورش. (
 يابي شده از:دبيرخانه شوراي عالي انقلاب فرهنگي. باز

, 1400/6/21https://www.medu.ir/fa/news/item/663196 
دبسـتاني،   ). رويكرد آموزشي هاي اسكوپ. فصلنامه رشد آمـوزش پـيش  1394ميرمحمدي، زهرا. (

)28 :(63 -60.  
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