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  ي: مطالعه موردان ي در نوشتار دانشجو يفارس ش يرا ي اصول نگارش و و  ت ي رعا
  يدانشگاه سلمان فارس اني دانشجو

  ١فاطمه فلاح 
  كازرون،  ايران ، آموختة كارشناسي  ارشد زبان و ادبيات فارسي دانشگاه سلمان فارسي دانش 

  ٢یاسر خواجوی 
  كازرون، ايران ، فارسي دانشگاه سلمان فارسي استاديار زبان و ادبيات  

  چكيده
نداشـتن دانش   به خاطر شـوند كه اغلب  مي دانشـجويان در زمان نگارش با مشـكلاتي مواجه  
ها و كمبودهايي از عوامل پرشـماري ريشـه  كافي درباره اصـول نگارش اسـت؛ چنين نقص 

ــت و كـافي در دوره ي ب گيرد كـه  مي  هـاي پيش از دانشـــگـاه از  ترديـد نبود آموزش درسـ
ليقه هاسـت. از طرفي  ترين آن مهم  يابي اين مهارت تا حدّي سـ اي اسـت و يافتن راهي  ارزشـ

هدف اين پژوهش، يافتن نقاط ضـعف و   . رسـد براي سـنجش دقيق آن، ضـروري به نظر مي 
و همچنين طراحي  رشـته هاي مختلف دانشـگاهي  يان دانشـجو  ي فارس ـ قوت مهارت نگارش 

اين پژوهش  از نوع كاربردي اسـت و به  سـنجش نگارش فارسـي بوده اسـت. ابزاري براي  
يفي  يوة توصـ ته - شـ ده اسـت. جامعه آماري پژوهش، دانشـجويان رشـ هاي  پيمايشـي انجام شـ
، ادبيات فارسـي، برق، روانشـناسـي، رياضـي، شـهرسـازي و علوم  انگليسـي آموزش زبان  

ــلمـان فـارســـي بودنـد كـه بـه  ــاد مهنـدســـي دانشـــگـاه سـ ــدنـد.  في انتخـاب  صـــورت تصـ شـ
اساس     دانشجوي دوره كارشناسي بودند كه بر   ١٠٣كنندگان در اين مطالعه، تعداد  شركت 

گيري در دســـترس انتخاب شـــدند. جهت انجام اين تحقيق، موضـــوعي با محتواي  نمونه 
جويان داده  يف كنيد» به دانشـ گاه خود را توصـ د و از آن   «دانشـ ته شـ تا درباره آن    ، ها خواسـ

ند.  يك متن با دسـت  هاي دانشـجويان سـپس پژوهشـگران، متن كم  چهار پاراگراف بنويسـ
هاي مختلف مقايسـه  هاي دانشـجويان رشـته نامه، ارزيابي نمودند و نمره را  بر اسـاس شـيوه 

نتايج حاصل    انجام شد.   ٢١نسخه   SPSSبرنامه  ها با استفاده از  تحليل داده   ، در پايان گرديد. 
كه بين ميانگين نمرات توانايي نوشــتن دانشــجويان، ميانگين نمرات  ز پژوهش نشــان داد  ا 

داري  تفاوت معني  ها نمرات مهارت نگارش آن ازلحاظ هنجارهاي نگارشـي و  دانشـجويان 
ثير  تأ رشــته درســي در مقطع دبيرســتان بر ميزان مهارت نگارش دانشــجويان ؛   وجود دارد 

ــر زباني رت ؛ بين ميانگين نمرات مها دارد ن  ــي ازلحاظ عناص و ادبي و محتواي   هاي نگارش
داري وجود ندارد و بين مهارت نگارش دانشـجويان پسـر  دانشـجويان تفاوت معني  نگارش 
هاي  ميزان مهارت نگارش ورودي   ، ها سن دانشجويان با ميزان مهارت نگارش آن  و دختر، 
  داري وجود ندارد. معني   تفاوت هاي جديدتر تر در دانشگاه در مقايسه با ورودي قديمي 

  مهارت نگارش، رعايت اصول نگارش، ابزار سنجش، دانشگاه سلمان فارسي. : نگارش و ويرايش،  كليدي   هاي ه واژ 
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Abstract 
Students face difficulties in writing often due to lack of knowledge in the 
principles of writing. Such deficiencies are rooted in numerous factors. One 
of the most important factors is undoubtedly lack of appropriate and 
sufficient education in pre-university courses. On the other hand, the 
evaluation of this skill is somewhat subjective and finding a way to 
accurately measure it seems necessary. The purpose of this research was to 
find the strengths and weaknesses of Persian writing skills of students of 
different academic fields and to design a tool to measure Persian writing. 
This applied research was carried out in a descriptive-survey way. The 
participants of the study were students of English language teaching, 
Persian literature, electrical engineering, psychology, mathematics, urban 
planning and engineering sciences of Salman Farsi University. The 
participants in this study were 103 undergraduate students who were 
randomly selected based on available sampling. In order to carry out this 
research, students were given a topic "Describe your university" and they 
were asked to write a text about it in at least four paragraphs. Then the 
researchers evaluated the texts based on the style sheet and the scores of the 
students of different fields were compared. In the end, data analysis was 
carried out using SPSS version 21. The results of the research showed that 
there is a significant difference between the average scores of students' 
writing ability, the average scores of students in terms of writing norms and 
their writing skill scores. The subject in high school does not affect the level 
of students' writing skills. There is no significant difference between the 
average scores of writing skills in terms of linguistic and literary elements 
and the content of students' writing. There is also no significance difference 
between the writing skills of male and female students, the age of students 
with their level of writing skills and the level of writing skills of 
sophomores compared to freshmen in the university. 

Keywords: Persian writing, writing skills, students, Salman Farsi University.  
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  مقدمه -١
حسـاب   به  افراد   همه   ي برا   مهم   مهارت  ك ي   ، نوشـتن   ، سـواد  با   مرتبط   ي ها مهارت   ن ي ب  در 

  و  حروف  با  كلام   ش ي نما   ، ي آموز زبان  ي اصـــل   ي ها مهارت  از   چهارم  ســـطح   نوشـــتن، . د ي آ ي م 

، زبان   موضــوع،   اعتبار  به  كه   اســت  زبان   د ي تول  ي عمل   ي ها مهارت  از  ي ك ي  و  گوناگون   بات ي ترك 

 اني ب  ي برا   نوشــتار   ، ي آموزش ــ مراكز  در   شــود. ي م   ي بند دســته   مخاطبان   و   حجم  قالب،   ان، ي ب  طرز 

  و   ن ي تمر   بـا   آموزان دانش   مـدارس،   در .  رود ي م   كـار   بـه   هـا يـدگـاه د  و   ي اجتمـاع   ، ي ارتبـاط   ي هـا جنبـه 

  ينگارش ـ به   يت درنها  ، ي زبان   يي مبنا  با   مهارت  ن ي ا .  آموزند ي م  ي عمل صـورت  به  را   نوشـتن   تكرار، 

ــود ي م   ختم   ي ادب  ه   هر   . ) ٣٤:  ١٣٩٩بزرگي و ديگران،  ده (   شـ  ــ  ن ي ا   چـ ه ي وسـ   و   مؤثرتر   تر، ي قو   لـ

  . ) ١٢:  ١٣٩٢  ، ي ذوالفقار (  بود   خواهد تر  كامل   و  بهتر   ارتباط   باشد،   تر ق ي دق 

ــت   ــال بـا وجود گـذشـ ــي توجـه بـه وحـدت    هزار سـ از عمر ادبيـات مكتوب زبـان فـارسـ

ــم  ــت (تميم رس ــتي كاربرد قواعد ويرايش و نگارش جديد اس   داري و فروهي،الخط و يكدس

تار  در  ها ايده  و   افكار  ابراز   توانايي   و   نوشـتن   درسـت  ). ٧:  ١٣٨٣  هدف. دارد   آموزش  به   نياز   نوشـ

ــلي  ــا  درس   كاركردي  و  اصـ ــت اما   توانايي   ين هم  پرورش   و   ايجـاد   خلق،  نيز  انشـ اكنون  هم  اسـ

ي  نظام  در  درس  اين   آموزش  اماني   با  ما   آموزشـ فتگي   و   نابسـ ت و    آشـ مغفول    همچنان روبرو اسـ

ــت  ــطوح    جـا آن )، تـا ٢:  ١٣٨٤پور،  (الهـام   مـانـده اسـ ــاعـات آموزش نگـارش در تمـامي سـ كـه سـ

شـود. در نظام مي  رانده ذ آموز گ بر ذوق، اسـتعداد و خلاقيت معلم و دانش   يه تك آموزش، تنها با  

ي ما هيچ  يابي آن طراحي  آموزشـ جم و هدفمند براي آموزش نگارش و ارزشـ گاه محتواي منسـ

ليقه  نتي و سـ يابي نگارش همچنان سـ ده و آموزش و ارزشـ ت؛ نشـ رورتيل دل   ين به هم اي اسـ  ضـ

عيت مهارت نگارش يم كه راهكار بهبود وضـ ش باشـ خي براي اين پرسـ   دارد به دنبال يافتن پاسـ

  ). ٤٧:  ١٣٩٣، گزي قره و    چيست؟ (اصغرپور ماسوله 

 ــ زبـان   ي هـا ي ژگ ي و  بـه   آگـاه   ي رو ي ن   كمبود    ي مبنـا   بر   محتوا   نبود   و  زبـان   ي هـا مهـارت   و   ي فـارسـ

  آموزش ينة  زم  در  هم   ما  كه باعث شــده   ، نگارش   هدفمند   آموزش نبود   ن ي همچن   و   ح ي صــح  روش 

  و   كردن  فكر   ). ٥٥باشـيم (همان:   مواجه   د ي شـد  ضـعف   با   ، ي ن ي تمر   ي محتوا   ينة درزم  هم   و   نگارش 

  ي تفكر   ، باشـــد   فكر  ظرف   نوشـــته   كه ين ا  نه  رود ي م  ش ي پ  فكر   با   نوشـــتن   اند؛ يده تن درهم   نوشـــتن 
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ود ي م   خته ي ر  ي ظرف   در   كه   آب  مانند  ؛ م ي ز ي بر   ي ظرف   در  را   آن   و   رد ي بگ   صـورت  ت ي ن   گونه ين ا   شـ .  سـ

  نوشتن،   ن ي بنابرا   ؛ كند ي م   دا ي پ   ادامه   نوشتن   در پيوندد و فكر ما  ي م   نوشتن   به   زود و   است  آغاز  تفكر 

ت  كردن  فكر  تن   بين  هم   تأخر   و   تقدم . اسـ ته  وجود  هم  اگر   ا ي  ندارد  وجود   تفكر   و   نوشـ  باشـد   داشـ

  ).  ١٠٠:  ١٣٩٥پور مقدم، ، به نقل از قاسم ١٣٩٢  ، ي باقر (   رسند ي م  هم  به   ي زود به 

  يلالتحص. فارغ داند ي نم   و د  توان ي نم   نوشتن  امروز،   نسل « ) معتقد است كه  ١٣٧٩سنگري ( 

تان ي دب  گاه   ي حت   و   ي رسـ تن  از ي  دانشـ ت   عاجز   نوشـ تن  ي برا . اسـ ا   نوشـ اده،   ي تقاضـ   طخچند بار   سـ

ــرانجـام  و   جود ي م   را   خودكـار   ي انتهـا  ا ي ـ  كنـد، ي م  پـاره  و   زنـد ي م  ــد ي م   كـه   ي چنـدخط   سـ  نـه  نويسـ

 د؟ي ش ي اند  د ي نبا  مشكل   و  معضل  ن ي ا  ي برا   ي ا چاره   ا ي آ .  ي دستور  سلامت  نه   و  دارد   يي املا  سامان 

  ،يناتوان ن ي ا  و   نوشـتن   ي ناتوان   م يي بگو   تر درسـت  ا ي  اسـت   نوشـتن» «  نام  به   ي مل   ي مشـكل  سـر   بر   بحث 

  .  ) ٧٠:  ١٣٩٠  ، به نقل از صالحي (   نيست»   چاره   و   راه ي ب  شك   بدون 

ن اتفاق نظر وجود دارد، «دانشجويان براي موفقيت در جوامع  همانگونه كه بين متخصصا 

تن   تند   يازمند ن امروزي به نوشـ ياري از آن   هسـ تن  و براي بسـ ت؛ چون به نوشـ واري اسـ ها كار دشـ

هاي  هاي مهم در حوزه ). يكي از مهارت ٤:  ١٣٩٢» (ســميعي،  اند نكرده   ين تمر اند و  خو نگرفته 

ت. دانشـجويان در زمان نگارش با مشـكلاتي مواجه  دانشـگاهي ايران نيز مهارت نوشـتاري اس ـ

وند كه اغلب  مي  ت؛ چنين نقص  به خاطر شـ تن دانش كافي درباره اصـول نگارش اسـ ها و  نداشـ

ترديد نبود آموزش درسـت و كافي در ي ب گيرد كه  مي كمبودهايي از عوامل پرشـماري ريشـه  

  هاست. ترين آن هاي پيش از دانشگاه از مهم دوره 

آمار و اطلاعاتي دقيق   به دسـت آوردن اهميت نگارش در دانشـگاه، براي   وجود   با متأسـفانه  

، پژوهش و پيمايش چنداني در جامعه دانشـگاهي  هر رشـته از وضـعيت توانايي نگارش فارسـي در 

اســت. پژوهش حاضــر باهدف يافتن نقاط ضــعف و قوت و شــناخت بســامد  نشــده    ايران انجام 

اع آن انجام گرفته اسـت. اگر اسـاتيد و دانشـجويان از يك معيار مشـخص  مشـكلات نگارشـي و انو 

ان   برخوردار  ند، آموزش و ارزيابي نگارش نيز آسـ اتيد در تصـحيح    تر خواهد باشـ بود؛ بنابراين اسـ

ــجويان در نگـارش، تمـام نكتـه متن  هاي  كرد. يافته   آل را رعايت خواهنـد هاي مؤثر و ايده ها ودانشـ

ــد   يـد مف براي جـامعـه علمي    توانـد مي   پژوهش اين   تواننـد از نتـايج آن براي  ؛ زيرا اين افراد مي بـاشـ
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ــعف در نگـارش و در آينـده، بهبود كيفيـت مهـارت نگـارش   ــخيص نقـاط ضـ نـد. در  بهره ببر تشـ

توان مهارت نگارش  وسيلة آن مي اند كه به پژوهش حاضر محققان ابزاري جديد را طراحي كرده 

  تلف دانشگاهي را بررسي و ارزيابي نمود. هاي مخ فارسي دانشجويان رشته 

  مباني نظري  -٢

  نگارش
  اختراع با . كشـد مي  تصـوير  به  را   هايش انديشـه   آن   ة وسـيل نگارش كنشـي اسـت كه انسـان به 

بشـري برداشـته شـد. نوشـتن همچنين عملي اسـت كه به كمك آن تمدن  در  بزرگي  گام   نوشـتن، 

براي  اسـت كه   تحليل، بررسـي و بازبيني كرد. نگارش ابزاري ها را توان اطلاعات و انديشـه مي 

ه  ل آوردن، نتيجـ ام   از بين و    گرفتن   دليـ ه   بردن ابهـ ار   بـ ارت  ).  ١٣٨١  ، فر ي (محمـّد د  رو مي   كـ مهـ

كردن   يده ها از ذهن و همچنين توانايي انتقاد ا توانايي خلق كلمات و بيرون كشـيدن   نوشـتاري 

ــد از آن ها مي  ــت يك   ). ١٣٩٧(گل پور،    باش ــتن، توليد مكتوب جمله هاي درس مهارت نوش

به نقل از اصـغرپور و  ؛  ١٩٩٦  ، زبان و انتقال آنها از طريق واسـطة ديداري (خط) اسـت (ويدوسـن 

 . ) ١٣٩٣زي،  گ قره 

خواهد با نوشـتن يك متن به آن اي اسـت كه نويسـنده مي هدف از نگارش متن خواسـته 

لي برا  د. چهار هدف اصـ تن وجود برسـ يف، روايت، گزارش و   ي نوشـ تمل بر توصـ دارد كه مشـ

ــتنـد. هر هـدف، قـالـب  توانـد  هـاي گونـاگوني دارد؛ مـاننـد هـدف روايـت كـه مي توجيـه تحليـل هسـ

عر داشـته باشـد. اين هدف براي متقاعد كردن كسـي براي انجام كاري،  قالب  هاي داسـتان يا شـ

اي خانواده دربارة  ر براي روايت يك رخداد براي يك دوسـت، يا اطلاع  اني به يكي از اعضـ سـ

  ). ٢٩:  ١٣٩٨شود (مطلق و ديگران،  مي   حال وقوع نوشته  رخداد در 

ت كه  ت   گر ي كد ي   با   افراد   رابطه   نيازمند   ي اجتماع   ي زندگ  ناگفته پيداسـ   زبان   با   گاه   رابطه   ن ي ا .  اسـ

  از )  ي مكان   با   ي زمان (   ي دور   سـبب   به   افراد   رابطه   ي زمان   و   شـود ي م   انجام   اسـت   تفاهم   و   م ي تفه   يلة وس ـ  كه 

ــد   دا ي ـپ   جـا ين هم   از   نگـارش   و   خط   بـه   از ي ـن .  گردد ي م   انجـام   ي نگـار نـامـه   بـا   نگـارش   راه    خ ي تـار   آغـاز   و   شـ

  ). ١٦  : ١٣٦٨  ، ي رجند ي ب   ي احمد (   بوده است   همراه   نگارش   و   خط   شروع   با   ز ي ن   انسان   مضبوط 

ــت كـه   ام  از بين و    گرفتن   دليـل آوردن، نتيجـه نگـارش ابزاري براي  گفتني اسـ  بردن ابهـ
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ــت (  ــيار پيچيد   ). همچنين نگارش ١٣٨١  ، فر ي محمّد اس ــت كه  ،  ابراز عقيده   ة يك روش بس اس

مجموعـه  توانـايي همـاهنگي  از  ديـداري اي  ــت ـ- هـاي  زبـان نوشـ را اري،  و ادراكي  ــنـاختي  شـ

ــت و  ترين شــكل به دليل اين پيچيدگي، اين روش يكي از عالي ؛  گيرد مي بر در  هاي ارتباط اس

  همانند  نوشـته،  در ).  ١٣٨١شـود (هاميل و بارتل،  مي   فراگرفته آخرين روشـي اسـت كه  معمولاً

 معمارو    سـنده ي نو ة  عمد  فرق .  شـود   ت ي رعا   د ي با ها آن   تناسـب   و   اجزا   ب ي ترت   و   نظم ي، معمار  اثر 

  . ) ٤١:  ١٣٨٥  ، ي ع ي سم (  است   ابزارها   و   مصالح  ، مواد  نوع  در 

ي، اگر از منظر  ناسـ اماني  ذهن  روانشـ ت  سـ ته  و  درسـ د،  پرورده داشـ تار  و  گفتار  باشـ  نوشـ

 بنياني  هاي از گام  تفكر،  سـازي غني  و  ذهن  پرورش  هاي راه  شـد. شـناخت  خواهد  منظم  هم 

ــتن  توان  افزايش  در  ــت (اكبري  نوش ــلدره و ديگران:  اس ). در واقع يكي از بهترين و  ١٣٩٣ش

ايل كسـب مهارت در نگار  تهمؤثرترين وسـ و، وقتي فردي نوشـ اي  ش، خواندن اسـت. از يك سـ

د، افزون  را مي  ه منـد مي ه بر آنكـه از محتوا و مفهوم آن بهر خوانـ انـ ا آگـاهـ ــود، نـاخودآگـاه يـ شـ

ــته نكاتي از حيث نگارش از آن مي  ــاي آموزد و بدين ترتيب با خواندن نوش هاي مختلف، انش

ــت تر و خامة آن تواناتر مي فرد روان  ــود و درس ــتن براي وي عادت و  ن   ش ــتن و خوب نوش وش

  ). ١١- ١٢:  ١٣٩٢گيوي و ديگران،  گردد (احمدي ملكة ذهن مي 

هاي نگارشـي، خواندن درسـت و درك مطالب متن را آسـان از سـوي ديگر كاربرد نشـانه 

ــتـار را برطرف مي هـا و خطـا خواني و برخي ابهـام  ويژه آهنـگ،  نواهـاي گفتـار بـه   .كنـد هـاي نوشـ

ــان مي لحن، مكـث و   داوم را نشـ ار مي تـ ــكـ ه را آشـ د و نقـل دهـد؛ رابطـة اجزاي جملـ قول،  كنـ

  ).  ٤١:  ١٣٩٣نمايد (فتوحي،  توضيح، ترديد، تأكيد و ارجاع را مشخص مي 

ــول  براي  ــانه  نظام  كه اين  از  اطمينان  حص ــت   گرديده  رعايت  گذاري نش به يا خير،  اس

  : زير كمك گرفت  ي از فهرست بررس  عنوان نمونه مي توان 

  است؟   كاررفته به درست  ها و اصول استفاده از آن ها نشانه يا آ -  

  ؟ اند شده   گرفته مشترك به كار    طور به ، اند مكمل كه    هايي نشانه آيا - 

  اند؟  ه گرديد   رعايت   ربط دارد،   ها در شكل ظاهر هر نوشته و تأثير آن   علائم آيين  ي كه به  آيا موارد -  

  مشخص است؟ آيا آغاز و پايان جملات دقيقاً  -  
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  مطالب رعايت شده است؟   ي آيا تقسيم منطق -  

ــانه -   ــت؟   ي گذار آيا در نشـ ــده اسـ هاي  (فنون نگارش، پايگاه كتابرعايت اعتدال شـ

  درسي). 

   ابزار نگارش
ــت  ي برا  ــت   يك به   يابي دس ــت با   ة نوش ــرح بهره ين زبان بد   ي از اجزا  يد مطلوب و درس  ش

   : گرفت 

  آن   هاي يب واژگان و ترك   ي شناخت بار معن  - ١

  تناسب موضوع واژگان به   ينش گز  - ٢

  ها شناخت درست از نادرست در كاربرد واژه  - ٣

  آن   يت دستور زبان و رعا   ين با مواز   يي آشنا  - ٤

  يگانه ب   ي ها درست از واژه   يري گ در بهره   يگانه و ب   يهوده ب   ي ها از به كار بردن واژه  يز پره  - ٥

  ...)  و   يشوندها پسوندها و پ   يگاه ا نوشتن، جا ها (سرهم نوشتن، جد نگارش واژه   يوة دقت در ش   - ٦ 

  ) در مطالعه و شكل درست نگارش  ي آسان  ي متداول برا   هاي (استفاده از نشانه   ي گذار نشانه  - ٧ 

  يسي نو   ي از طولان  يز پره  - ٨

  ). ٢٨:  ١٣٩٢  ي، پس از نگارش (قهرمان   يني بازب  - ٩

  مروري بر مطالعات گذشته. ٣
ــندگ ي نو   و   نگارش   ن يي آ   ينة زم  در  ــا   ماهنامه   بر  افزون ي  س ــندگ ي نو   و  انش  كه   ) ١٣٩٦ ر ي ت (   ي س

  ازجمله  كه  دارد  وجود   ي فارس ـ زبان  به   ز ي ن   يي ها كتاب   اسـت،   شـده   منتشـر   آن   شـماره   ٧٢  تاكنون 

ه   توان ي م  ــم   ، ) ١٣٦٦(   ي انور   بـ ــح   و   ي احق ي ـ  ، ) ١٣٦٩(   ي ع ي سـ   و )  ١٣٧٥(   ي ذوالفقـار   ، ) ١٣٦٣(   نـاصـ

، موسـي پور ) ١٣٧٧(   ي تاك   ، )  ١٣٧٧(   يي رزا ي م   ك ي ب  ، ) ١٣٧٧(  ي زد ي ا .  كرد   اشـاره )  ١٣٩٠(   صـفارپور 

 اند. درآورده  ر ي تحر   ة رشت  به   نگارش   آموزش   و  انشا  درس   ة دربار   هايي ه مقال نيز   ) ١٣٨٨و ديگران ( 

در پژوهشي با موضوع ارزشيابي استادان و    ) ١٣٧٧زمرديان (  در زمينه ارزيابي نگارش، 

كند كه اگر دانشجويان و استادان ي م دانشجويان از نگارش دانشجويان رشته زبان انگليسي بيان  

، بسياري از مشكلات موجود برخوردار باشنداز معيارهاي يكساني براي نگارش و ارزيابي انشا  
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) معتقد است ١٣٨٨آبيز ( . همچنين حسني خواهد شد   ينة نگارش و تصحيح آن برطرف زم  در 

 نظر  از هاي مهم آن  هدف   است و  شده   ي به امر نگارش پرداخته ا اندازه   تا كه در برنامة درسي  

گرفته ن  در نظر آموزش نگارش و معيارهاي ارزيابي انشا را    ة است. هرچند وي شيودور نمانده  

در آموزش نگارش فارسي»،   محور   يند فرا . به عنوان مثال در پژوهشي با عنوان «رويكرد  است 

پردازد. در اين يعني مدل شناختي مي   هاي علمي نگارش، ) به بيان يكي از مدل ١٣٧٩(   رياضي

هاي متن است و در آن مراحل فعاليت و چگونه تر از ويژگيمدل تفكر و فرايند نوشتن مهم

  شود.هاي نوشتاري تشريح ميريزي براي تكليفنوشتن به علاوه طراحي و برنامه 

ايســـه  ك پژوهش مقـ امنش ( در يـ ــي و كيـ اي طوسـ اي نظري ١٣٨٨اي، دانـ ) رويكردهـ

بناي تعريف سـواد در برنامه درسـي كشـورهاي آمريكا، كانادا، انگلسـتان، سـنگاپور، سـنگال،  زير 

داده  . در اين پژوهش، نويسـنده ضـعف مباني نظري را نشـان ند ا كرده   اندونزي و ايران را مقايسـه 

كرده   صــورت مهم و كلي ارائه هاي آموزش زبان فارســي در برنامة درســي ايران را به و هدف 

ــت. بر پ  ــعف اس ــندگان، يكي از ض هاي اين برنامه در بخش آموزش مهارت  اية گزارش نويس

كيد شـده و كمتر به برقراري أ اسـت كه بيشـتر بر درسـتي صـوري و خوشـنويسـي ت  نوشـتن، آن 

  است. شده ارتباط از طريق زبان نوشتاري پرداخته  

ي ديگر،   و در پژوهشـ ترين  ) ١٣٩٥( همكاران    و  ي موسـ اركت   علت بيشـ تادان   مشـ   و   نكردن اسـ

 ــ  ي هـا مهـارت   در   ضـــعف   را   المللي بين   و   ي داخل  ي علم   د ي ـتول   در   ي ران ي ا   ان ي ـدانشـــجو   هـا آن   ي نگـارشـ

 ت ي وضـع   ن ي هم   و   شـود مي  مشـاهده   ي نيز ران ي ا   آموزان دانش   ي در حوزة نوشـتن جد   ضـعف .  اند دانسـته 

 . رد ي گ  قرار   ر ي تأث   تحت   ز ي ن   ي ل ي تحص  ديگر مقاطع   در   نوشتن   ي ها مهارت  كه  است   شده  باعث 

تفاده   ر ي تأث   زان ي م   ، خود   پژوهش   در )  ١٣٩٤(   ي ر ي نظ    مهارت   ت ي تقو   در   ي آموزش ـ  ي افزارها نرم   از   اسـ

  نمره   ن ي ب   سـه ي مقا   و   و تحليل   تجزيه .  اسـت كرده    ي بررس ـ  را   كرمانشـاه   شـهر   سـوم   ية آموزان پا دانش   ي نوشـتار 

  افزاري در تقويت مهارت نوشتاري است.   ي نرم ها آموزش مثبت    ر ي تأث دهندة  نشان   ها، گروه 

 و  غيرمســتقيم   ســنجش  از   اســتفاده   ، ي زبان   هاي مهارت   ســنجش   ي برا )  ٢٠٠٥(   ١درســن ل ا 

  ن يا  رسـد ي م  نظر  به   كند. مي   شـنهاد ي پ   را ...  و  افعال  زمان   واژگان،  مانند   تر پايين   سـطح   هاي مهارت 

  آموزاندانش   سنجش  را ي ز   ؛ نباشد   پذير امكان   نوشتن،  مانند   ي د ي تول   هاي مهارت   سنجش  در   كار 

 
1.Alderson   
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ود ي م   انجام   ي مطالب  ق ي طر  از  ته  كه   شـ ت  لازم   و   اند نوشـ نجش  اسـ تن   سـ اس   بر   نوشـ طح  اسـ هاي  سـ

 يبرا  ي ابزار   توان ي م   چگونه   كه  دارد  وجود   همچنان  سؤال  ن ي ا  . شود  انجام   ي ر ي ادگ ي  از  ي بالاتر 

  . ساخت   نوشتن  عملكرد   ص ي تشخ   سنجش 

  يبر خطاها  ي بازخورد اصـلاح  دار ي و پا  دار ي ناپا   ر ي تأث «   ) ١٣٩٢جبارپور ( مقالة نوشـي و در 

كه    بهبود دقت نگارش   ي برا   يي شـنهادها ي پ   ي»  ران ي ا   ان ي در نوشـتار دانشـجو   ي و دسـتور   ي واژگان 

هدف از آن بررسـي ميزان كاهش خطا در آنان بود صـورت گرفته اسـت. نتايج آن نشـان داد 

شود  وري و موقت در عملكرد فراگيران زبان دوم مي كه بازخورد اصلاحي موجب تغييرات ص 

  گيرد. ثير قرار نمي أ و دانش و توانايي نوشتاري آنان تحت ت 

ــت. تعيين   ــخص نمودن خطـاهـاي زبـاني اسـ يكي از راه هـاي بهبود مهـارت نگـارش مشـ

هاي زباني در اسـت كه بتواند اطلاعاتي دربارة سـطح   خطاهاي زباني زماني از اهميت برخوردار 

ــرفتـه چـه نوع خطـاهـايي    بگـذارد؛ براي مثـال بتوان   آزمونگران اختيـار   ــطح پيشـ گفـت كـه در سـ

ــت وجود داشـ ـ ــو ممكن اس ــد؛ از س هاي متني خطاهاي زباني  ي ديگر منظور از ويژگي ته باش

ــت، ويژگي  ــامل مي نيس ــجامي متن را نيز ش ــود.  هاي واژگاني، نحوي و انس بايد  آزمونگران ش

هايي برخوردار اسـت تا بتوانند بر اسـاس يك متن پيشـرفته يا متوسـط از چه ويژگي بدانند كه  

  ). cumming, 2013گذاري نمايند (  ها نمره آن 

ابي   چـارچوب   يـك   ) در يـك پژوهش كـاربردي تلاش كرده ١٣٩٦جليلي (    نگر جزئي   ارزيـ

  هاي برگه   ارزيابي   و   تصـحيح  براي   » املا / نويسـي درسـت «   و   » واژگاني  دايرة «   ، » دسـتور «   مقولة  سـه  شـامل 

  مركز   در   پيشـرفته  سـطح   آموزان فارسـي   نوشـته شـده توسـط  برگة   ١٠٠.  نگارش ارائه نمايد  آزمون 

 اين   پيشـنهادي   چارچوب . بررسـي شـده اسـت   ) ره ( خميني   امام   المللي بين   دانشـگاه  فارسـي  زبان   آموزش 

  نتيجه،   در   و   نگارشــي  متون   ارزيابي   معيارهاي   با   آموزان فارســي   ســازي آشــنا  براي   تواند مي   پژوهش 

  . رود   كار به   نيز  آنان   توسط   شده   اتخاذ   آزموني   راهبردهاي   اصلاح   به   كمك 

اري براي نمره كرده   هـا تلاش هرچنـد در هركـدام از اين پژوهش  ا معيـ د تـ ارت  انـ دهي مهـ

تحقيق  ها مربوط به روش ند. اين نارسـايي هايي دار نارسـايي طوركلي   اما به   دهند،   نگارش ارائه 

ــترة و نمونـه  ــت.    گيري، ابزار تحقيق، گسـ   يليبـه عنوان مثـال، جل تحقيق و موارد ديگر بوده اسـ

ا مع ) تلاش كرده ١٣٩٦(  اري اســـت تـ ه   ين ا   دهي نمره   ي برا   يـ ا بـ د؛ امـ ه دهـ ارت ارائـ   طوركليمهـ
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ــايي  و    ي ب يـا ارز   ي برا   نگر ي جزئ   يـابي چـارچوب ارز   يـك   ي پژوهش، و   اين   در   دارد.   هـايي نـارسـ

چارچوب   ين كرده است. ا   ي طراح   يشرفته آموزان سطح پ   ي فارس   يافتة نگارش   هاي متن   يح تصح 

ــت، تـا آن چـارچوب   يلي بر چـارچوب تحل   اي مكمـل و ادامـه    قـالـب  در   را   هـا متن   يـابي كـه ارز   اسـ

  هاياببه ارز  تر دقيق  صورت به   دهد، ي دستور، واژه، املا، محتوا و ... انجام م  همچون   هايي مقوله 

د و در  ه كنـ ه نت   ارائـ ا ن آن   يجـ اه   يز هـ ا نگـ ه   ي بـ ــترين ب   نگري، ي از كل   دور   متفـاوت و بـ دقـت و    يشـ

  . دهد  خرج  به   دهندگان آزمون   يي نها  ة انصاف را در اعلام نمر 

  تحقيق هاي. پرسش٣-١
  هاي زير طراحي شده تا برمبناي آنها بتوان به نتيجه رسيد: براي اين تحقيق پرسش 

ــي از مهارت  آيا بين نمرة  - ١ ــته  هاي نگارش ــجويان رش ــر زباني دانش هاي مختلف  لحاظ عناص

  تفاوت وجود دارد؟ 

ي از هاي مهارت آيا بين نمره  - ٢ ته  هاي نگارشـ جويان رشـ ر ادبي دانشـ هاي مختلف  لحاظ عناصـ

  تفاوت وجود دارد؟ 

  هاي مختلف تفاوت وجود دارد؟ آيا بين محتواي نگارش دانشجويان رشته  - ٣

  هاي گوناگون تفاوت وجود دارد؟ نجارهاي نگارشي دانشجويان رشته ين ه آيا ب  - ٤

  هاي گوناگون تفاوت وجود دارد؟ هاي مهارت نگارش دانشجويان رشته آيا بين نمره  - ٥

  يك مهارت بيشتري در نگارش دارند؟  دختر و پسر كدام   دانشجويان   بين  در  - ٦

  ها ارتباط دارد؟ آيا سن دانشجويان با ميزان مهارت نگارش آن  - ٧

  مقطع دبيرستان بر ميزان مهارت نگارش دانشجويان تأثير دارد؟   آيا رشتة تحصيلي  - ٨

                                 ميزان مهارت نگارش كدام ورودي به دانشگاه به ترتيب مهارت بيشتر به كمتر است؟  - ٩

  قيقهاي تحفرضيه -٤
در مطالعة حاضـر فرضـية اصـلي پژوهش عبارت اسـت از: «بين توانايي نوشـتن دانشـجويان  

هاي فرعي زير دنبال  دارد». در قالب اين فرضـية اصـلي، فرضـيه   هاي مختلف تفاوت وجود رشـته 

 اند: شده 



  ١٠٩   |  یخواجو  اسر ی و  فلاح فاطمه
 

هاي  لحاظ عناصـــر زباني دانشـــجويان رشـــته هاي نگارشـــي از هاي مهارت بين نمره  - ١

  وجود دارد. مختلف تفاوت  

هاي  لحاظ عناصـــر ادبي دانشـــجويان رشـــته هاي نگارشـــي از هاي مهارت بين نمره  - ٢

  مختلف تفاوت وجود دارد. 

  هاي مختلف تفاوت وجود دارد. بين محتواي نگارش دانشجويان رشته  - ٣

  هاي گوناگون تفاوت وجود دارد. بين هنجارهاي نگارشي دانشجويان رشته  - ٤

  هاي گوناگون تفاوت وجود دارد. مهارت نگارش دانشجويان رشته هاي بين نمره  - ٥

  دانشجويان دختر بيشتر از دانشجويان پسر در نگارش مهارت دارند.  - ٦

  ها ارتباط دارد. سن دانشجويان با ميزان مهارت نگارش آن  - ٧

  مقطع دبيرستان بر ميزان مهارت نگارش دانشجويان تأثير دارد.   رشتة تحصيلي  - ٨

هاي  تر در دانشـــگاه در مقايســـه با ورودي هاي قديمي مهارت نگارش ورودي ميزان  - ٩

                                 جديدتر بيشتر است. 

  روش پژوهش -٥
  شركت كنندگان

  پيمايشــي انجام- شــيوة توصــيفي هاي كاربردي اســت و به از زمرة پژوهش  اين پژوهش 

دانشـجويان مشـغول به تحصـيل دانشـگاه سـلمان فارســي  ،  پژوهش  ي جامعه آمار شـده اسـت. 

نفر است كه   103نمونة پژوهش شامل   در مقطع كارشـناسـي هسـتند.   (در اسـتان فارس)   كازرون 

ــته  ــر رش ــجويان دختر و پس ــي، برق، از دانش ــي، آموزش زبان انگليس هاي زبان و ادبيات فارس

محققان تلاش نمودند كه    . انتخاب شـدند رياضـي، روانشـناسـي، شـهرسـازي و علوم مهندسـي  

نفر موافقت نمودند كه در تحقيق    ١٠٣تعداد زيادي در پژوهش شـركت نمايند ولي در نهايت  

و همگي در مقطع كارشــناســي و    ٢٤تا   ٢٠نندگان در گروه ســني  ك شــركت نمايند. شــركت 

ــته بودند. هم   ٩٨و   ٩٧هاي  ورودي  ــتان آن چنين رش ــتة علوم هاي مقطع دبيرس ــه رش ها از هر س

دروس عمومي   با توجه به برنامه   شـــود كه يادآوري مي انســـاني، علوم تجربي و رياضـــي بود. 

جويان در  ان دانشـ ان بودن محتوا  يكسـ ي عمومي) و همچنين يكسـ امل فارسـ تان (شـ دوره دبيرسـ
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همگن    تقريباًقبلي آموزش نگارش    نشگاه، شركت كنندگان از نظر سابقة در دروس عمومي دا 

  بودند. 

  ابزار سنجش   
  ازآنجاكه سـاخته اسـت. ابزار سـنجش مهارت نگارش دانشـجويان، آزمون ارزيابي محقق  

هاي نويسـندگان  نمونه مشـابه براي آزمون اين پژوهش وجود نداشـت، نگارندگان با مطالعة نظريه 

انـد. البتـه ابزارهـاي انـدك ديگري نيز  كرده   حوزة نگـارش و ويرايش آزمون اين پژوهش را تهيـه 

در گذشـته اسـتفاده شـده اسـت كه به طور تفكيك شـده به همراه نمره گذاري پيوسـته، ارزيابي  

ــورت دقيق نگـارش را انجـام نمي  ــنجش كنوني بـه صـ تري بـه ارزيـابي  دهنـد. از اين جهـت ابزار سـ

ي مي  ول نگارشـ نجش محقق رعايت اصـ اخته، ش ـپردازد. ابزار سـ ت كه طبق آن به  نامه يوه سـ اي اسـ

گذاري ابزار، نظر متخصــصــان كه شــامل دو  پردازد. براي ارزش موشــكافي متن دانشــجويان مي 

اســـتاد آموزش زبان انگليســـي و دو اســـتاد زبان و ادبيات فارســـي كه در زمينه مهارت نگارش  

ررسـي توافق  شـد. در مواردي كه اختلاف نظري وجود داشـت با بحث و ب تخصـص داشـتند گرفته  

ــنجي  ــد. درواقع اعتبارس ــل گرديد و يا نظر اكثريت اعمال ش  نظر  به  توجه  با  آزمون  اين  حاص

كه   ٢٠٠تا    ١يك دامنه از    بر اســاس هاي ابزار گويه   .اســت  صــورت گرفته  فن  اين  كارشــناســان 

دهنده ميزان كيفيت نوشــتاري اســت، طراحي شــد. ميزان امتيازبندي با در نظرگرفتن درجه  نشــان 

لويت بر اسـاس پيشـينه پژوهش و نظرات كارشـناسـان ذكر شـده صـورت گرفت. براي به دسـت او 

د. هرچه اين امتياز بالاتر   باهم ها  نجه س ـآوردن امتياز كلي آزمون، مجموع امتيازهاي همه   جمع شـ

و برعكس. نقطة برش اين آزمون  خواهد بود دهنده  باشــد، بيانگر ميزان مهارت بيشــتر فرد پاســخ 

ــت. نمرة بـالاتر از   ١٠٠امتيـاز  ــانگر افراد داراي مهـارت    ١٠٠اسـ و هرچـه اين امتيـاز    خواهـد بود نشـ

  و برعكس.   خواهد بود باشد، به همان مقدار، ميزان مهارت فرد بالاتر    ١٠٠بالاتر از 

  فرآيند
ــوعي با محتواي   ــده اســـت، موضـ ــجويان فراهم شـ در اين آزمون كه براي گروه دانشـ

. ســپس به صــورت شــفاهي به آنان شــد  » به دانشــجويان داده «دانشــگاه خود را توصــيف كنيد 

تيم توضـيحاتي در رابطه با هدف پژوهش و نوع نگارش مورد  كه    نظر داده شـد و از آنها خواسـ
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به زبان ســاده و آكادميك متن مورد نظر را بنويســند. پاســخگويان با نوشــتن يك متن حداقل  

يله  وسـ ـبه طور جداگانه  به   هر متن چهار پاراگرافي دســت نويس آن را انجام دادند. پس ازآن، 

ــنجش   ــاخته ابزار س ــده س ــيلة محققا به   ش ــول نگارش تجزيه وس   تحليل  و   ن از جهت رعايت اص

  ،شـدهر، كيفيت كلي نوشـتار با اسـتفاده از ابزار سـنجش كيفيت نوشـتار طراحي گرديد. در آخ 

  تصحيح شد. 

ــتفاده از ها با  هاي آماري لازم بر روي نمره در اين پژوهش، پردازش  شــده،  ابزار تهيه  اس

ــاس انجام گرديد و   ــد   نمره  ، مقياس ابزار   بر اس ــت داده ش ــمت پيوس ــيوه  ، . در قس نامه  جدول ش

با روش تصــادفي ســاده اســت كه بر اســاس    ، گيري آورده شــده اســت. نمونه آزمون نگارش  

  گيري موجود و در دسترس انجام شد. نمونه 

ــگران براي انـدازه هـا بـه نمونـه  ــيلـه پژوهشـ ــتفـاده از معيـار  وسـ گيري مهـارت نگـارش بـا اسـ

ــحيح   انـد   طراحي كرده   ان گيري مهـارت نگـارش كـه خود محقق ـانـدازه  ــمـت   تصـ ــد. در قسـ شـ

ــت،   روي  ابزارهـاي پژوهش  اجراي  اتمـام  از  فرم خـام آزمون مهـارت نگـارش و پس   پيوسـ

د  وارد رايانه    SPSSافزار نرم  كمك  به  آمده دسـت به  اطلاعات  ها، آزمودني  تفاده  با  و  شـ  از  اسـ

  بررسي گرديد.  ي پژوهش ها سؤال  ها و فرضيه  آماري  هاي روش 

 ثيرأ فرد، متغيرهاي گوناگوني ت در مهارت نوشتن يك  است كه    اين نكته لازم   توضيح 

گذارند. براي بررسي هر متغير نياز به كنترل ساير متغيرهاي اثرگذار است. هر چند كنترل كليه 

غير ممكن   تقريباًثير گذار در پژوهش هاي ميداني و خارج از شرايط آزمايشگاهي  أ متغيرهاي ت

نيمسال ورود به دانشگاه، سن و جنسيت تا    باتاحد امكان متغيرهاي متفاوت    سعي شد است،  

 رين نتايج ممكن به دست آيد.در نظر گرفته شوند تا دقيق ت رشته تحصيلي و...  

 هاتجزيه و تحليل و نتايج بررسي داده -٦

تن، نگارش و ويرايش در اين بخش داده  نايي با مفهوم نوشـ   آمدهدسـت به هاي  پس از آشـ

ــتفـاده از نرم  ــخـه    SPSSافزار  از آزمون بـا اسـ گرديـد. در   ل ي ـتحل  و   ه ي ـتجز در دو مرحلـه   ٢١نسـ

ي پژوهش بايسـتي نرمال بودن متغيرها بررسـي شـود؛ زيرا ها ه ي فرض ـمرحلة اول قبل از بررسـي 

هاي پارامتري فرض نرمال بودن اسـت. اگر نرمال  فرض زيربنايي براي اسـتفاده از تمامي آزمون 
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  ن يا ي پارامتري و در غير ها آزمون از   توان مي   ها ل ي تحل شــد،  براي  د يي تأ ها  بودن متغيرها يا داده 

 ي ناپارامتري استفاده كرد. ها آزمون بايد از   صورت 

ــتفاده از نمودارهايي مانند نمودار نرماليتي  يكي از راه  ــخيص نرماليتي اسـ -P-Pهاي تشـ

Plot    وQ-Q-Plot   دارلينگ    - ويلك يا اندرســون   - يي مانند شــاپيرو ها آزمون يا اســتفاده از

نشـان   Sig. (2-tailed)ها با نماد   كه در جدول )  P-Value(   يي بامعنا . اگر ميزان سـطح  اسـت 

كمتر باشـد، فرض نرمال بودن متغيرها را رد كرده و از   ٠/ ٠٥داده شـده اسـت از سـطح معناداري  

ــيـه آزمون  ــخ بـه فرضـ ــتفـاده مي هـاي نـاپـارامتري براي پـاسـ ــورت   ن ي ا كنيم، در غير  هـا اسـ از   صـ

هاي آماري بررسـي  ها و نمونه كنيم. در اينجا نرمال بودن متغير متري اسـتفاده مي هاي پارا آزمون 

  داده شده است.  صورت جدول و شكل نشان و به 

  ي پژوهش:رهايمتغبررسي نرمال بودن نمرات  -

  بررسي نرمال بودن متغيرهاي پژوهش -١جدول 

  متغير
  اسميرنوف  -آزمون كولموگروف

  معناداري سطح   آماره   تعداد 

  ٩/٠  ٠/ ٥٥٠  ١٠٣  توانايي نوشتن 

  ٤/٠  ٠/ ٨٣٧  ١٠٣  هاي نگارشي مهارت

  ١/٠  ١٥/١  ١٠٣  عناصر زباني 

  ٠/ ٠٠٠  ٩٧/٢  ١٠٣  عناصر ادبي 

  ٠/ ٠٠١  ٩٤/١  ١٠٣  محتوا 

  ٥/٠  ٠/ ٧٧٤  ١٠٣  هنجارهاي نگارشي 

ــتن،  ي م بـا توجـه بـه جـدول فوق   ــطوح معنـاداري در توانـايي نوشـ ــد كـه سـ توان متوجـه شـ

ــي از مقدار  ها مهارت  ــر زباني و هنجارهاي نگارش ــي، عناص ــتر  ٠/ ٠٥(   قبول قابل ي نگارش ) بيش

شــود  ييد مي تأ ي نرماليتي اين متغيرها معنادار نيســت و فرضــيه نرمال بودن ها آزمون اســت و  

 )٠/ ٠٥P-Value >  ــتن،   و   يـه تجز بنـابراين براي )؛ ــي،  هـا مهـارت تحليـل توانـايي نوشـ ي نگـارشـ
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شـود و دربارة عناصـر ادبي و  عناصـر زباني و هنجارهاي نگارشـي از آزمون پارامتري اسـتفاده مي 

  ).   > ٠P-Value/ ٠٥شود ( ي م ي ناپارامتري استفاده  ها آزمون محتوا از  

  بررسي نمونة آماري بر اساس رشتة تحصيلي  -١نمودار 

  

  بررسي نمونة آماري بر اساس سال ورود به دانشگاه -٢نمودار شمارة 
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  هاي مختلف مقطع دبيرستان بررسي نمونة آماري بر اساس رشته -٣نمودار شمارة      

  

  نتايج توصيفي
هاي پژوهش نشـان داد كه بين ميانگين نمرات توانايي نوشـتن دانشـجويان، ميانگين  يافته 

ــجويـان   ــي و    از نمرات دانشـ تفـاوت   هـا مهـارت نگـارش آن   هـاي نمره لحـاظ هنجـارهـاي نگـارشـ

جويان  و   داري وجود دارد معني  تان بر ميزان مهارت نگارش دانشـ ته مقطع دبيرسـ .  داردثير  تأ رشـ

ــي از بين ميـانگين نمرات مهـارت  ــر    هـاي نگـارشـ   و ادبي و محتواي نگـارش  زبـاني لحـاظ عنـاصـ

سـن    بين مهارت نگارش دانشـجويان پسـر و دختر، داري وجود ندارد و  دانشـجويان تفاوت معني 

ا ميزان مهـارت نگـارش آن  ــجويـان بـ تر در هـاي قـديمي ميزان مهـارت نگـارش ورودي   ، هـا دانشـ

 داري وجود ندارد. تفاوت معني هاي جديدتر دانشگاه در مقايسه با ورودي 

د اسـتفاده  توانن گذاري مي شـده براي سـنجش و نمره نامة طراحي معلمان و اسـتادان از شـيوه 

هاي نگارشـي باعث  چنين فعاليت دهي بر اسـاس آن و هم نامه و نمره كنند. آشـنايي با اين شـيوه 

ود و در جهت تقويت آن مي  نا شـ ي خود در هر بخش آشـ ود كه فرد با ميزان مهارت نگارشـ شـ

  از:   عبارتند شده در اين پژوهش نامة طراحي يرات مثبت آشنايي با شيوه تأث گام بردارد. 

  توجه به درك و تحليل دقيق موضوع  - 

  هاي ادبي براي بهتر نوشتن گيري از ظرفيت معنايي و آرايه بهره  - 

  قدرت استدلال، تفكر و نوشتن خلاق، تقويت اطلاعات ديداري به متن نوشتهپرورش   - 
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توري براي درسـت سـخن   -  گفتن و درسـت كسـب مهارت در كاربرد صـحيح قواعد دسـ

  نوشتن 

  ي) در نوشته گذار نشانه رعايت علائم سجاوندي (  - 

  ي نگارشي ها مهارت آشنايي با هنجارهاي نگارشي و ديگر  - 

  انسجام متن نوشته بخشي و  رعايت نظم  - 

ت  -  نايي با اصـول و قواعد درسـ ت آشـ ي و تقويت مهارت در درسـ ي كلمه نويسـ ها،  نويسـ

  ها تركيب 

  تقويت سواد ديداري از طريق توجه به عناصر (عناصر عيني)   - 

  هاي پژوهشنتايج فرضيه
يگر  د بيان  ها و به آمده از سـؤال دسـت گيري دربارة نتايج به در اين بخش به بحث و نتيجه 

ــيه  ــت. فرض ــده اس ــيه   بدين منظور،  هاي پژوهش پرداخته ش پژوهش    هاي ابتدا هر يك از فرض

شـواهد تحليل آماري، نتايج و دلايل احتمالي تأييد و يا رد  توجه به  مطرح شـده اسـت؛ سـپس با 

  ها بحث شده است. آن 

ــلي پژوهش، از آزمون  آوري هـاي جمع براي تحليـل داده  ــيـه اصـ ــده در فرضـ تحليـل  شـ

آمده از اين روش اين فرضــيه را تأييد  دســت نتيجة به   راهه اســتفاده شــده اســت. واريانس يك 

  :هايبيشـــتر به كمتر عبارت اســـت از رشـــته   كند. ميانگين نمرات دانشـــجويان از مهارتِنمي 

مهندسي، برق، رياضي، زبان انگليسي، شهرسازي و ادبيات فارسي. اختلاف  شناسي، علوم روان 

ــت؛ بنابراين مي بين نمره   ميانگين  ــيار اندك اس ــجويان تقريباً در يك ها بس توان گفت كه دانش

  دارند.    سطح قرار 

 گيري از فرضية اول نتيجه   - 

ــيـه، از آزمون تحليـل واريـانس يـك آوري هـاي جمع براي تحليـل داده  ــده در اين فرضـ راهـه  شـ

تفاده   ده اسـت. اسـ يوه   ١٠منظور از عناصـر زباني  شـ ت  مورد اسـت كه در شـ نامه در قسـمت پيوسـ

  آورده شده است. 
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عناصر زباني   ازلحاظهاي نگارشي مهارت  بررسي ميانگين نمرات  -٢جدول شمارة 
  هاي مختلف رشته دانشجويان

ها رشته   انحراف استاندارد  ميانگين  تعداد  
ي فارسادبيات   ٧٥/٨٢ ٤  ١/٦  

٣٥/٧٦ ١٧ زبان انگليسي   ٩/١٣  

٦٦/٨٢ ٢١ برق  ٩/٥  

ي شناسروان  ٢٥/٨٠ ٢٠  ٦/٩  

٩٠/٧٩ ٢٠ رياضي  ٧/٤  

يشهرساز  ٦٣/٧٥ ١١  ٩/٥  

٦٠/٨٢ ١٠ علوم مهندسي   ١/٥  

دانشجويان   عناصر زباني ازلحاظهاي نگارشي مقايسه نمرات مهارت   -٣جدول شمارة 
  هاي مختلف رشته

  f P  ميانگين مجذورات   درجه آزادي   مجموع مجذورات   شاخص 

  ١/٠  ٦/١  ١١٣/ ٧١٧  ٦  ٦٨٢/ ٣٠٣ واريانس بين گروهي 

      ٦٩/ ٨٩٤  ٩٦  ٦٧٠٩/ ٧٩٤ ي گروهدرونواريانس 

        ١٠٢  ٧٣٩٢/ ٠٩٧ مجموع 

ــاس نتـايج جـدول فوق مقـدار   ــاهـده   fبر اسـ ــده   مشـ ــطح ( ١/ ٦برابر بـا (   شـ )  ٠/ ١) در سـ

لذا اين مقدار   ؛ ) اسـت ٠/ ٠٥قبول (  آمده اسـت و ازآنجاكه اين سـطح بيشـتر از سـطح قابل دسـت به 

ــت (  ــده اس   لحاظ از هاي نگارشــي  . اين بدين معني اســت كه بين مهارت ) p  < / ٠٥معنادار نش

 هاي مختلف تفاوت معناداري وجود ندارد. دانشجويان رشته   عناصر زباني 

ارســي، برق،   ات فـ ــت از: ادبيـ ارت اسـ ه كمترين عبـ ان از بيشــترين بـ انگين نمرات دانشــجويـ ميـ

توان نتيجه گرفت كه  شــناســي، رياضــي، زبان انگليســي و شــهرســازي؛ بنابراين مي روان   مهندســي، علوم 

 دستور زيان، دايرة واژگان و قواعد عربي تقريباً در يك سطح قرار دارند. دانشجويان در مواردي همچون  

 گيري از فرضية دوم نتيجه   - 

شـده  اسـتفاده  آزمون كروسـكال واليس شـده در اين فرضـيه، از آوري هاي جمع براي تحليل داده   

  ).   است   Fاين آزمون متناظر غير پارامتري آزمون (  است 
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لحاظ   هاي نگارشي ازمهارت  ن، انحراف معيار نمرات يميانگ هايآماره -٤جدول شمارة 
  عناصر ادبي  

  سطح معناداري   درجه آزادي   آماري خي دو   ها ميانگين رتبه   تعداد   ها رشته 

  ٦٣/٣٩  ٤ ي فارسادبيات 

٧/٠  ٦  ٧٤/٣  

  ١٨/٥٣  ١٧ زبان انگليسي 

  ٠٥/٤٧  ٢١ برق

  ٨٨/٥٣  ٢٠ ي شناسروان

  ٢٥/٥٤  ٢٠ رياضي

  ٠٥/٤٧  ١١ يشهرساز

  ٥٥/٦٢  ١٠ علوم مهندسي 

ان  ه همـ د  بين مي كـه در اين جـدول    گونـ اره مربع    توان مي يـ دار آمـ ا    ٣/ ٧٤  خي دو مقـ   ٦را بـ

طح  اهده كرد   ٠/ ٧  داري معني درجه آزادي و همچنين سـ تر   را مشـ طح بيشـ از و ازآنجاكه اين سـ

اين مقدار معنادار نشـده اسـت و اين بدين معني اسـت كه بين   ) اسـت، ٠/ ٠٥قبول ( سـطح قابل 

ــي  مهارت  ــر ادبي   لحاظ  از هاي نگارش ــته   عناص ــجويان رش هاي مختلف تفاوت معناداري  دانش

  وجود ندارد. 

مهندســي،  ميانگين نمرات دانشــجويان از بيشــترين به كمترين عبارت اســت از: علوم      

بر اختلاف ميانگين    ؛ بنا ، شـهرسـازي و ادبيات فارسـي شـناسـي، زبان انگليسـي، برق رياضـي، روان 

ود كه بين  نتيجه گرفته مي  ي  مهارت شـ ر ادبي   لحاظ  از هاي نگارشـ ته عناصـ جويان رشـ هاي  دانشـ

لحاظ آشـنايي با عناصـر ادبي و دقت در  مختلف تفاوت معناداري وجود ندارد. دانشـجويان از 

ــطح آرايـه   كـارگيري همچنين قـدرت تخيـل براي بـه   ، عوامـل بيروني  هـاي ادبي تقريبـاً در يـك سـ

  قرار دارند. 

 گيري از فرضية سوم نتيجه   - 

شـده   اسـتفاده   واليس آزمون كروسـكال  شـده در اين فرضـيه، از  آوري هاي جمع براي تحليل داده 

  . ) است    Fآزمون  اين آزمون متناظر غير پارامتري (  است 
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  محتواي نگارش دانشجويان  نمرات ن، انحراف معيار يميانگ هايآماره -٥جدول شمارة 
  سطح معناداري   درجه آزادي   آماري خي دو   ها ميانگين رتبه   تعداد   ها رشته 

  ٢٥٢٩  ٤ ي فارسادبيات 

٢/٠  ٦  ٥١/٨  

  ٠٠/٤٩  ١٧ زبان انگليسي 

  ١٤/٦٣  ٢١ برق

  ٣٠/٥٥  ٢٠ ي شناسروان

  ١٥/٤٨  ٢٠ رياضي

  ٠٩/٤٠  ١١ يشهرساز

  ٠٠/٥٧  ١٠ علوم مهندسي 

  ٦را بـا   ٨/ ٥١  خي دو مقـدار آمـاره مربع   توان بينيـد مي مي   كـه در اين جـدول   گونـه همـان      

طح  اهده كرد   ٠/ ٢  داري معني درجه آزادي و همچنين سـ تر از  را مشـ طح بيشـ و ازآنجاكه اين سـ

اين مقدار معنادار نشـده اسـت و اين بدين معني اسـت كه بين  سـت، ) ا ٠/ ٠٥قبول (  سـطح قابل 

  هاي مختلف تفاوت معناداري وجود ندارد. دانشجويان رشته محتواي نگارش  

ت از: برق، علوم  ترين به كمترين عبارت اسـ جويان از بيشـ ي،  ميانگين نمرات دانشـ مهندسـ

ته ميزان اختلاف ميانگين  شـناسـي، زبان انگليسـي، رياضـي، شـهرسـازي و ادبيات فارسـي؛ الب روان 

ــت. مي  ــجويان از اندك اسـ ــته، ارتباط   توان نتيجه گرفت كه دانشـ لحاظ محتوا و مفهوم نوشـ

  ها با يكديگر و يكدستي متن تقريباً در يك سطح قرار دارند. نوشته 

 گيري از فرضية چهارم نتيجه   - 

ــيـه، از آزمون تحليـل وا آوري هـاي جمع براي تحليـل داده  ــده در اين فرضـ راهـه  ريـانس يـك شـ

  شده است.   استفاده 

  هاي مختلف دانشجويان رشته  بررسي ميانگين نمرات هنجارهاي نگارشي -٦جدول شمارة 
  انحراف استاندارد   ميانگين   تعداد   ها رشته 

  ٢/١  ٢٥/٤١  ٤ ي فارسادبيات 

  ٣/٦  ٨٢/٤٤  ١٧ زبان انگليسي 

  ٧/٧  ١٩/٤٥  ٢١ برق
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  انحراف استاندارد   ميانگين   تعداد   ها رشته 

  ٦/٥  ٧٠/٥٢  ٢٠ ي شناسروان

  ٨/٤  ١٠/٤٩  ٢٠ رياضي

  ٩/٥  ٥٤/٤٧  ١١ يشهرساز

  ٩/٦  ٩٠/٤٦  ١٠ علوم مهندسي 

  هاي مختلف دانشجويان رشته  مقايسه نمرات هنجارهاي نگارشي  -٧جدول شمارة 
  F p  ميانگين مجذورات   درجه آزادي   مجموع مجذورات   شاخص 

  ٠٠١/٠  ٢/٤  ٠٦٣/١٦٤  ٦  ٣٨/٩٨٤ واريانس بين گروهي

      ٥٢٢/٣٨  ٩٦  ٠٨٦/٣٦٩٨ يگروهدرون واريانس 

        ١٠٢  ٤٦٦/٤٦٨٢ مجموع

ــاس نتايج جدول فوق مقدار       ــاهده  fبر اس ــده  مش ــطح ( ٤/ ٢برابر با (  ش )  ٠/ ٠٠١) در س

اين مقدار  ،  ) اسـت ٠/ ٠٥قبول (  آمده اسـت و ازآنجاكه اين سـطح كمتر از سـطح قابل   دسـت به 

بين هنجارهاي نگارشـي دانشـجويان  ) و اين بدين معني اسـت كه p > ٠/ ٠٥معنادار شـده اسـت ( 

ــتـه  هـاي  كـه اين تفـاوت در بين گروه هـاي مختلف تفـاوت معنـاداري وجود دارد و براي اين رشـ

    شده است. مختلف مشاهده شود از آزمون تعقيبي توكي استفاده  

 گيري از فرضية پنجم نتيجه   - 

ــيـه، از آزمون تحليـل واريـانس يـك آوري هـاي جمع براي تحليـل داده  ــده در اين فرضـ راهـه  شـ

                               شده است.   استفاده 

  هاي مختلف رشته هاي نگارش دانشجويانبررسي ميانگين نمرات مهارت  -٨جدول شمارة 
  انحراف استاندارد   ميانگين   تعداد   ها رشته 

  ٩/٩  ٥٠/١٢٨  ٤ ي فارسادبيات 

  ٩/٢١  ٠٠/١٣١  ١٧ زبان انگليسي 

  ٥/١٢  ٤٧/١٣٩  ٢١ برق

  ٢/١٤  ٧٥/١٤٢  ٢٠ ي شناسروان

  ٣/١٠  ٥٠/١٣٧  ٢٠ رياضي
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  انحراف استاندارد   ميانگين   تعداد   ها رشته 

  ٠٢/١٣  ٠٩/١٣٠  ١١ يشهرساز

  ٨/١٦  ٤٠/١٤٠  ١٠ علوم مهندسي 

  هاي مختلف هاي نگارش دانشجويان رشتهمقايسه نمرات مهارت  -٩جدول شمارة 
  f P  ميانگين مجذورات   درجه آزادي   مجموع مجذورات   شاخص 

  ١/٠  ٧/١  ٤٤٩/٣٨٩  ٦  ٦٩٣/٢٣٣٦ واريانس بين گروهي

      ١٧/٢٢٢  ٩٦  ٢٩٧/٢١٣٢٨ يگروهدرون واريانس 

        ١٠٢  ٩٩/٢٣٦٦٤ مجموع

اس نتايج جدول فوق مقدار    دسـت) به ٠/ ٥) در سـطح ( ١/ ٧برابر با (   شـده مشـاهده  fبر اسـ

لذا اين مقدار معنادار    ، ) اسـت ٠/ ٠٥قبول (  قابل آمده اسـت و ازآنجاكه اين سـطح بيشـتر از سـطح 

ــت (  ــده اسـ ــت كـه بين مهـارت  ) p < / ٠٥نشـ ــجويـان  و اين بـدين معني اسـ هـاي نگـارش دانشـ

ها از بيشـتر به كمتر عبارت اسـت ميانگين نمره هاي مختلف تفاوت معناداري وجود ندارد. رشـته 

زبان انگليسـي، شـهرسـازي و زبان و  مهندسـي، برق، رياضـي، آموزش  شـناسـي، علوم از: روان 

  ها بسيار ناچيز است. ادبيات فارسي كه ميزان اختلاف ميانگين آن 

   گيري از فرضية ششمنتيجه -
ــده ي آور جمع هـاي  براي تحليـل داده  ــيـه، از آزمون تي   شـ ــت ( در اين فرضـ )  t-testتسـ

تفاده مي گروه  تقل اسـ ود. هاي مسـ طح  شـ اهده سـ د توان  معناداري مي با توجه به مشـ كه    متوجه شـ

از   ) به دســت آمده اســت و ازآنجاكه اين ســطح بيشــتر ٠/ ١) در ســطح ( ١/ ٤١با (   برابر   tمقدار  

)؛ پس بين مهارت  <P  ٠/ ٠٥ (  اين مقدار معنادار نشــده اســت  ) اســت، ٠/ ٠٥قبول ( ســطح قابل 

ــطح قرار  ــر تفـاوتي وجود نـدارد و هر دو در يـك سـ ــجويـان دختر و پسـ دارنـد.   نگـارش دانشـ

  ي بر ميزان مهارت نگارش ندارد. ر ي تأث بنابراين، جنسيت  

  گيري از فرضية هفتمنتيجه -
  اسـتفادههاي اين فرض از روش آماري ضـريب همبسـتگي پيرسـون  براي بررسـي نتيجه 

 است.  شده 
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  هاضريب همبستگي بين سن دانشجويان با ميزان مهارت نگارش آن   -١٠جدول شمارة 
 P ›  همبستگي ضريب    

  سن 
٠/ ٣  ٠/ ٠٨  

  مهارت نگارش 

) در سطح ٠/ ٠٨توان متوجه شد كه ضريب همبستگي برابر با ( با توجه به جدول فوق مي 

ت ) به ٠/ ٣(  ت و ازآنجاكه اين سـطح از مقدار قابل   دسـ ) بيشـتر اسـت، اين  ٠/ ٠٥قبول (  آمده اسـ

دانشـجويان با ميزان مهارت نگارش  )؛ بنابراين بين سـن  p  <٠/ ٠٥ضـريب معنادار نشـده اسـت ( 

گونه نيست كه با افزايش سن ميزان مهارت در نگارش  ها رابطه معناداري وجود ندارد و اين آن 

  بيشتر باشد. همة سنين در يك رتبه قرار دارند. 

  گيري از فرضية هشتمنتيجه -
ــيـه، از آزمون تحليـل واريـانس يـك آوري هـاي جمع براي تحليـل داده  ــده در اين فرضـ راهـه  شـ

  شده است.   استفاده 

  هاي مختلف بنا رشته   هاي نگارش دانشجويان بررسي ميانگين نمرات مهارت  -١١جدول شمارة 
  بر مقطع دبيرستان 

  انحراف استاندارد   ميانگين   تعداد   ها رشته 

  ٢/١٨  ١٨/١٣٩  ٢٢ علوم انساني 

  ٩/١٢  ١٨/١٣٧  ٦١ فيزيك رياضي 

  ١/١٨  ٠٠/١٣٤  ٢٠ علوم تجربي 

  بنا برهاي مختلف هاي نگارش دانشجويان رشتهمقايسه نمرات مهارت   -١٢جدول شمارة 
  مقطع دبيرستان 

  F P  ميانگين مجذورات   درجه آزادي   مجموع مجذورات   شاخص 

  ٥/٠  ٠/ ٦١٣  ١٤٣/ ٣٥١  ٢  ٢٨٦/ ٧٠١ واريانس بين گروهي 

      ٢٣٣/ ٧٨٣  ١٠٠  ٢٣٣٧٨/ ٢٨٩ ي گروهدرونواريانس 

        ١٠٢  ٩٩/٢٣٦٦٤ مجموع 
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ــاهده  fبر اســـاس نتايج جدول فوق مقدار  ــده   مشـ )  ٠/ ٥) در ســـطح ( ٠/ ٦١٣برابر با (  شـ

اين مقدار    ، ) اسـت ٠/ ٠٥قبول ( اين سـطح بيشـتر از سـطح قابل   از آنجاكه   آمده اسـت و دسـت به 

تان بر ميزان مهارت  p < / ٠٥معنادار نشـده اسـت (  ). اين بدين معني اسـت كه رشـتة مقطع دبيرسـ

كتاب درسـي ادبيات فارسي و اهميت    نگارش دانشـجويان تأثير ندارد. با توجه به اينكه محتواي 

ــتـه در   ــتـان تفـاوتي وجود  دادن بـه درس املا يـا نگـارش در هر رشـ پس بين    نـدارد، مقطع دبيرسـ

ــگـاه  ميزان يـادگيري دانش  آموزان و نوع آموزش معلمـان تفـاوتي وجود نـدارد. در دوران دانشـ

  ي در يك سطح قرار دارند. ا رشته  هر نيز همة دانشجويان از 

  گيري از فرضية نهمنتيجه
ــت  آوري هـاي جمع براي تحليـل داده  ــيـه، از آزمون تي تسـ ــده در اين فرضـ )  t-test( شـ

  شود.  ل استفاده مي گروهاي مستق 

 هاي قديمي و جديدتر بررسي تفاوت نمرات مهارت نگارش در ورودي  -١٣جدول شمارة 

ورودي به  

  سال
  ميانگين   تعداد 

انحراف  

  استاندارد 
t 

درجه  

  آزادي

سطح  

  معناداري

٠١/١٧  ١١/١٣٧  ٥٩  ٩٧  
٩/٠  ١٠١  ٠٩/٠  

٦٣/١٢  ٨١/١٣٦  ٤٤  ٩٨  

طح معناداري مي  اهده سـ د كه مقدار  با توجه به جدول فوق و مشـ برابر با   tتوان متوجه شـ

قبول  تر از ســطح قابل آمده اســت و ازآنجاكه اين ســطح بيش ــدســت ) به ٠/ ٩) در ســطح ( ٠/ ٠٩( 

). اين بدين معني است كه ميزان مهارت  p < / ٠٥اين مقدار معنادار نشـده اسـت (  ) اسـت، ٠/ ٠٥( 

  و  هاي جديدتر بيشــتر نيســت تر در دانشــگاه در مقايســه با ورودي قديمي هاي  نگارش ورودي 

  دهند. ي نم   يت كه در دوران دانشگاه هم به درس نگارش اهم   ست ا  يل دل   ين به ا  يد شا 
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  نتيجه گيري
  يان دانشـــجو   ي فارسـ ــ  هدف پژوهش حاضـــر يافتن نقاط ضـــعف و قوت مهارت نگارش 

و همچنين طراحي ابزاري براي سـنجش نگارش فارسـي بوده اسـت.   هاي مختلف دانشـگاهي رشـته 

پس از طراحي ابزار مورد نظر، مهارت دانشــجويان رشــته هاي مختلف از نظر نگارش فارســي  

هاي مختلف دانشــگاهي از نظر  بندي گرديد. نتايج نشــان داد كه دانشــجويان رشــته تعيين و رتبه 

ي  هايي داش ـهاي مختلف دانشـگاهي تفاوت مهارت  تند. اما اين تفاوت در زمينه هنجارهاي نگارشـ

. بين ميانگين  دارد ثير ن تأ رشــته  مقطع دبيرســتان بر ميزان مهارت نگارش دانشــجويان   معنادار بود. 

ي ازلحاظ عناصـر زباني نمرات مهارت  جويان تفاوت    و ادبي و محتواي نگارش   هاي نگارشـ دانشـ

ر و دختر، داري وجود ندارد و بين مهارت نگارش دانش ـمعني  سـن دانشـجويان با ميزان   جويان پسـ

ــه بـا  هـاي قـديمي ميزان مهـارت نگـارش ورودي   ، هـا مهـارت نگـارش آن  ــگـاه در مقـايسـ تر در دانشـ

ــعي نمودنـد تـا   داري وجود نـدارد. تفـاوت معني هـاي جـديـدتر  ورودي  در اين پژوهش محققـان سـ

تن البته براي  نجش مهارت نوشـ كنند و نهايتاً ابزاري به    زبانان طراحي ي فارس ـمعياري دقيق براي سـ

هاي آينده توسـط محققان مورد اسـتفاده قرار گيرد و تغييراتي  تواند در پژوهش دسـت آمد كه مي 

يه  در آن ايجاد گردد.  گاه  ها و يافته با توجه به فرضـ ئولان دانشـ نهادهايي براي مسـ هاي تحقيق، پيشـ

ود تا بتوان با ارائه مي  تفاده از اين   شـ گاه را تقويت  اسـ جويان دانشـ نهادها، مهارت نگارش دانشـ پيشـ

ــاس يـافتـه   بر  نمود.  ــتـادان و متوليـان آموزش مي اسـ تواننـد بـا انجـام موارد زير در  هـاي پژوهش، اسـ

  هاي نگارش دانشجويان گام بردارند: راستاي بهبود مهارت 

انشـجويان  ، به د تمر و متناسـب با سـطح مس ـ  هاي آموزش نگارش به صـورت برگزاري دوره  - ١

  رساند. در شناسايي نگارش و نحوه استفاده از آن ياري مي 

  كشور  ي رسـم   سـاختار  در   ي آموزش ـ  مختلف  مراحل   ي اب ي ارز   و   سـنجش   ة و ي ش ـ  د شـو ي م   شـنهاد ي پ  - ٢

ود   ي ن ي بازب  تر ي ب   دقت   و   توجه   با  و  شـ ود   پرداخته   ات ي جزئ  به  ي شـ تي  رفع  امكان  تا   شـ   ارتقا  و   ها كاسـ

 . د ي آ   فراهم   آموزش 

ود، نرم توجه به آنكه مهارت نگارش مهارتي سـخت براي دانشـجويان تلقي مي   با   - ٣ افزارهاي آموزشـي  شـ

  شود. مختلفي در دسترس قرار گيرد تا موجب انگيزه بيشتر دانشجويان براي يادگيري اين مهارت  
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اسـتفاده از شـناخت و   دهند و اين امر با   هاي نوشـتن و نگارش را توسـعه آموزشـگران مهارت  - ٤

  گيرد.   هاي مداوم صورت هاي نوشتن در آموزش يج نوشتن و تأكيد بر توسعه مهارت ترو 

هاي  هاي مشــابه در دانشــگاه شــود پژوهش به نتايج پژوهش حاضــر پيشــنهاد مي   با توجه 

تصـميمات   ، ديگر نيز انجام شـود تا بتوان با اسـتفاده از نتايج برآمده از شـركت كنندگان بيشـتر 

  طوربه محدوديت    البته ارش به دانشـجويان ايراني اتخاذ نمود. مفيدي جهت آموزش مهارت نگ 

هايي  ذاتي در هر پژوهشـــي وجود دارد. اين پژوهش نيز از اين اصـــل جدا نبوده و محدوديت 

ته  تن متن خواسـ تن و همكاري نكردن برخي از افراد دربارة نوشـ كل مانند تمايل نداشـ ده، مشـ شـ

هاي  منظور نوشـــتن متن ها به ايجاد حس اعتماد در آن تر با دانشـــجويان و برقراري ارتباط قوي 

نامة ارزشــيابي  نداشــتن شــيوه   رابطه با مهارت نگارش و  دقيق، نبودن ســوابق كافي پژوهش در 

گران آينده بتوانند در  ت كه پژوهشـ ود. اميد اسـ ر بايد در نظر گرفته شـ ابه در پژوهش حاضـ مشـ

گردد يك پژوهش ملي با پيشـنهاد مي به طور مشـخص   حد امكان اين موارد را پوشـش دهند. 

م شـود و  هاي مختلف دانشـگاهي انجا ضـعيت مهارت نگارش دانشـجويان رشـته هدف بررسـي و 

هاي آتي جهت آموزش زبان فارسـي به دانشـجويان مورد اسـتفاده قرار نتايج آن در برنامه ريزي 

  گيرد. 

  هرگونه تعارض منافع است. طبق گفتة نويسندگان، پژوهش حاضر فاقد تعارض منافع:  
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ــازايي گري». پايان پنجم در درس نگارش  ــد. به راهنمايي از ديدگاه س ــي ارش ــناس نامه كارش

  . (س) دانشگاه الزهرا  منصور علي حميدي. 

  دانشجويان ايراني  ). «بررسي تطبيقي خطاهاي نگارشي ١٣٩٦آباد، مهدي؛ ورزنده، اميد. ( پناهي تازه حسين

  .  ٤٣- ٦٤. صص:  ٣٠. شمارة ٩فصلنامه زبان و ادب فارسي. دورة  هاي انگليسي و عربي».  زبان 

  جلد اول. تهران: لوح زرين. . ). كتاب نگارش ١٣٨٩نژاد، حسين. ( حسيني 

  وضـعيت نگارش فارسـي در  ١٣٩٦اردلي، وحيد؛ حكيم آذر، محمّد و رضـاپوريان، اصـغر. ( خليلي» .(

ــايت وب  ــلنامه پژوهش زبان و ادب  س ــول ويرايش فني». فص ــور از منظر اص هاي پربيننده كش

  . ٧٨- ٧٩: صص   . ٤٦ة  فارسي. شمار 

  ) .ــا ــي، مريم؛ كيلمنش، عليرضـ اي طوسـ ــواد:  ١٣٨٨دانـ اي تعريف سـ ). «رويكردهـاي نظري زيربنـ

تا  نگال، شـواهدي از برنامه درسـي كشـورهاي آمريكا، كانادا، انگلسـ نگاپور، سـ اندونزي و  ن، سـ

  .    ٧٥- ١٠٠. صص:  ٣١. شمارة  ٨هاي آموزشي. سال  ايران». فصلنامه نوآوري 

  معلمان    ). «تحليل مهارت نگارش در نو ١٣٩٩بزرگي، ژيلا؛ صـــفرنواده، خديجه و كرمي، زهرا. ( ده

ــي مطالعه موردي:  ــته زبان و ادبيات فارس ــلنامه  رش ــگاه فرهنگيان». فص برنامه كارورزي دانش

  . ٣١- ٤٩. صص:  ١٧. پياپي  ٥معلم. دورة   اي توسعه حرفه 

  ) .ا (  نگارش ). كتاب كار ١٣٩٢ذوالفقاري، حسـن . هاي نگارشـي و ويرايشـيآموزش مهارت ،  ) ٢انشـ

  چاپ هفتم. تهران: اساطير. 

  ) .محور در آموزش نگارش فارسي»، مجموعه مقالات   ). «رويكرد فرايند ١٣٧٩رياضي، عبدالمهدي

   شناسي نظري و كاربردي. زبان پنجمين كنفرانس 

  آيين نگارش. تهران: مركز نشر دانشگاهي. ١٣٦٩يعي، احمد. ( سم .(  

  ) .آيين نگارش و ويرايش. تهران: ارسباران. ١٣٨٢صافي، قاسم .(  

  ) .راه كارهاي عملي براي درس انشــا». رشــد آموزش زبان و ادب فارســي.  ). « ١٣٩٠صــالحي، علي

  . ٧٠- ٧٣. صص:  ٩٨شمارة 

  ،انشــاي فارســي (ابتدايي).    گام به گام ). الگوهاي ياددهي و يادگيري ١٣٩٠عبدالرحمان. ( صــفارپور

  تهران: مدرسه. 

  ) .ويراست سوم. تهران: سخن. . ). آيين نگارش مقاله پژوهشي ١٣٩٣فتوحي، محمود  
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  بررسـي تطبيقي برنامه درسـي آموزش انشـا در دوره متوسـطه آلمان  ١٣٩٥پور مقدم، حسـين. ( قاسـم» .(

  .٩٩- ١٢٨صص:    . ٤١ة شمار  . ١١ة دور . ان». فصلنامه مطالعات برنامه درسي ايران و اير 

  تهران: موسـسـه فرهنگي   . چاپ دوم .  يسـي و ويراسـتاري نو درسـت هاي ). راه ١٣٩٢فتح. ( ل قهرماني، ابوا

  منادي تربيت.   

  ــتـاري ويژه  ١٣٩٧پور، ليلا. ( گـل ان: راهكـارهـا و تحليـل  غيرفـارســـي ). «طراحي آزمون مهـارت نوشـ انـ زبـ

  . ٤١- ٦٤. صص:  ١٧. شمارة ٨زبانان. دورة نامه آموزش زبان فارسي به غيرفارسي خطاها». پژوهش 

  نگارش. تهران: ســـازمان چاپ و انتشـــارات   ، نامة ويرايش ). شـــيوه ١٣٨١فر، محمّدرضـــا. ( محمّدي

  وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامي. 

   هاي درسـي آموزش فارسي  ). «بررسـي آموزش نوشـتن در كتاب ١٣٩٨دانشـگر، مريم. ( مطلق، عادله؛

ارش دوره  د   و نگـ اي رويكرد فراينـ دايي بر مبنـ ه   ابتـ امـ ــلنـ ه قصـــد شـــده». فصـ امـ   محور و برنـ

  . ٢٧- ٢٩:  صص  . ٣٢ة شمار  . ١١سال    . (س) پژوهي دانشگاه الزهرا زبان 

  ويســنده خوب و يك نوشــته خوب.  هاي يك ن ). مشــخصــات و ويژگي ١٣٨٩.٤فر، محمّد. ( معادي

 http://maadifar.blogfa.com/post/38 برگرفته از لينك:  

   ،سير تكامل آگاهي  ١٣٩٥غفارثمر، رضا. ( و    رضا؛ اكبري، رامين ايمان؛ كياني، غلام سيد  موسوي» .(

هاي دانشــگاهي:يك مطالعه موردي». جســتارهاي از ژانر رشــته تخصــصــي با آموزش مهارت 

  . ١٧١- ١٩٦. صص:  ٣ة شمار  . ٧ة  زباني. دور 

 در    ي نوشــتار   ي ها مهارت   ي بررس ــ« ). ١٣٨٨بهمن. (   ي، و زند   يد مهش ــ ي، مهران ؛  پور، نعمت اله  ي موس ــ

جو   ين ب  ور   يان دانشـ گاه پ   ي نظام آموزش حضـ گاه    يام و از راه دور مورد مطالعه: دانشـ نور و دانشـ

 .  ١٣٧- ١٦٠. صص:  ١. شمارة ٢. دورة  يران ا   ي . آموزش عال » باهنر كرمان   يد شه 

  ــم ــين. ( مقدم   پور نظيري، الهام؛ قاس ــتفاده از نرم ١٣٩٤، حس افزارهاي آموزش در تقويت  ). «تأثير اس

  .   ٣١- ٤٤صص:   . ٣٦ة شمار   . فصلنامه مطالعات برنامه درسي  . آموزان» مهارت نوشتاري دانش 

 را   ي نوش ـ اداب. (   ؛ ي موس ـ  يي، كوچكسـ   يلاح بازخورد اص ـ يدار و پا  يدار ناپا   ير ث أ ت « ). ١٣٩٢جبارپور، شـ

بهبود دقت    ي برا  يشـنهادهايي پ  ، يراني ا   يان در نوشـتار دانشـجو  ي و دسـتور   ي واژگان  ي بر خطاها 

    .  ٢٢- ٤٩. صص:  ٣٠. شمارة ١٧. دورة ي . پژوهش و نگارش كتب دانشگاه » نگارش 

   ه.  . تهران: چشم يار مع   ي زبان فارس  يسي نو درست  ي ). مبان ١٣٩٥ناصر. (   يكوبخت، ن 

  ين. ( الهام ي  ١٣٨٤پور، حسـ ا فارسـ كلات درس انشـ ي مشـ تان».  ). «بررسـ تان خوزسـ دوره راهنمايي اسـ

  .  ١١٣- ١٣٤. صص:  ٢. شمارة  ٣شناسي. دورة تربيتي و روان مجله علوم 

  ) .لينك:   ). مباني نظري و پيشينه تحقيق نوشتن. برگرفته از ١٣٨١هاميل و بارتل http://lszapi.com  
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                      ١پيوست 

 نامة ارزيابي آزمون مهارت نگارش      يوه ش

  امتياز   هاي آزمون سنجه   موضوع

هاي  مهارت) الف
  نگارشي 

  عناصر زباني  -١

 هابرداريفرهنگستان و گرته  مصوب يرغهاي  از واژه  استفاده نكردنالف) 

 هاي عاميانهب) به كار نبردن واژه 

 هاي بيگانهنبردن واژه  به كارپ) 

  هاي جمع عربياز علامت استفاده نكردنت) 

ه دي جملـ ــتورمنـ واژه و ث) دسـ نبودن متن، ريزبيني در انتخـاب  ده  (پيچيـ ا  هـ

  كاربرد دستور)

  هاي حركتياستفاده از فعل ج)

  چ) ارتباط مفهوم فعل با محتواي جمله

  هاح) ارتباط واژگاني جمله

  هاوم جملهخ) تكراري نبودن ارتباط مفه

  هاها و فعلد) تنوع واژه 

  عناصر ادبي-٢

  الف) استفاده از عناصر عيني (بو، رنگ، جنس، صدا و...)

  آميزي و...)هاي ادبي (تشبيه، تمثيل، تلميح، حسكار بردن آرايهب) به  

  

١٠  

١٠  

١٠  

١٠  

١٥  

١٠  

١٠  

١٠  

٥  

١٠  

  

  

١٠  

١٠  

  ب) محتوا
  انسجام متن)سير منطقي نوشته (  -١

  بندي مطالب)نوشته (جمع بردن يانپاشيوة    -٢

١٠  

١٠  

  

پ) هنجارهاي 
  نگارشي 

  تناسب نيازهاي متن)گذاري بههاي نگارشي (نشانهنشانه  -١

  يسي و جدانويسي)نو سرهمرعايت -املاي واژگان (نداشتن غلط املايي  -٢

  بنديپاراگراف  -٣

  شده توانايي نوشتن مفيد حداقل ميزان تعيين  -٤

٢٠  

١٥  

٥  

٢٠  

  ٢٠٠    مجموع امتيازها 
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                  ٢پيوست
  به نام خدا

  آزمون مهارت نگارش دانشجويان 

  سن:     : زن     جنسيت: مرد

 سال ورود به دانشگاه:        رشتة دانشگاهي:  

  :رشتة مقطع دبيرستان

 پاراگراف) ٤صفحه و  ١موضوع: دانشگاه خود را توصيف كنيد. (حداقل در 


