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چكيده 
با آنکه رویکرد آموزشی در ایران به‌تدریج از آموزش معلم‌محور به فراگیرمحور درحال تغییر است؛ اما الگوی 
طراحی مدارس همچنان تابع نظام آموزشی رسمی وک م بازده معلم‌محور است. اگر در گذشته فضاهای آموزشی بر 
پایه تقسیم‌بندیک لاس‌ها و آموزش مواد درسی در قالب برنامه رسمی شکل می‌گرفتند، محیط‌هایی ادگیری امروز 
براساسی ادگیری غیررسمی،ک ارگروهی و مشارکت اجتماعی ظهور میی‌ابند. پژوهشیک فی حاضر با روش استدلال 
قیاسی به مقایسه دو الگوی خطی، راهرو-کلاسی و مدارس بدونک لاس، به‌عنوان دو نماینده رویکردهای آموزشی 
مذکور می‌پردازد؛ تا براساس معیارهای برنامه فیزیکی، پرورش هوش‌های چندگانه و پاسخگویی به روش‌های 
متنوعی ادگیری،ک ارآیی این دو الگو را موردمقایسه قرار داده و به این سؤال پاسخ دهدک هک دام الگو در پاسخگویی 
به سه معیار مذکورک ارآمدتر است. نتایج پژوهش بیانگر آن استک ه الگوی مدارس متداول تنها در زمینه نیاز به 
سطح زیربنایک متر و پیرو آن، هزینه ساختک متر، دارای مزیت نسبی است؛ اما از جهت اهداف اصلی دربردارنده 
فراهم‌سازی محیط مناسب برای پرورش هوش‌های چندگانه و شیوه‌های متنوع تدریس، دچار محدودیت بسیاری 

نسبت به مدارس با الگوی خیابانی ادگیری است.
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مقایسه الگوی طراحی مدارس متداول با مدارس بدون کلاس

 از منظر کارآمدی محیط یادگیری
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مقدمه 

نظام آموزشی ایران با محوریت تدریسک تاب‌های درسی، 
در عمل به آماده‌سازی دانش آموزان برای ورود به آموزش عالی 
می‌پردازد )سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، ‌۱۳۹۰(؛ 
فردی،ک سب  تعالی  و  رشد  نهاد،  این  رسالت  درحالیک‌ه 
مهارت‌های پژوهشی، تعامل اجتماعی وی ادگیری پیوسته، 
خلاق، تؤام با نوآوری و توسعه فاوا )فناوری اطلاعات و ارتباطات( 
است )سند توسعه فاوای وزارت آموزش و پرورش، ۱۳۹۱(. 
اگرچه فن تعلیم و تربیت درک شور ما به‌تدریج درحال گذر 
از رویکرد آموزگارمحور به فراگیرمحور است؛ اما معماری 
مدارس ما نتوانسته متناسب با ضروریات آموزشی، فرهنگی 
و فناوری تغییرک ند )ضرغامی و همکاران، ۱۳۹۰(. ازاین‌رو، 
همچنان به بازتولید مدارسی می‌پردازدک ه در دوره رواج 
شیوه معلم‌محور ایجاد شده‌اند. به عبارتیی کی از مشکلات 
محیط‌هایی ادگیری در ایران،1 پیروی‌ و حمایت‌نکردن از 
رویکرد آموزشی فراگیر محور است. بنابراین بررسی الگوهای 
طراحی دیگریک ه بتوانند پشتیبان شیوه‌های مؤثر فراگیرمحور 

باشند، ضروری به نظر می‌رسد.
هدف تحقیق پیش‌رو، مقایسه بدنه اصلی دو الگوی طراحی 
مدارس،ی کی الگوی متداول سازمان نوسازی مدارس )الگوی 
خطی راهرو-کلاس( و دیگری مدارس باز )بدون دیواری ا بدون 
کلاس( است: بدنه‌ایک ه در الگوی متداول ازک نار هم چیدن 
کلاس‌ها دری کی ا دو سوی راهرو به‌دست می‌آید؛ درحالیک‌ه 
در مدارس بدونک لاس از تریکب راهرو وک‌ لاس‌های درس 

پدیدار می‌گردد. 
ابتدا  انجام می‌شود:  الگوها در سه مرحله  این  مقایسه 
برنامه‌ریزی فیزیکی دو نمونه )با ظرفیت مشابه( شامل سطوح 
کاربری و متراژ بخش‌های اصلی، باهم مقایسه می‌شوند. سپس 
دو الگو از نظر مهیاساختن محیط مناسب برای تحر کیو 
پرورش هوش‌های چندگانه گاردنر، و سرانجامک ارآیی آنها 
از منظر پشتیبانی از هجده شیوه آموزشی )شعبانی، ۱۳۹۰(، 
مقایسه و تحلیل می گردند. داده‌های جمع‌آوری‌شدهک م ک
میک‌نند تا به سؤال تحقیق دربارهک ارآیی دو الگویی ادشده، 

پاسخ داده شود.

پیشینه پژوهش

با آنکه پژوهش‌های بسیاری درباره شیوه‌هایی ادگیری 
متناسب با فراگیرمحور به انجام رسیده )Parker, 2011(؛ 
اما تحقیقات اندکی در ایران به رابطه بین الگوهای طراحی 
و اثربخشی رویکردهای آموزشی پرداخته است )کامل‌نیا، 
1388(. به‌علاوه، الگوهایک البدی مدارس حامیِ رویکرد 

آموزشی فراگیرمحور تاکنون درک شور ما تجربه نشده است 
و این مسئله، نیاز به بررسی و مقایسه الگوی طراحی مدارس 
متداول را با الگوهای مذکور بیش از پیش نمایان می‌سازد.

تقسیم‌بندی  پایه  بر  آموزشی  فضاهای  در گذشته  اگر 
کلاس‌ها و دروس مختلف در قالب برنامه رسمی زمان‌بندی 
شکل می‌گرفتند، محیط‌هایی ادگیری امروز براساسی ادگیری 
غیررسمی،ک ارگروهی و مشارکت اجتماعی ظهور میی‌ابند 
)Fisher, 2005(. محیط‌هایی ادگیری چگونه می‌توانند از 
رویکردهای نوین آموزشی حمایتک نند؟ )یزدانی و مرادی 
صاحب، ۱۳۹۳( در پاسخ به این سؤال، مدارس مختلفی 
چون مدارس اجتماعی )خسروجردی، مکرم دوست، ۱۳۹۱( 
و مدارس بازی ا بدونک لاس در برخی ازک شورها )کامل‌نیا، 
1388(، تجربه شده‌اند. اما درک شور ما نزد کیبه کی قرن 
استک ه الگوی وارداتی خطیِ راهرو-کلاسی در اقلیم و شرایط 
مختلف بومی و فرهنگی تکرار می‌گردد. الگوییک ه پیشینه 
آن به مدارس نظامی انگلستان باز می‌گردد و اولین‌بار در 
دارالفنون تهران به عاریت گرفته شد )سلطان‌زاده، ۱۳۷۷(. 

روش پژوهش

پژوهش حاضر،ک اربردی استک ه از نظر روش تحقیق، از 
زمره روش‌هاییک فی )استدلال قیاسی( است. همچنین کی 
موردپژوهی استک ه به مقایسه دو نمونه انتخاب‌شده از مدارسی 

می‌پردازدک ه نماینده دو الگوی متفاوت طراحی هستند.
در مرحله اول، کی نمونهک ه بیانگر مشخصاتک لی هر 
الگو باشد، هدفمند انتخاب می‌شود. نمونه مدارس متداول، 
دبستان ساخته‌شده ۱۸ک لاسه در شهرکرد استک ه بسیار 
شبیه به دیگر مثال‌های الگوی خطی راهرو-ک لاسی است. 
نمونه دوم، پروژه طراحی دبستانی با ظرفیت مشابه )۵۴۰ 
نفر معادل ۱۸ک لاس( در همان شهر استک ه نمودی از 
الگوی مدارس بازی ا بدونک لاس است. این انتخاب جهت 
کنترل متغیرهای مداخله‌گر در زمینهی کسان انتخاب شد 
و به‌دليل نبود مدرسه ساخته‌شده با الگوی خیابانی ادگیری 
در ایران، نمونه دوم کی پروژه طراحی با این الگو در شرایط 
بومی است. این نمونه‌ها پس از معرفی و توصیف ساختار 
کالبدی، از نظر برنامه‌ریزی فیزیکی موردمقایسه و تحلیل 

قرار می‌گیرند.
در مرحله دوم، با استناد به منابعک تابخانه‌ای، دو الگوی 
مذکور از منظر تحر کیهوش‌های هشت‌گانه و نیز پشتیبانی 
از روش‌های تدریس هجده‌گانه، با روش استدلال قیاسی 

موردتجزیه و تحلیل قرار می‌گیرند.
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یافته‏ها

الگوی مدارس متداول، همان شکل‌بندی خطیک لاس‌ها 
دری کی ا دو طرف راهرو است؛​ راهروها نقش ستون فقرات و 
فضای ارتباطی را در این الگو دارند. تصویر ۱، نمونه‌ای متعارف 
از این الگو را نمایش می‌دهد. این مدرسه ۱۸ک لاسه، با نام 
سیدجمال‌الدین اسدآبادی واقع در شهرکرد، در سه طبقه طراحی 
و اجرا شده است. در این مدرسه و مدارس مشابه آن، راهروها 
معمولاً ۳۰-۲۰ درصد از سطح زیربنا را اشغال میک‌نند بدون 
آنکهک ارکرد آموزشی داشته باشند. به عبارت دیگر، آموزش 
معطوف بهک لاس‌های درس استک ه حدود ۶۰ درصد زیربنا 
را تشکیل می‌دهند. بدین‌ترتیب، حدود ۴۰ درصد از سطح 
زیربنا )با احتساب حدود ۱۰ درصد سطح اشغال‌شده توسط 
دیوارها و ...( و نیز سطح قابل‌توجهی از زمین مدارسِ دارای 
حیاط، بدون هدفی ادگیری ساخته -و نه طراحی- شده‌اند. 

تصویر ۲، نماینده الگوی مدارس باز است: جاییک ه از 
تریکب راهرو وک لاس‌ها، فضای باز انعطاف‌پذیری کپارچه‌ای 
به‌نام خیابانی ادگیری پدیدار می‌گردد. تغییر حالت آموزش 
از کی سازماندهیک لاس‌محور به کی مدل اجتماعی ادگیری 
که در آن معلمان در تیم‌های سه تا پنج نفره با گروه‌های 
دانش‌آموزی ۹۰ تا ۱۲۵ نفرهک ار میک‌نند، از ویژگی‌های 
خیابانی ادگیری است. در هسته خیابانی ادگیری، کی ناحیه 
مشتر کبا نور طبیعی و چشم‌انداز مناسب برای گردهمایی‌ها، 
ارائه‌ها،ی ادگیری مستقل و همکاری‌محور ایجاد شده است.

در اطراف هر اجتماعی ادگیری‌محور، استودیوهایی ادگیری 
مستقل، اتاق‌های سمینار و کی اتاقک ار معلم قرار دارد. 
ویژگی‌های طراحی در فضای مشتری کادگیری با‌توجه‌به 

گروه‌های سنی مختلف متنوع است.

تصویر1. سایت و پلان طبقه دوم مدرسه ۱۸ک لاسه اسدآبادی )الگوی متداول(، )نگارنده(
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در بزرگ‌نمایی پلان طبقه همکف طرح، فضای خیابان 
یادگیری به خوبی نمودار می‌گردد. این فضا به‌گونه‌ای طراحی 
شده تا ارتباط آن با فضاهای اطراف به حداکثر رسیده و نوعی 
درهم‌تنیدگی فضایی ایجاد شود. کاربرد مبلمان مناسب در 
قسمت‌های مختلف خیابانی ادگیری، اجرای روش‌های متنوع 
آموزشی را امکان‌پذیر می‌سازد؛ ازجمله،ک اربرد دیوارهای 
متحر کبرای تفک کیفضایی.ی کی از چالش‌های خیابان 
یادگیری وجود نوفه در مقایسه با سکوت نسبی حاکم بر 
کلاس‌های تفک‌کیشده است. گر‌چه منطقه‌بندی صوتی و 
کاربرد پانل‌های متحر کتاحدودی این مسئله را تعدیل میک‌ند؛ 
اما در این نوع چیدمان، منطقه‌بندی صداک ه با دیوارهای 
متحر کاعمال می‌شود، اولویت چنداني ندارد زیرا فراگیران 

به شنیدن صداهای اضافی عادت دارند. 

این مدل )خيابان یادگیری(، نشان می‌دهدک ه چگونه 
به‌جای دسته‌بندی شاگردان درک لاس‌ها، به سازماندهی آنها 
به‌صورت گروه‌های مشورتی مي‌توان اقدامک رد. مراجعهک‌ننده 
خیلی زود متوجه می‌شودک ه به کی محیطی ادگیری وارد 
شده است. در این محیط، فضاهایی به‌منظور نمایشک ارهای 

فراگیران درنظر گرفته می‌شود.
شفافیت ساختمان در درون و بیرون آن، از ویژگی‌های مهم 
در طراحی مدارسِ بدونک لاس به‌شمار می‌رود. مدرسه‌های 
شفاف، این ذهنیت را در ناظر ایجاد میک‌نندک هی ادگیری، 
امری مشهود و شادی‌آور است. شفافیت، احساسی از فراخ‌بودن 
و بازبودن به آدمی می‌دهد؛ درعین اینک ه می‌تواند منطقه‌بندی 
اکوستیکی فضا را حفظک ند و نور طبیعی درون ساختمان را 

تصویر ۲. خیابانی ادگیری در الگوی مدارس بدونک لاس- پروژه طراحی )نگارنده(2

www.SID.ir


www.SID.ir

Arc
hive

 of
 S

ID

ن 
يرا

ي ا
مار

 مع
ت و

مرم
ی 

هش
پژو

ی- 
علم

مه 
لنا

فص
دو​

13
95

ان
ست

 زم
ز و

ايي
م، پ

ده
واز

ه د
مار

 ش
شم،

 ش
ال

س

17

افزایش دهد باعث ایجاد نظارت غیرمستقیم مسئولان مدرسه 
بر فضاهایی ادگیری نيز مي‌گردد )نیر، ۱۳۹۱(. 

مطالب جدول ۱، برنامه فیزیکی نمونه‌های انتخابی مدارس 
متداول، استاندارد سازمان نوسازی مدارس و مدارس بدونک لاس 
را در سه ستون اصلی نمایش می‌دهد. مطابق این جدول، مدارس 
متداول در اجرا، زیربنایی محدودتر از استانداردهای توزیع 
کاربری سازمان نوسازی مدارس را اعمال میک‌نند. داده‌های 
این جدول، نشان‌دهنده افزایش قابل‌ملاحظه زیربنای سطوح 
بخش‌های اصلی )آموزشی،ک م‌کآموزشی، خدماتی، ارتباطی و 
فضاهای باز( به ترتیب در مدارس متداول، استانداردهای سازمان 
نوسازی مدارس و مدارس بدونک لاس است )درمجموع ۱۵۲۵ 
مترمربع در نمونه مدارس متداول، ۱۹۰۷ مترمربع براساس 
استانداردهای سازمان نوسازی مدارس و ۲۹۲۰ مترمربع در 

نمونه مدارس بدونک لاس(. تنوع فضایی در فضاهای آموزشی 
مدارس بدونک لاس، منجر به افزایش قابل‌توجه این سطوح 
نسبت به مدارس متداول است. علاوه‌بر اختلاف در بخش 
آموزشی، در سایر موارد مانندک م‌کآموزشی و خدماتی نیز 
اختلاف بسياري بین این دو الگو وجود دارد و علت اصلی 
آن، عدم پیش‌بینی برخی فضاها در مدارس متداول مانند 
سایتک امپيوتر و سلف‌سرویس است. تنها فضاهای ارتباطی 
در مدارس متداول بیشتر از مدارس بدونک لاس بوده و علت 
آن وجود راهروهای طولانی در این‌گونه مدارس استک ه 
فقط جنبه تردد داشته و هیچ فعالیت آموزشی در این‌گونه 

راهروها انجام نمی‌گیرد.
یکی از معیارهای اثربخشی مدارس در زمینه آموزشی، 
ایجاد محیط مناسب برای پرورش هوش‌های هشت‌گانه است. 

جدول ۱. مقایسه برنامه فیزیکی مدارس متداول اجراشده، استانداردهای سازمان نوسازی مدارس و مدارس بدونک لاس

مدارس بدون کلاس )برگرفته از برنامه فیزکیی نمونه‌های خارجی(
استاندارد سازمان نوسازی 

مدارس
مدرسه ۱۸ کلاسه متداول

مجموع 
مساحت

مساحت 
)مترمربع( تعداد نام فضا بخش مساحت 

)مترمربع(
نام فضا

مجموع 
مساحت

 مجموع مساحت 
زیربناي مدرسه 18 
کلاسه )مترمربع(

نام فضا

1631

702 2 خیابانی ادگیری

آموزشی 
مدارس 
بدون 
کلاس

1076 آموزشی 929

843
کلاس 
درس

آموزشی 
مدارس 
متداول

120 2 آتلیه

115 3
گروه‌هایک وچ ک

یادگیری

242 2
آزمایشگاه‌ها و 

عرصه‌های فراگیری 
مهارت زندگی

86
اتاق 

سمعی و 
بصری

337 2 کارگاه پروژه‌ای

115 1

هنر، موسیقی، فضای 
اجرا و نمایش و فضای 

نمایشک ارهای 
دانش‌آموزان

492 کم‌کآموزشی 105 کم‌کآموزشی 81 کم‌کآموزشی

608 خدماتی 286 خدماتی 180 خدماتی

189 ارتباطی 440 ارتباطی 335 ارتباطی

3752 فضای باز و ورزشی
2001 ورزشی

3941 فضای باز و ورزشی
2040 فضای باز

2920 جمعک ل )بدون درنظرگرفتن 
فضای باز و ورزشی( 1907 جمعک ل 1525

جمعک ل )بدون 
درنظرگرفتن فضای باز 

و ورزشی(
)نگارنده(
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جدول ۲. فضاهای آموزشی مدارس متداول و بدونک لاس از منظر تحر کیهوش‌های هشت‌گانه 

هوش 
برون 
فردی

هوش 
درون‌فردی

هوش 
طبیعت‌گرا

هوش 
فضایی

هوش 
بدنی و 
جنبشی

هوش 
موزکیال

هوش 
منطقی و 

ریاضی

هوش 
کلامی

فضای آموزشی  

  * * * *   * * خیابان 
یادگیری

مدارس 
بدون 
کلاس

  * * *   * * * آتلیه‌های 
یادگیری

* * * * *
گروه‌های 
کوچ ک
یادگیری

  *   *   * *  *
یادگیری 
مهارت‌های 

زندگی

  * * *     *   کارگاه پروژه‌ای

* * * *   *   *
هنر، موسیقی، 
فضای اجرا و 

نمایش

  *         * * کلاس

مدارس 
متداول

      *      * راهرو

)برگرفته از  .Fielding, R., Nair, P  (2015) و نیر، فیلدینگ، )۱۳۹۱(

مقایسه دو الگوی مدارس باز و متداول از منظرک ارآمدی 
در پرورش هوش‌های چندگانه، در جدول ۲ آمده است. 
داده‌های این جدول براساس معرفی و توصیف هوش‌های 
چندگانه گاردنر3 و قابلیت فضاهای آموزشی در تحر کیآنها 
)نیر، ۱۳۹۱(، استنتاج شده است. مطالب این جدول، نشان 
می‌دهدک ه محدودیت قابلیت‌های فضایی در بدنه اصلی مدارس 
متداول، تنها اثربخشی چهار مورد از هوش‌های هشت‌گانه 
)کلامی، منطقی، جنبشی و درون‌فردی( را میسر می‌سازد 
در حالیک‌ه در مدارس بدونک لاس، ظرفیت پرورش تمامی 

هوش‌های هشت‌گانه، بارها در خیابانی ادگیری و اجزاي 
آموزشی آن وجود دارد.

هوارد گاردنر درباره نظریه هوش‌های چندگانه، معتقد استک ه 
همه انسان‌ها، از هشت نوع هوش برخوردارند. اگر نظریه هوش‌های 
چندگانه به‌طور شایسته در مدرسه بهک ار گرفته شود، این فرصت 
به فراگیران داده مي‌شود تا درگیر فعالیت‌هایی شوندک ه توانایی 
خود راک شفک نند و آنها را بارور سازد )مدرسه زندگی، ۱۳۸۹(. 
هر محیطی ادگیری باید بتواند پاسخگوی روش‌های مختلف 
یادگیری و نیز سلایق و ترجیح‌های متفاوت فراگیران باشد 
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جدول ۳. مقایسه فضاهایی ادگیری مدارس متداول و بدونک لاس بر اساس پاسخگویی به روش‌های هجده‌گانهی ادگیری4 

موقعیت مکانی 
روش آموزشی ردیف

مدارس متداول مدارس بدون کلاس

محوطه باز  خیابانی ادگیری مطالعه مستقلی ا آزاد 1

- گروه‌هایک وچی کادگیری یادگیری دانش‌‌آموزان ازی کدیگر 3

- گروه‌هایک وچی کادگیری کار تیمی مشتر کدر گروه‌های 2 تا 6 نفری 4

- خیابانی ادگیری آموزش انفرادی هر دانش‌آموز با معلم 5

کلاس  خیابانی ادگیری آموزش به‌صورت سخنرانی 6

- کارگاه پروژه‌ای آموزش پروژه‌محور 7

سمعی و بصری سایتک امپیوتری یادگیری براساس فناوری 8

- سایتک امپیوتری آموزش از راه دور 9

- سایتک امپیوتری پژوهش و تحقیق از طریق 
شبکه جهانی پرسرعت 10

راهروها فضای موسیقی و اجرا و نمایشک ارهای 
دانش‌آموزان

آموزش از طریق عرضهک‌ردن و نمایش‌دادنک ارهای 
دانش‌آموزان 11

- فضای موسیقی و اجرا و نمایشک ارهای 
دانش‌آموزان آموزش با نمایش و موسیقی‌محور 12

کلاس )با تغییر چیدمان( کارگاهی ادگیری و خیابانی ادگیری آموزش به شیوه همایش و میز گرد 13

- فضای باز محوطه و سالن اجتماعات یادگیری از راه خدمت‌رسانی 
به جمعی ا محله 14

محوطه باز  فضای سبز محوطه آموزش دوستی با طبیعت 15

- گروه‌های مشاوره و خیابانی ادگیری آموزش اجتماعی/ عاطفی 16

- آتلیه‌ها آموزش بر محور فعالیت‌های هنری 17

- فضای پلکانی خیابانی ادگیری آموزش از راه قصه‌گویی 18

- آتلیه و آزمایشگاه یادگیری از راه دست‌ورزی وک سب مهارت 19
)نگارنده(

)Saghafi et al., 2012(. مطالب جدول ۳، به مقایسه فضاهای 
آموزشی این دو الگو برمبنای امکان پاسخ‌گویی به شیوه‌های 
مختلفی ادگیری می‌پردازد. همان‌گونهک ه مشاهده می‌شود، 
ساختارک البدی مدارس بدونک لاس، ظرفیت لازم را برای 
اجرایک لیه روش‌های مذکور دارد در حالیک‌ه، مدارس متداول 
قابلیت اجرای تنها ظرفیت پذیرش شش روش از روش‌های 
هجده‌گانه را داراست. در این میان، مطالعه آزاد و آموزش 
دوستی با طبیعت )جدول ۳؛ ردیف‌های ۱ و ۱۴(، نیاز به 

وجود محوطه بازی ا حیاط دارای فضای سبز را در مدرسه 
داردک ه امروزه بسیاری از مدارس در شهرهای بزرگک شور 
به‌خصوص مدارس غیرانتفاعی، از آن محروم‌اند. همچنین 
آموزش به‌صورت میزگرد )جدول ۳؛ ردیف 12(، تنها در 
کلاس‌هایی امکان‌پذیر استک ه چیدمانک لاس از طریق 

جابجایی میز و نیمکت فراگیران قابل‌تغییر باشد. 
درک لاس درسیک ه نیمکت‌های دوی ا سه نفره به‌سختی 
امکان جابجایی و چیدمان متنوع می‌دهد، روش تدریس 
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بین معلم  تعامل، معمولاً  و  بيشتر سخنرانی حاکم است 
اما در خیابانی ادگیری،  باک لک لاس صورت می‌پذیرد. 
فضاهای متنوع و منعطفی چون آتلیه‌ها، گروه‌هایک وچ ک
یادگیری و فضاهای هنر و موسیقی،ک ار گروهی و تعامل 
بین فراگیران را به شیوه‌های مختلف میسر می‌سازد. گرچه 
انعطاف‌پذیری چیدمان مبلمان درک لاس درس می‌تواند 
فضایک لاس را برای اجرای شیوه همایش و میزگرد آماده 

سازد؛ اما دیگر شیوه‌های مختلفی ادگیری تنها با تغییر 
چیدمانک لاس‌ها امکان‌پذیر نمی‌گردند و نیاز به تغییر ساختار 
کالبدی مدارس دارند. راهروی کی از آن ساختارهاستک ه 
می‌تواند باک لاس‌های اطراف آنی کپارچه شده و فضایی بازتر 
و منعطف‌تر را ایجاد نماید )تصویر ۳(. این انعطاف‌پذیری 
کم کمی‌نماید تا با تنوع فضا و مبلمان آموزشی، به اجرای 

روش‌های متنوعی ادگیری اقدام نمود.

تصویر ۳. نمونه تغییر ساختارک البدی راهرو جهت ایجاد فضای باز و منعطف )نگارنده(

نتيجه‌گيری
نتایج پژوهش بيانگر آن استک ه الگوی مدارس متداول تنها در زمینه نیاز به سطح زیربنا و هزینه ساختک متر 
دارای مزیت نسبی است، اما از جهت اهداف اصلی خود، اثربخشی طراحی برای تحر کیهوش‌های چندگانه و 
حمایت از شیوه‌های متنوع تدریس، دچار محدودیت بسیاری نسبت به مدارس بدونک لاس است. بنابراین صرف 
هزینه ساختک متر، نمی‌تواند توجیه مناسبی برای تکرار الگوی موجود باشد چراکه در میزانک ارآیی این محیط‌های 
یادگیری تردیدهای عمیقی وجود دارد. به‌علاوه، الگوهای دیگری چون مدارس اجتماعی در مقیاس شهری و روستایی، 
می‌توانند پاسخگوی بخشی از نیازهای آموزشی، فرهنگی و اجتماعی مجتمع‌های زیستی باشند و سرمایه‌گذاری 

لازم را در این مجموعه‌هاک اهش دهند.  
گرچه تغییر ساختارک البدی مانند تریکبک لاس‌ها و راهروهای موجود و تشکیل خیابانی ادگیری، می‌تواند گام 
مهمی برای افزایش اثربخشیی ادگیری در مدارس موجود گردد. گرچه توسعه الگوهای نوین و اثربخشی آنها نیاز به 
تغییر قابل‌توجهی در نظام آموزشی و تطبیق الگوها با شرایط بومیک شور دارد، چراکه موفقیت هر برنامه‌ای متضمن 

شناخت جامع زمینه، آموزشک ادر مجرب و برنامه‌ریزی آموزشیک اراستک ه به تحقیقات بیشتری نياز دارد.

سپاسگزاري

بدین وسیله از زحمات آقای مهندس سعید محمدی،ک ارشناس ارشد معماري از دانشگاه آزاد شهرکرد وک ارشناس سازمان 
نوسازی مدارس استان چهارمحال و بختیاری در اين مقاله قدرداني مي​شود.
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پي‌نوشت
11 کمبود فضاهای آموزشی، استانداردنبودن بسیاری از فضاها و تجهیزات آموزشی، فرسودگی بسیاری از ساختمان‌ها و همچنین .

هدر‌روی انرژی در آنها از دیگر مشکلات عمده در مدارس ایران است.
2  پروژه مذکور، پایان‌نامهک ارشناسی‌ارشد آقای مهندس سعید محمدی )گرایش طراحی فضاهای آموزشی دانشگاه آزاد شهرکرد( 	.

به راهنمايي نگارنده با عنوان طراحي مدرسه ابتدايي )بدونک لاس( با رويکرد فراگيرمحور است.
3.	 Howard Gardner (1943) 

44 روش‌ها برگرفته از )Fielding Nair International, 2015( است. .
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