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  آموزاناثربخشي يادگيري مشاركتي بر پيشرفت تحصيلي دانش

  دورة ابتدايي شهر تبريز

  
  ∗نگار استوار

  
هاي مناسب   يادگيري مشاركتي يكي از جايگزين     :چكيده

ي هــدف كلــ. هــاي تــدريس مرســوم اســتبــراي روش
هاي آن تهيه شـده،     يافتهپژوهشي كه مقالة كنوني براساس      

ـــر   ربخــشـي يــادگيري مــشاركتـي ب بررســـي ميــزان اثـ
 جامعة.  ابتدايي است  ةآموزان دور پيشرفت تحصيلي دانش  
آموزان پاية پـنجم ابتـدايي شـهر        آماري اين تحقيق، دانش   

گيـري تـصادفي    چهار كلاس به شيوة نمونـه     . تبريز بودند 
اي از مـدارس شـهر تبريـز انتخـاب          اي چندمرحله خوشه

-صورت تصادفي در گروه   اي منتخب به  هشدند و كلاس  

 انجـام ايـن     بـراي . هاي آزمايش و كنترل جايگزين شدند     
-نترل و پيش  آزمايشي با گروه ك   پژوهش از يك طرح نيمه    

ــس ــون و پــ ــه  آزمــ ــد كــ ــتفاده شــ ــون اســ   آزمــ
 دو گـروه آزمـايـشي در دروس رياضـي و           آمـوزان دانش
هـاي يـادگيري مـشاركتي      تجربي طبق يكي از شيوه    علوم

) هـاي پيـشرفت   بنـدي گـروه   آموزش براسـاس تقـسيم    (
 ـ       يافته. آموزش ديدند   ةهاي اين پژوهش نشان داد كـه ارائ

 تـأثير هاي مرسوم   موزشآموزش مشاركتي در مقايسه با آ     
 در هـر دو     آمـوزان دانـش بيشتري بر پيـشرفت تحـصيلي       

همچنــين، افــزايش . تجربــي دارددرس رياضــي و علــوم
هاي پيشرفت تحصيلي بـدون ملاحظـة       نمرات در آزمون  

 دختر و   آموزاندانشهاي   در كلاس  آموزاندانشجنسيت  
  . پسر مشاهده شد

  

يلي، آمـوزش   آموزش مشاركتي، پيشرفت تحص   : كليدواژه
  . دبستاني

  

اي بـراي   آموزش آموزشگاهي، از ديـدگاه سـنتي، شـيوه        
  كه  انتقال دانش است و يادگيرنده موجودي منفعل است

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  آبادنور، واحد بستان دستيار آموزشي دانشگاه پيام∗

 n.ostovar@yahoo.com: نشاني اينترنتي
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هاي اخير، اين   در سال . كند را دريافت مي   صرفاً اطلاعات 
شيوة تدريس از جهات مختلف مورد انتقاد قـرار گرفتـه           

كـه شـاهد نظـرات    به طـوري . )Roth, 1994: 1-34(است 
-تعدادي از نظريه  . ايمجديدي در حوزة علوم تربيتي بوده     

هـاي آمـوزش، يـادگيري،    حوزه هاي بانفوذ و قديمي در
ي به جهت   مديريت كلاس هاي  و شيوه  ارزشيابي تحصيلي 

   اعتبــار ســاقط شــده و هــاي جديــد، از درجــةپــژوهش
  بـراي مثـال،    . انـد تر جـاي آنهـا را گرفتـه       هاي تازه نظريه

 ،هـاي يـادگيري   ايم كه در باب نظريه    تازگي، شاهد بوده  به
-طرف رويكرد شناختي است تـا نظريـه       بهبيشتر  گرايش  

 بيـشتر   ، در آمـوزش   يا) 1382هرگنهان و السون،    (هاي رفتاري   
شود تـا   آموزمحور تأكيد مي  هاي فعال و دانش   بر آموزش 

در بـاب   . محـور محـور يـا معلـم     هـاي موضـوع   بر روش 
 فرايند و  وهاي سنجش عملكردارزشيابي تحصيلي، شيوه  

تـر را  هـاي قـديمي   پاسخ جاي روشـهاي سؤال  تحليل
 جـاي در باب ادارة كلاس درس به      ).1380سيف،(اند  گرفته

هاي مبتني بر   يانه، روش راـگانسانرويكردهاي رفتاري و    
 ,Borich & Tombari(انـد  سي جايگزين شـده مديريت كلا

-رغم تحولات نسبتاً چشم   رسد كه، به  نظر مي  اما به  ).1995

هـاي نظـري و فكـري حـوزة آمـوزش و            گير در زمينـه   
هاي آموزشي در مقابـل پـذيرش ايـن         پرورش هنوز نظام  
  .دهنداي نشان مي سرسختانهتحولات مقاومت

تـرين  يكـي از مهـم    در فلسفة جديد تعليم و تربيت،       
 تفكـر در فراگيـران      ةپرورش قو هاي تربيتي،   اهداف نظام 

آمـوزان  دانش  تفكر در گرو اين است كه      ة رشد قو  .است
هاي اين مطالب ماده.  بفهمند،كنندمي مطالبي را كه مطالعه

گونـه يـادگيري كـه بـا      در روانشناسي به آن    .تفكر هستند 
. شـود مـي  گفته 1 يادگيري معنادار  ،درك و فهم توأم باشد    

فق شـود اطلاعـات جديـد را بـا          وم آموززماني كه دانش  
  ، يــادگيري معنــادار رخ پيونــد دهــددانــش قبلــي خــود 

 اما امروزه، در بيشتر مدارس مـا، تـدريس بـه            .است داده
گرد است؛ به ذهن شامعناي انتقال معلومات از ذهن معلم  

 انباشـته از مطـالبي      آموزاندانشكم ذهن   با اين روش كم   
شود كه با نياز و فكرشان متناسب نيـست و ايـن امـر              مي

وار تكرار  اند، طوطي شود آنها آنچه را كه آموخته     سبب مي 
ايـن  . تدريج، از يادگيري احساس كسالت كنند     كنند و، به  

ثري ندارد،   يادگيري نه تنها در سازندگي آنها نقش مؤ        نوع
هاي علمي را   بلكه زمينة ركود علمي و دلزدگي از فعاليت       

  . كندفراهم مينيز 
  دهـد كـه توانـايي      نـشان مـي    2نتايج پـژوهش تيمـز    

ويـژه   مـا در سـطوح بـالاي يـادگيري، بـه           آمـوزان دانش
ــارت ــا   مه ــسه ب ــدي، در مقاي ــردي و فراين ــاي عملك   ه

ز آنجـا   ا.  كشورهاي ديگر، بسيار كمتر است     آموزاندانش
ها تا حـد زيـادي بـا        هاي درسي كتاب  كه محتواي برنامه  

  ديگــر كــشورها يكــسان اســت، ايــن ضــعف بيــشتر از  
شـود  هاي نامناسب آموزشي و يادگيري ناشي مـي       روش

اي سوي يـادگيري حافظـه     را به  آموزاندانشكه، در عمل    
نتيجة اين پژوهش ضرورت بـازنگري در        . دهدسوق مي 

دگيري و چـرخش بـه سـمت        هاي آمـوزش و يـا     روش
  هاي فعـال را بـيش از هـر زمـان ديگـري يـادآور               روش

  ) .1380كيامنش وهمكاران به نقل از كيوانفر،(شود مي

ياد آوريـم   ي خود را به   آموزدانشاگر مدارس دوران    
بينيم كه مدارس كنـوني نـسبت بـه گذشـته تغييـرات           مي

 سال قبل   50هاي آموزشي   هنوز روش . اندكي كرده است  
سـال   50شود، چنانچه معلمي براي مدت  كار گرفته مي  هب

توانـد بـه كـلاس       رفته باشد، پس از بيداري مـي       خواببه
كـن،  گچ، تخته پاك  . خوبي انجام وظيفه كند   بازگردد و به  

 سال پيش هستند، 50هنوز همان وسايل ... قلم و كاغذ و 
 ـ              راي اما اگر همان معلم شـغل ديگـري داشـت و فقـط ب

شد، اكنـون قـادر بـه       ز شغل خود جدا مي     سال ا  5مدت  
  دات و ـنين، مشاهـهمچ. )1374 شعباني،(ادامة كارش نبود 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Meaningful Learning   

2. Timiss 
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هـاي درس   ها در كلاس  هايي كه در طي سال    گيرياندازه
نتي  س هاي آموزش دهد كه در شيوه   انجام گرفته نشان مي   

يك معلم، به تنهايي، حدود يك سوم از وقت كـلاس را            
 درصـد وقـت     50طور نسبي، معلـم     كند و به  صحبت مي 

 گـال، ( دهـد زدن خود اختـصاص مـي     كلاس را به حرف   

گـذاري  رسد كه هرگونه سرمايه   نظر مي  بنابراين، به  ).1370
 اعم از تغيير كتب، بهبود وضعيت       ـدر آموزش و پرورش   

دادن ــ بـدون تغييـر     وزشـي شي و كمك آم   امكانات آموز 
  .ثمر استهاي آموزش معلمان امري بيها و شيوهنگرش

هــاي هــاي مناســب بــراي روشيكــي از جــايگزين     
 يـادگيري  . تنتي روش يادگيري مشاركتي اس ـ    تدريس س

-ترين و مفيـدترين حـوزه     يافتهمشاركتي يكي از گسترش   

. بيت اسـت  هاي نظري، پژوهشي و عملي در  تعليم و تر         
 از ـ طور گسترده، در تمام سطوح آموزشـي   اين شيوه، به

 در يـادگيري  ـدبستاني گرفته تا سطوح دانـشگاهي   پيش
ــان، علــوم ــدن، زب ــي و مطالعــات رياضــيات، خوان تجرب

 :Yang & Liv, 2005(كار گرفته شـده اسـت   اجتماعي به

45-72 .(  
 اسلاوين پس از بازنگري تحقيقـات در بـاب اثـرات               

 تـا   1972كند كه از سـال      گزارش مي  3يادگيري مشاركتي 
 بـر  يـادگيري مـشاركتي   اثـرات  ، مطالعـه 45 تعداد  1986

ايـن  . انـد پيشرفت تحصيلي را مورد پـژوهش قـرار داده        
مطالعات در همة سطوح تحصيلي صورت گرفته و شامل 
ــات    ــا، مطالع ــلا، جغرافي ــات، ام موضــوعاتي چــون ادبي

 مطالعة فوق،   45از  . شود مي اجتماعي، علوم و رياضيات     
هايي كـه بـه شـيوة        مطالعه نشان داده است كه كلاس      37

اند، پيشرفت تحصيلي بهتر و بـالاتري  مشاركتي اجرا شده  
هشت مطالعه وجود   . اندهاي كنترل داشته  نسبت به كلاس  

يك از   تفاوتي را گزارش نكرده  و، در نهايت، اينكه هيچ         
ادگيري را نـشان نـداده      ات منفي ي  تأثيرهاي فوق   پژوهش

هـا نـشان   همچنين، نتايج پژوهش. )Arends, 1998(است 
تجربي كه  دهد كه در زمينة يادگيري رياضيات و علوم       مي

هاي درسي مورد بررسي در ايـن پـژوهش هـستند،           ماده
هـاي  تـر از شـيوه    هاي آموزش مـشاركتي اثـربخش     شيوه

 :Foley & ODonnell, 2002(آموزشي كل كلاسي اسـت  

38-50; Shacker & Fischer, 2004: 69-78  .( ،در اين شيوه
هاي سنتي يادگيري، همچون روش حفظ      بر خلاف شيوه  

 آمـوز دانـش و تكرار، فرايند ياددهي و يادگيري بر محور         
بوده و معلم ضمن حفظ نقش مديريتي خود در كـلاس،           

هـا و تجـارب يـادگيري       در ايجاد و سازماندهي فعاليـت     
ــران ن ــراي فراگي ــازي مــيب معلــم . نــدكقــش اساســي ب

شده را بـراي بحـث و حـل         موضوعات درسي مشخص  
ــروه   ــه گـ ــسائل بـ ــود   مـ ــرده و خـ ــه كـ ــا ارائـ   هـ

كند هاي اعضاي گروه نظارت مي    طور مداوم، بر فعاليت   به
 هستند كه با بيان نظرات و عقايد خود         آموزاندانشو اين   

شده در گروه، ضمن برقراري رابطـة       پيرامون مسائل طرح  
هاي خود، در نهايـت،     تيميره با هم  وني و چهره به چه    در

به انجام دادن تكاليف مشترك بـين همـة اعـضاي گـروه             
پرداخته و، در اين ميان، براي كسب امتياز و نمرات قابـل            

رويكـرد  طرفداران  . كنندقبول، با هم تشريك مساعي مي     
كننـد كـه از طريـق كـار         يادگيري مـشاركتي اشـاره مـي      

 نقش فعالي را در فرايند يـادگيري        آموزاندانشمشاركتي،  
 .) Kathleen & et al, 2002(گيرند بر عهده مي

هـاي متمركـز    در نظـام  ،  با وجود تمام مزايـاي فـوق      
، مچون نظام آمـوزش و پـرورش كـشور مـا          آموزشي، ه 

سـبب مـسائل فرهنگـي و       كاربست شـيوة مـشاركتي بـه      
چـون  نگرشي افراد مؤثر در فرايند ياددهي ـ يادگيري هم 

ريـزان آموزشـي و   معلم، يادگيرندگان، مـسؤلين و برنامـه   
تغيير سـريع   . پذير نيست راحتي امكان درسي و والدين به   

اجزاي اين نظام قديمي بدون بسترسازي امري است كـه          
تـاكنون  . ندين بار به شكست منتهي شـده اسـت        ـقبلاً چ 

براي يادگيري مشاركتي چند مدل مهم ارائه شـده اسـت           
  م ـي با هـهار زمينة اساسـها در چاز اين مدلك ـكه هر ي

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

3. Cooperative Learning 
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نـوع سـاختار و     : هـا عبارتنـد از    اين زمينـه  . تفاوت دارند 
ها، نوع تشويقات، نـوع مـسئوليت افـراد در          تركيب گروه 

. )Slavin, 1991(هـا و استفــاده از رقابـت گروهـي     گـروه 
 هـاي در زمـرة روش   هـا را    تـوان ايـن روش    همچنين مي 
كـاملاً   هايروشتا  د  قرار دا شده توسط معلم    نسبتاً كنترل 

- تقـسيم  در اين پـژوهش، از روش     . آموزدر اختيار دانش  

هـاي  بـه عنـوان يكـي از شـيوه         هاي پيشرفت بندي گروه 
در اسـتفاده از ايـن روش نيـازي         . مشاركتي استفاده شـد   

يعي در شرايط كلاسي جاري و همچنين       نيست تغيير وس  
رو، از اين. وجود آيدآموز بههاي سنتي معلم ـ دانش نقش
تواند جايگزيني مناسـب    رسد كه اين روش مي    مير  به نظ 

در ايـن پـژوهش،     . هاي مرسوم آموزشي باشد   براي شيوه 
اين سؤال هـستيم كـه آمـوزش بـه          دنبال پاسخگويي به  به

 بر افزايش پيشرفت    يشرفتهاي پ بندي گروه  تقسيم روش
آمـوزان دورة ابتـدايي مـؤثرتر اسـت يـا           تحصيلي دانـش  

  هاي مرسوم؟ صورت شيوهآموزش به
  

  پيشينة پژوهشي

آموزان بـا همـديگر     كار كردن دانش  يادگيري مشاركتي به  
. كنـد براي دستيابي بـه يـك هـدف مـشترك اشـاره مـي             

آموزان، عـلاوه بـر اهـداف       همچنين، در اين روش دانش    
پـذير  ديگر جامعه يكعمول يادگيري، با برقراري رابطه با       م

هـاي  از اين جهت، اين روش در مقابـل روش        . شوندمي
دهند هنگـامي   چندين پژوهش نشان مي   . فردگرايانه است 

هاي حـل مـسئله و   كه تكاليف درسي دربرگيرندة مهارت 
آموزان نـسبت بـه     يادگيري پيچيده باشند، همكاري دانش    

ا پيامدهاي آموزشي بيشتري دارد و ايـن        رقابت كردن آنه  
تر، بيشتر صـدق    آموزان ضعيف ويژه در مورد دانش   امر، به 

در ). Johnson & Johnson, 1985; Slavin, 1995(كنـد  مـي 
يك مطالعه، وقتي كه به گروه بر حـسب افـزايش معـدل             
يادگيري اعضاي گروه پاداش داده شـد، پيـشرفت تمـام           

طـوركلي، در  بـه .  )Slavin, 1983(فراگيران افزايش يافـت  

دهنـد كـه يـادگيري      ها نشان مـي   زمينة شناختي، پژوهش  
 & Johnson(مشاركتي بر پيـشرفت تحـصيلي فراگيـران    

etal, 1986: 382-392; Ravenscrot & etal, 1995: 97-

ــدن ، )109  ،)Mathes & etal, 1997: 20-27(درك خوان
پيـشرفت  بهبود درك مفهومي و ، )Ross, 1995(رياضيات 

 Lonnig, 1993: 1087-1101; Shibley(علـوم  تحصيلي در 

& Zimmaro, 2002: 745-748(  هـا مـؤثر    و ديگـر زمينـه
ات مثبـت بـر متغيرهـاي شـناختي،         تأثيرعلاوه بر   . است

يادگيري مشاركتي منجر به بهبـود مهـارت در توجـه بـه             
هـاي  شـود و روابـط بـين گـروه        هاي ديگران مـي   ديدگاه

سازد،  در مدرسه و كلاس درس بهتر مي       مختلف قومي را  
دهـد و موجـب پـذيرش و        عزت نفـس را افـزايش مـي       

شـود  آموزان ضـعيف و نـاتوان مـي       محترم شمردن دانش  
)Slavin, 1995.(  

هاي پژوهشي در زمينـة يـادگيري مـشاركتي را          يافته     
پيشرفت تحـصيلي بيـشتر     : گونه خلاصه كرد  توان اين مي

هاي آموزشي، روابط بين فـردي      در مقايسه با ديگر روش    
هاي قومي، افـزايش عـزت نفـس، بهبـود          بهتر بين اقليت  

. آمــوزان قــوي، ضــعيف و متوســطروابــط بــين دانــش
دهـد كـه يـادگيري مـشاركتي علايـق          مطالعات نشان مي  

آمـوزان را افـزايش     فردي ميان دانـش   متقابل و اعتماد بين   
 ,Slavin, 1983; Sjaran(كند ميدهد و آنها را اجتماعي مي

 سـال گذشـته،     90 مطالعه، در طـول      600بيش از   . )1980
هـاي آمـوزش مـشـاركتـي، رقابـتــي و         اثربخشي شـيوه  

هـا توسـط    ايـن پـژوهش   . انـد انفـرادي را مقايسه كـرده    
-هاي مختلف بر روي آزمـودني     محققان مختلف در زمان   

هـاي  هاي درسـي و محـيط  هاي سنين مختلف، در حوزه    
هـا  در بيـشتر ايـن پـژوهش      .  اسـت  متفاوت انجام شـده   

ــشتر از روش   ــشاركتي بي ــادگيري م ــشي ي ــاي اثربخ ه
ــك  ــايل كم ــتفاده از وس ــخنراني، اس ــي، روش س آموزش

در روش  . هـاي آمـوزش اسـت     انفرادي و ديگـر شـكل     
كننـد،  ها بيشتـر با هم كـار مـي       يادگيري مشاركتـي گروه  
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  گيرنـد بهتـر   گيرنـد، آنچه را كـه يـاد مــي        بيشتـر ياد مي  
سـپارند و احـساس بهتـري       تر به ياد مي   فهمند و آسان  يم

هايــشان دارنــد نــسبت بــه خــود، كــلاس و همكلاســي
)Johnson & et al, 1986.(  

همچنين نتايج چندين پژوهش در كشورمان نشان از             
 ـ ـهـاي شـناختي   اثرات مثبت روش مـشاركتي بـر بـازده        

وي ها بـر ر   عاطفي تحصيلي دارند؛ اما بيشتر اين پژوهش      
. هاي سطوح بالاتر از مقطع ابتـدايي بـوده اسـت    آزمودني

 يـادگيري   تأثيربررسي   در پژوهشي به     )1376(مثلاً پاكيزه   
  دانـشجويان  ةكرد تحصيلي و خودپنـدار    لمشاركتي بر عم  

د كـه نمـرات     ده ـمـي نشان  اين پژوهش   نتايج  . پرداخت
هـاي گـروه يـادگيري مـشاركتي در مقايـسه بـا             آزمودني

 پيشرفت تحـصيلي  نتي در آزمون    موزش س نمرات گروه آ  
  در پژوهـشي بـا     )1379( شال  صمديهمچنين  . بودبالاتر  
 روش آموزش مـشاركتي بـا روش آمـوزش          تأثير ةمقايس

 آمـوزان   دانشغيرفعال در پيشرفت تحصيلي درسي عربي       
 داد كـه بـين روش       اين پژوهش نيز نشان   نتايج  . پرداخت

شرفت تحصيلي   در ايجاد پي   سخنرانيتدريس مشاركتي و    
در درس عربي تفـاوت  وجـود دارد و ايـن تفـاوت در               

 ة مقايـس  ،همچنـين .  برتـري روش مـشاركتي بـود       جهت
ها  و ضعيف در گروه    مستعدآموزان    ميانگين نمرات دانش  

-آموزان مستعد و ضعيف در بهـره        نشان داد كه بين دانش    

هـاي   مـشاركتي و سـخنراني تفـاوت       يـادگيري مندي از   
  .اردد  وجودمعناداري

  
  روش

  ها آزمودني

آموزان چهار كلاس پاية پنجم      دانش ،هاي تحقيق آزمودني
اي گيري تـصادفي خوشـه  ابتدايي بودند كه به شيوة نمونه    

.  از مدارس شهر تبريز انتخاب شده بودنـد        4ايچندمرحله
هـاي  صـورت تـصادفي در گـروه      هاي منتخب بـه   كلاس

  .آزمايش و كنترل جايگزين شده بودند

  اي پژوهشابزاره

تجربـي و رياضـي     هاي علـوم  آزمونها و پس  آزمونپيش
آمـوزان در   براي ارزشيابي ميزان پيشرفت تحصيلي دانش     

تجربي و رياضي در قبل و بعد از كاربنـدي          دروس علوم 
ها براي اطمينـان از     در تهية اين آزمون   . تهيه و اجرا شدند   

سـازي و نيـز در نظرداشـتن        شدن اصـول آزمـون    رعايت
  چنـدين مرحلـه     6 و پايـايي   5هايي چـون اعتبـار    شاخص

   :شرح زير طي شدبه
در اين قسمت براي    : نويسي كتب درسي   هدف )الف

  هــاي درســي محتــواي مــورد آزمــون هركــدام از كتــاب
تجربي و رياضـيات چهـارم و پـنجم ابتـدايي ابتـدا             علوم
هاي كلي و آموزشي طرح شد و سـپس، براسـاس           هدف

  . تاري جزئي تهيه شدهاي رفاهداف كلي، هدف
در : هـا هاي اجزاي محتـوايي كتـاب      جدول ة تهي )ب

هـاي  اين قسمت، با استفاده از روش تحليل محتوا بخش        
تب درسي كه به موضوعات و مطالب مختلـف         مختلف كُ 

پردازند به تفكيك نسبت آنها مشخص و تهيـه شـد و            مي
ها مقدار سهم واقعـي هركـدام       سپس، براساس اين نسبت   

  . ها مشخص شدآزمون ها دراز بخش
: عدي هدف و محتوا    جدول مشخصات دوب   ة تهي )ج

. انـد عد هدف و محتوا تشكيل شـده      ها از دو ب   اين جدول 
همان ها محتواي درس موردآزمون به    در ستون اين جدول   

هاي اجزاي محتوايي تفكيـك شـده       كه در جدول  صورتي
ز ها ني ـ هاي اين جدول  در رديف . است، آورده شده است   

در ايـن بخـش، از      . شناختي ارائه شده اسـت    اهداف طبقه 
ــراي آزمــونجــدول دوب ــومعــدي ب ــي از هــاي عل   تجرب

بندي اهداف شناختي بلوم و همكاران استفاده شـده         طبقه
  هــاي رياضــي از طبقــات مجموعــه اســت و در آزمــون

   )1378(نقل از سيف   به،هاي خدمات آزمون آمريكاآزمون
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

4. Multi-stage Cluster Sampling 
5. Relaibility  6. Validity 
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 ���   ...اثربخشي يادگيري مشاركتي بر                                                                                                                               

اي نماينـده   از اين جداول براي انتخاب نمونه     . استفاده شد 
به اين . ها استفاده شداز محتوا و اهداف آموزشي در آزمون

  . ها اطمينان حاصل شدوايي محتوايي آزمونرطريق از 
 هـاي محقـق    روايي ملاكـي آزمـون     براي اطمينان از  

سـاختة  هاي معلم آموزان در آزمون  ساخته از نمرات دانش   
بـراي  . عنوان ملاك استفاده شـد    تجربي و رياضي به   علوم

هـاي  اين منظور ضريب همبستگي بـين نمـرات آزمـون         
شده در ايـن پـژوهش بـا نمـرات          پيشرفت تحصيلي تهيه  

ها بـه   درسهاي كلاسي در همان      در آزمون  آموزاندانش
هـا محاسـبه    روايي ملاكي اين آزمـون     عنوان شاخصي از  
تجربي، آزمون علوم آزمون رياضي، پيش  شد كه براي پيش   

تجربي مقـادير ايـن     آزمون علوم آزمون رياضي و پس   پس
.  بود 89/0 و   86/0،  82/0،  81/0ترتيب برابر با    ضرايب به 

هــا از روش همچنــين بــراي اطمينــان از پايــايي آزمــون
آزمـون  براي پيش . زآزمايي با فاصلة يك ماه استفاده شد      با

آزمـون رياضـي و     تجربي، پـس  آزمون علوم رياضي، پيش 
آزمون علوم تجربي كه مقادير اين ضرايب به ترتيـب          پس

  . بود75/0 و 82/0، 69/0، 75/0برابر با 
  

  روش تحقيق

 روشايــن .  اســت7آزمايــشينيمــهايــن پــژوهش روش 
هاي طرح كه امكان اجراي     شودمي هار برد ــكاني به مــز

 كه بر بنياد كنترل و بازبيني شديد از تمام ـتجربي حقيقي  
عوامل ناخواسته و نامربوط در موقعيـت تجربـي اسـتوار           

هـا   در اين پژوهش انتخاب آزمـودني      . وجود ندارد  ـاست
گيري بـه آن    هايي كه در بخش نمونه    به جهت محدوديت  

لاً تصادفي انجـام نـشد ولـي        طور كام  به ه است اشاره شد 
هاي آزمايش و كنتـرل بـه       ها در گروه  جايگزيني آزمودني 

  . صورت تصادفي انجام شد
  

 روش اجرا 

مرسـوم و   ( دو نـوع روش تـدريس        ،براي اجراي تحقيق  

هاي منتخب ارائـه شـد و در ابتـدا و           به كلاس ) مشاركتي
يك نـوع روش    (پايان اجراي يك سطح از متغير مستقل        

-آمـوزان انـدازه   يـزان پيشرفت تحصيلي دانش   م) تدريس

از آنجا كـه اجـراي تحقيـق از اواسـط سـال             . گيري شد 
تحصيلي به بعـد ممكـن شـد، در طـول نيمـة اول سـال         

هاي تدريس مرسـوم بـه      تحصيلي معلمان براساس روش   
ماه كـه پـژوهش     آموزش پرداختند، يعني تا امتحانات دي     

زمايـشي در   گونـه كاربنـدي آ    پس از آن شروع شد، هيچ     
آمـوزان ايـن    هاي منتخب اعمال نشده بود و دانش      كلاس
هاي آموزشي مرسـوم معلمـان خـود        ها طبق شيوه  كلاس

هـاي آزمايـشي و كنتـرل ابتـدا         در گـروه  . آموزش ديدند 
تجربــي و رياضــي از محتــواي هــاي علــومآزمــونپــيش

آموزشي نيمسال اول سال تحصيلي اجرا شـد كـه نتـايج            
 طبق  آموزاندانشگر وضعيت تحصيلي    ها نشان اين آزمون 

   آمــوزاندانــشســپس . هــاي رايــج آموزشــي بــودشــيوه
هاي كنترل طبـق شـيوة مرسـوم آمـوزش ديدنـد و             گروه
هـاي آزمايـشي در دروس رياضـي و          گـروه  آموزاندانش
رويكـرد  (تجربـي طبـق شـيوة آمـوزش مـشاركتي           علوم

جلـسه  12مـدت   بـه ) هـاي پيـشرفت   بنـدي گـروه   تقسيم
 آموزاندانش دوباره   ،پس از پايان كاربندي   . دندآموزش دي 

هاي آزمايشي و كنترل از لحاظ پيـشرفت تحـصيلي          گروه
طور خلاصه مراحـل زيـر در       به. مورد آزمون قرار گرفتند   

  :اجراي آموزش مشاركتي طي شد
قبل از اجراي پـژوهش،     : آموزش مدرسان مجري  _ 

بــراي ايجــاد همــاهنگي و اطمينــان از عملكــرد درســت 
هـاي  رسان در اجـراي آمـوزش مـشاركتي در كـلاس          مد

آزمايشي مدرسان مجري طـرح پژوهـشي در طـول سـه            
هــاي لازم را جهــت اجــراي پــژوهش جلــسه آمــوزش

هاي مدرس، شيوة   در اين مرحله مسؤليت   . دريافت كردند 
   ايــهذاري، شيوهــگو نمره يــهاي امتيازدهتكميل فرم

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  
7. Quasi-Expremental Designs 
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ها و نيز معدل هـر فـرد بـه       امتيازهاي افراد، گروه   ةمحاسب
  . آنها آموزش داده شد و مواردي نيز با آنها تمرين شد

شيوة اجـراي آمـوزش مـشاركتي       : آموزش كلاسي      _ 
آموزان هاي پيشرفت دانش  بندي گروه طبق رويكرد تقسيم  

)Slavin,1980 (   آموزان در  نحو است كه ابتدا دانش    به اين
هر كدام از   . نفري تقسيم شدند   5 تا   4هاي يادگيري   گروه
آمـوزاني بـا سـطوح پيـشرفت        ها متشكل از دانـش    گروه

تحصيلي متفـاوت بودنـد كـه، قبـل از  اجـرا، از لحـاظ                
در تـشكيل   . پيشرفت تحصيلي، با هم همتا شـده بودنـد        

هـا  همتا كردن گروه  ها براي   آزمونها از نمرات پيش   گروه
هاي آموزشي مـدرس بـه تـدريس        در گروه . استفاده شد 

در . پرداخـت هاي قبلي خود مـي    درس جديد، طبق شيوه   
شـدند و   هاي يادگيري تشكيل مي   جلسه گروه  انتهاي هر 

پرداختند و از طريق     درس جديد مي   ةبا همديگر به مطالع   
دادنـد؛   آمـوزش مـي    يكديگربحث گروهي مطالب را به      

در . گرفتندديگر آزمون مي  ها از يك  نين اعضاي گروه  همچ
تجربي همـين   طول هفته در تمام جلسات رياضي و علوم       

  .شيوه اجرا شد
در آخرين جلسة هفته يـك      : ارزشيابي و امتيازدهي       _ 

شـده در   آزمون مختصر كلاسي از محتواي آموزشي ارائه      
 ،پـس از تـصحيح اوراق     . طول هفته طـرح و اجـرا شـد        

ها، در اين فرم  .  شدند گذاري وارد هاي نمره  در فرم  نمرات
شـده در   ة اخذ  نمر 6 معدل و    ة نمر 6آموز داراي   هر دانش 
هــاي مختــصر اجراشــده در طــول جلــساتي كــه آزمــون

هـاي  گذاري، نمره در فرم نمره  . شد، بود پژوهش اجرا مي  
ان در شـش    آمـوز دانشهايي هستند كه     نمره 6،1،2،3،4،5

همچنـين  . انـد ي آنها را كسب كـرده     آزمون مختصر كلاس  
  :ها به روش زير حساب  شدندمعدل

  .آزمون استمعدل اول همان نمرة پيش
 تقـسيم بـر دو      2معدل دوم نمرة معدل اول به اضافة نمره       

  .است
 3معدل سوم برابر با دو برابر معدل دوم به اضـافة نمـرة              

  .تقسيم بر سه است
 4م به اضافة نمرة     معدل چهارم برابر با سه برابر معدل سو       

  .تقسيم بر چهار است
معدل پنجم برابر با چهار برابر معـدل چهـارم بـه اضـافة              

  . تقسيم بر پنج است5نمرة 
 6معدل ششم برابر با پنج برابر معدل پنجم به اضافة نمرة            

  .تقسيم بر شش است
  اســاس نتــايج فــرم اعطــاي امتيــاز بــه گــروه، كــه بر

 به پيشرفت هر يـك از       شد، وابسته گذاري اعمال مي  نمره
افراد گروه نسبت به معدل قبلي عملكـرد خـويش بـود؛            
يعني اعضاي هر گروه اگر در ارزشيابي جديـد پيـشرفتي           
نسبت به معدل قبلي خود داشـتند امتيـازي بـه گـروه او              

آمـوز در   براي مثال چنانچـه يـك دانـش       . گرفتتعلق مي 
ن  باشد اگر در آزمـو 14آخرين معدل رياضي داراي نمرة   

 نمـره پيـشرفت نـسبت بـه         3 كسب كند    17جديد نمرة   
 نمره به امتياز گـروه اضـافه        3دهد و   معدل قبلي نشان مي   

 بـه بـالا     18آموز از   كند و همچنين، اگر نمرة هر دانش      مي
  بود عملكرد فعلي او، بـدون توجـه بـه معـدل عملكـرد              

ايـن  . كـرد  نمره بـه امتيـاز گـروه اضـافه مـي           5اش  قبلي
ــازات در  ــي  امتي ــذاري وارد م ــرم امتيازگ ــه  ف ــد و ب   ش

آمـوزان  بنابراين دانـش  . شد گزارش داده مي   آموزاندانش
ترهـا  شدند بهتر عمل كنند و به ضعيف      زرنگ تشويق مي  

  . نيز كمك كنند
    

  نتايج

 ـ    هاي پـژوهش نـشان مـي      يافته  آمـوزش   ةدهنـد كـه ارائ
 بيـشتري   تأثيرهاي مرسوم   مشاركتي در مقايسه با آموزش    

ــرا  ــر نم ــصيلي  ب ــشرفت تح ــشت پي ــوزاندان   .  داردآم
هاي رياضي و   هاي آزمايشي كه درس    كلاس آموزاندانش
تجربي خود را به شيوة مشاركتي آموزش ديدند، در         علوم

هـاي  هاي كنترل كـه درس     كلاس آموزاندانشمقايسه با   
هاي مرسوم و غيرمشاركتي آموزش ديده      خود را به شيوه   
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ها آزمونهاي پيش  در آزمون  بودند، داراي نمرات بالاتري   
ايـن افـزايش نمـرات در       . ها داشـتند  آزموننسبت به پس  

  روه ــــــهاي پيشرفت تحصيلي هم در بين گآزمونپس

نتـايج  . دختران مشاهده شد و هم در بـين گـروه پـسران           
هـاي  هـا در جـدول    هاي توصيفي و استنباطي داده    تحليل

  .يك و دو ارائه شده است
  

  هاي آزمايشي و كنترلآزمون گروهآزمون از پيشهاي توصيفي نمرات اختلاف پسآماره. 1ة جدول شمار

  خطاي استاندارد ميانگين  انحراف معيار ميانگين  تعداد  گروه  هاي مقايسهگروه

  53/0  15/3 18/6 35  آزمايشي
  رياضي پسران

  66/0  9/3 88/1 35  كنترل

  48/0  9/2 86/1 37  آزمايشي
  تجربي دخترانعلوم

  55/0  2/3 -37/1 34  كنترل

  65/0  74/3 78/3 33  آزمايشي
  رياضي پسران

  59/0  71/3 03/2 39  كنترل

  57/0  25/3 77/2 32  آزمايشي
  تجربي دخترانعلوم

  46/0  71/2 95/0 35  كنترل

  

  هاي آزمايشي و كنترلوههاي گرآزمونها  از پيشآزمونهاي نمرات اختلاف پس مستقل ميانگينtهاي   آزمون.2جدول شمارة

 %95اطمينان فاصلة  آزمون لونس
  

  هاي مقايسهگروه
  سطح

 معناداري

  

t 

  

df 

سطح 

 معناداري

تفاوت 

 هاميانگين

خطاي 

  معيار

 تفاوت
 بالا پائين

 5 62/2 85/0 31/4 01/0 68 08/5 26/0 26/1  رياضي پسران

 68/4 79/1 73/0 23/3 01/0 69/0 46/4 32/0 01/1  تجربي دخترانعلوم

 51/3 -5 88/0 75/1 05/0 70 99/1 53/0 41/0  رياضي پسران

 95/5 04/3 73/0 5/4 01/0 65 18/6 42/0 65/0  تجربي دخترانعلوم

  
  بحث و نتيجه گيري

هاي اين پژوهش نشان دادند كه نتايج تحليل داده
هاي رياضي و علوم آموزان ابتدايي كه درسدانش

ستفاده از روش تدريس مشاركتي تجربي خود را با ا
  هاي آموزاني كه به شيوهيادگرفته بودند، نسبت به دانش

  
 هايبالاتري در آزمونبودند، نمراتمرسوم آموزش ديده

. پيشرفت تحصيلي مربوط به آن دروس كسب كردند
هاي مربوط همخواني اين يافته با نتايج بيشتر پژوهش

موزش مشاركتي تحقيقات در زمينة اثربخشي آ. دارد
نشانگر اين نكته است كه روش آموزش مشاركتي در 
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 ـتحصيلي متغيرهاي  هاي مرسوم برمقايسه با روش
پذيري هاي حل مسئله، تعميممانند يادداري، مهارت

 مثبت بيشتري دارد تأثير ـش تحصيليزها، انگييادگيري
)Kohson & Jojnson, 1985; Slavin, 1995m1983; 

Sharan, 1980(  .هاي اين پژوهش با  يافته،همچنين
. همخواني دارد) 2004(نتايج تحقيق شچر و فيشر 

ي پژوهشي داخل كشور نيز در هاعلاوه بر اين، يافته
دهند  نشان مييادگيري مشاركتيبررسي اثربخشي زمينة

هاي پژوهش يافته. كه اين روش اثربخشي لازم را دارد
هاي عنوان مثال يافتهبه. كنوني نيز مؤيد اين نكته است

 شال صمديو ) 1376(هاي پاكيزه اين تحقيق با يافته
  .همخواني دارد) 1379(

هاي پژوهشي فوق، در زمينة اثربخشي      علاوه بر يافته  
يكـي  . جود دارد  مباني نظري قوي و    يادگيري مشاركتي 

هاي اخير  هاي آموزشي كه در سال    از جديدترين نظريه  
هـاي آموزشـي    ل در نظـام   توانسته سبب تغييـر و تحـو      

ــت   ــسگي اس ــو ويگوت ــدگاه لئ ــود، دي ــدگاه . ش در دي
هـاي  ويگوتسگي فراگيران خود بـه سـاختن يـادگيري        

رو تلاش بـراي ارائـة منفعلانـة        از اين . پردازندخود مي 
هاي عميق و پايا منجر     اطلاعات به فراگيران به يادگيري    

  خود بايستي در يك فرايند فعال      آموزاندانش. شودنمي
عـلاوه بـر ويگوتـسگي، ژان    . به تشكيل دانش بپردازند 

هـاي  پياژه نيز به يك چنين فرايندي در تشكيل ساخت        
او باور دارد كه كودكان، همچون      . شناختي معتقد است  

دانشمنداني كوچك، خود به كشف دانـش موجـود در          
تعامل فعالانة كودك . پردازندهاي اطراف خود مي   پديده

بـه  منجر   تغيير، طبق نظر پياژه،      با محيط مداوم در حالِ    
ها و ساختارهاي شناختي كودك     ساخته شدن طرحواره  

-اما تفاوتي كه بـين ايـن دو ديـدگاه سـاختن           . شودمي

 تعاملات اجتماعي بر رشـد      تأثيرگرايانه وجود دارد در     
شناسـي بـه    ديدگاه پياژه در ادبيات روان    . شناختي است 

ــاختن ــسگي  س ــدگاه ويگوت ــردي و دي ــي ف ــه گراي    ب

طبق نظر  . گرايي گروهي شهرت پيدا كرده است     ساختن
پياژه، همسالان و بزرگسالان در رشد شـناختي كـودك          

توانند تسريع ايجاد كنند؛ ولي ديـدگاه ويگوتـسگي         مي
 مـشاركت كـودك بـا       تـأثير نسبت به پياژه در رابطه بـا        

. تر اسـت  بزرگسالان و همسالان بر رشد شناختي مثبت      
ــسگي،   ــر ويگوت ــياز نظ ــين م ــوان ب ــطح از ت  آن س

تنهايي به آن دست پيـدا      شناختي كه كودك خود به    رشد
كرده و سطحي كه كودك بـه كمـك بزرگـسال بـه آن              

. رسد، در رشد شناختي كودك تـسريع ايجـاد كـرد          مي
-بنابر نظر او، تعاملات اجتماعي خود منجر بـه شـكل          

تـوان نتيجـه    پس مـي  . شوندگيري دانش و شناخت مي    
  ويگوتـسگي پيـشنهاد   آموزشـي كـه     گرفت كـه روش     

  . كند يك روش مشاركتي استمي
همچنين، بنابر ديدگاه يـادگيري اجتمـاعي، كودكـان         

توانند با مشاهدة عملكرد همسالان خود بـه كـسب          مي
 در  آمـوزان دانـش . ها و اطلاعات آنهـا بپردازنـد      مهارت
هـايي كـه از     هاي يـادگيري مـشاركتي در گـروه       روش

تواننـد   تـشكيل شـده اسـت مـي        افرادي شبيه به خـود    
الگوهاي مناسبي جهت الگوبرداري رفتارهاي تحصيلي      

عبـارت  بـه . و همچنين اجتماعي و اخلاقي آنهـا بيابنـد        
هاي تعامل، گفتگو با همسالان نيز      ديگر، يادگيري شيوه  

از ايـن راه    . بخشي از پيامدهاي مثبت اين روش اسـت       
هاي د انديشه توانند به اظهارنظر در مور     مي آموزاندانش

خود بپردازند، از آنها دفاع كنند و تحمل شنيدن و قبول           
  اعــضاي گــروه . نظــرات ديگــران را نيــز كــسب كننــد

توانند با مشاركت در تكميل تكاليف گروه و كمـك          مي
هاي اجتماعي كـه بـراي      تر به مشوق  به اعضاي ضعيف  

هـاي مـادي    تـر از مـشوق    ، به مراتب قوي   آموزاندانش
همچنــين آنهــا بــه ســبب اينكــه . بنــداســت، دســت يا

حضورشان در گروه از نظر اعـضا موجـه  باشـد و بـا               
هايي مواجه نشوند، بايستي به همكـاري بـا گـروه           تنبيه

  . براي رسيدن به اهداف آموزشي بپردازند
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بنابراين با توجه به مباني نظري كه بحث شد و، 
هاي پژوهشي داخل و همچنين، با توجه به يافته

توان به اين كشور و نيز پژوهش كنوني ميخارج از 
 جايگزيني تواند مييادگيري مشاركتينتيجه رسيد كه 

. هاي آموزشي سنتي باشدمناسب براي روش
هاي آموزش ضمن خدمت براي تشكيل كلاس

توجيه و آشنا ساختن معلمان با شيوة آموزش در 
 روش يهاي پيشرفت يا ارسال چگونگي اجراگروه

تواند هاي پيشرفت مير گروهتدريس آموزش د
بخشي از كاربست نتايج پژوهش حاضر در آموزش 

  .و پرورش ابتدايي باشد
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