
67 : .......ريزي درسي تحليلي بر منطق تايلر در برنامه

  
  
  
  

  مضامين موجه و مغفول: ريزي درسيتحليلي بر منطق تايلر در برنامه 
  

  1اله خسروي رحمت
  2زاده منصوره كافي

  
  
  

   چكيده
 معروف كتاب است كه در "منطق تايلر"بندي نظري در قلمرو برنامه درسي  اترين صورتديرپ      

در  ، انجام شدهتحليلي كه با روش الهاين مق . منعكس شده است"اصول اساسي برنامه درسي و آموزش"
چه مضاميني از منطق تايلر هنوز هم موجه و قابل ) 1:  سؤال محوري استدوسخگويي به صدد پا

از   و عناصر اساسي منطق تايلرها ويژگيراستا در اين  منطق كدامند؟اين  مغفولمضامين ) 2 اعتناست؟
 انتخاب، ؛)و متخصصان موضوعات درسي، جامعه انفراگير (تعيين اهدافمنابع  ؛اهداف آموزشيقبيل 
 .گيرد تفسير قرار ميمطالعه و مورد  برنامه درسيو نوع الگوي   تجارب يادگيري؛ و ارزشيابيدهي سازمان

  . باشد فهم بهتر منطق او ميبراي  تايلر هاي مصاحبهاز  گيري ، بهرهسازد  ميمتمايز را  حاضرمقالهآنچه 
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 درسي دانشگاه تربيت مدرسريزي  دانشجوي دكتري مطالعات برنامه. 1
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  مقدمه
زي درسي در قرن بيستم به حساب ري  يكي از اثرگذارترين مربيان و نظريه پردازان برنامه1رآلف تايلر

معلم، پژوهشگر، نقش  -  خودي در تمام نقش هاتايلر: ديگوي م اودر وصف فضائل  جان گودلد .آيد مي
  فعال بودرندهيادگي كي همواره - جمهورسي سخنران، و مشاور رئاستگذار،ينهادها، س مؤسس ر،يمد

 اصول اساسي برنامه درسي و " تأليف كتاب از طريق بيشتر او ).10-11،صص1986شوبرت و شوبرت، (
اثري كه توانست حوزه طراحي و عمل برنامه درسي . شهرت جهاني كسب كرد ،1949در سال  "آموزش

با اين حال، خط فكري او اغلب دچار اعوجاج شده، و . ز ساير حوزه ها تحت تأثير قرار دهدرا بيشتر ا
به عنوان مثال، . كمك هايش به حوزه برنامه ريزي درسي به رسميت شناخته نشده است اوقات يگاه

امه كساني هستند كه تايلر را به خاطر تأكيد بر استفاده از هدفهاي رفتاري در ساخت و ارزشيابي برن
از مصاحبه هاي خود تحت عنوان  در يكي اوبا اين حال، .  مي كنندتلقيدرسي، به عنوان يك رفتارگرا 

وص اهداف  متفاوتي در خصديدگاه بر خلاف اظهار نظرهاي منتقدان، "منطق تايلر و نومفهوم گرايان"
.  و جامع باشندعي وسي به اندازه كافدن،ي فهمي برايستياهداف با: رفتاري بدين شرح ارائه كرده است

 دي جدتي در موقعمي به اصل تعم،ي كلباًي تقرزِي كه وجود چي دادن است، به طورمي انسان در تعمييتوانا
 دي اهداف نبانيا.  سازندي ممكن مري را غمي تعمهرگونه انجام ز،ي ريليپس اهداف خ.  كنديكمك م

  . رندي مورد توجه قرار گيستي دارند، بامي تعمتي كه قابلي دانش آموزان طرح شوند، بلكه اهدافيبرا
در ارتباط با اهميت منطق تايلر ديدگاه هاي مختلفي از انديشمندان مختلف قلمرو برنامه درسي مطرح 

تايلر در يك دوره از پژوهش برنامه درسي، : مي گويد در اين باره )1966(2براي مثال گودلد. شده است
 نيز اعتراف كرده كه اثر تايلر به عنوان نقطه اوج يك دوره )1990(3مك نيل). 5ص("سنگ تمام گذاشت

او همچنين تصريح كرده است كه، ). 388ص(از ساخت برنامه درسي، همواره مورد توجه بوده است
منطق تايلر براي بررسي مسائل برنامه درسي و آموزش، بهترين تفكر را درباره برنامه درسي در طول "

نيز ) 3،ص2000(6، و شوبرت5، سيرز4مارشال). 390ص(" كردفراهمو، نيم قرن نخست حيات اين قلمر
 .اند  را با نفوذترين كتاب درسي قرن بيستم معرفي كرده"اصول اساسي برنامه درسي و آموزش"كتاب 
الگوي تايلر در خصوص "،اظهار كردهعلي رغم اينكه  به عنوان جدي ترين منتقد تايلر، كليبارد، حتي

 ،)270،ص1970("نامه درسي، يك الگوي جامع براي برنامه ريزي درسي نيستچگونگي تدوين يك بر
، 1970(اعتراف كرده كه منطق تايلر به خاطر داشتن اصول آشكار، جايگاه رفيعي پيدا كرده است

 رآلف تايلر، استحقاق آن را دارد كه در هر سالن شهرت كه قلمرو ":او در جاي ديگر مي گويد). 259ص
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حدود ). 270،ص1970كليبارد، ("گيرد، حضور داشته باشد ي افراد مشهور در نظر ميبرنامه درسي برا
ستي در برنامه  باياينكه چه چيزي -تايلر را به خاطر عدم ارائه مرزها) 1970(كليباردبا اين حال، بيست 

لي كم، طر داشتن موانع خياين منطق، بخا":او مي گويد.  مورد انتقاد قرار داده است-درسي گنجانده شود
كليبارد، تنها كسي نبود ). 267ص("مه درسي، طراحي شده استيك راهنماي ساخت برناكمتر با كمك 

جنبش نومفهوم گرايان با اظهار اينكه منطق تايلر، تفكر برنامه درسي را محدود . كه به نقد تايلر پرداخت
 بر اين باورند كه ومفهوم گرايان، ن)1992(1لبوويشبه زعم . ، به نقد آن پرداخت)1975اينار، پ(ساخته است

 ذهنيت صنعتي در برنامه درسي ازست، و از لحاظ منطقي يانه امنطق تايلر از لحاظ كيفيت، رفتارگرا"
تايلر، در حالي كه به بدفهمي از منطقش اذعان كرده، هرگز پاسخ جدي به ). 533ص("حمايت مي كند

  در قبال اين انتقاداتبايد پرسيد، چرا تايلر. ئه نكرده استارزيابي كليبارد و نقدهاي راديكال بعد از آن، ارا
، 1990 آگوست 23 پس از دريافت مكاتبات شخصي از تايلر درباره انتقاد ها، در لبوويشسكوت كرد؟ 
 منطقش را به عنوان طرح كلي سؤالاتي مي دانست كه مي بايست در ، تايلر،به خاطر اينكه: اظهار داشت

 اينكه منتقدانش هيچ روش جايگزيني را براي مطالعه دليل شوند، و به ملاحظهي تدوين يك برنامه درس
سؤالات مربوط به برنامه ريزي درسي، معرفي نكرده بودند، او از موضع گيري در برابر نقدهاي آنها، 

ورت عليرغم تمجيد ها و انتقادات صبدين ترتيب، . )533-534صص، 1992لبوويش، (امتناع مي كرد
منطق موجه و چه مضاميني مغفول اين مضاميني از  اساسي اين است كه چه سؤال، منطق تايلر بر گرفته
هاي انتقادي و  به ارائه ارزيابيمنطق تايلر، معرفي ضمن باشد؟ نگارنده براي پاسخگويي به اين سؤال،  مي

 ول آن را شناساييو مغفد تا از اين رهگذر، مضامين موجه تفاسير موافقان و مخالفان اين منطق مي پرداز
  . كندو تحليل

  منطق تايلر
را مورد بررسي قرار زير  سؤال رچها مواجهه باهاي   روشمنطق برنامه ريزي درسي خود در )1949(تايلر

 به يابيدست براي -2،  باشد؟ي به چه اهداف آموزشيابي دستي در جستجو بايستيمدارس -1 :داده است
 را يتي ترباتي تجربنيتوان ا يچگونه م -3،  انتخاب شوند؟يستي چگونه بايريادگي اتي اهداف، تجربنيا

 را يريادگي اتي تجربني اي توان اثربخشيچگونه م -4،  كرد؟ي سازمانده،به منظور آموزش اثربخش
  .گرفته استبر مبناي اين سؤالات انجام  و تفسيرها ها در مقاله حاضر، تحليل كرد؟ يابيارز

  نطق تايلرتفاسير و مباحثاتي پيرامون م
 .آيدمي حساب ، شناخته شده ترين نقدها در اين زمينه به لبوويش بين كليبارد و مباحثاتمجموعه شايد، 

 3، شوبرت، و هندرسون2، آيزنر1، تنر و تنر3، راگا2سيل مارش و و،توجه به ديدگاه هاي منتقداني مثل پاينار
  . است نيز حايز اهميت
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  كليباردارزيابي 
 انتخاب اهداف او در اين ارزيابي.  تايلر، بعمل آوردريزي درسي  ارزيابي از فرايند برنامه يك)1970(دكليبار

 بيشتر .آموزشي، انتخاب و سازماندهي تجربيات يادگيري، و ارزشيابي را مورد بررسي قرار داده است
ه كه اهداف از  سه منبع شناسايي كردتايلر،. ارزيابي كليبارد بر انتخاب اهداف آموزشي متمركز شده است

بخش  )1970(كليباردبه زعم . ضوعات درسيفراگير، زندگي معاصر، و متخصصان مو :آنها بدست مي آيد
 اين منابع، .هداف آموزشي استناشي از بكارگيري سه منبع براي ااي از محبوبيت منطق تايلر  عمده

ا ر، ريخته شده شان يبر رو خون هاي ايدئولوژيك زياديكه  ،قلمرو برنامه درسيدر  ل سنتيچندين اص
او ادعا . منتقد اين رويكرد بودجدي ترين با اين حال، كليبارد  .استبه طور فشرده در كنار هم قرار داده 

). 260ص("پردازي باشد تواند مؤثرترين روش براي نظريه  گزينشگري ساده نمي"...كرده است كه،
شويم،  ا مسئله جنگ تعاليم و اصول تربيتي مواجه مي اساساً بهنگامي كه"...،در ادامه گفته استكليبارد 

؛ رويكرد تايلر، قرار دادن  كنيمدوباره صورت بندي مسئله را  به طور خلاقانهرويكرد ديويي اين است كه
 با تمركز بر  راتحليل خود از سه منبع)1970(كليبارد). 261ص("آنها به طور گام به گام در كنار هم است

او . )261ص(" شروع كرد-بودشده  كه به ادعاي او، به طور عجيب تحريف -متخصصان موضوع درسي
 "تايلر اين بخش را عميقاً با بدفهمي از نقش و كاركرد كميته ده نفره، شروع كرد" .اظهار داشت

: او ادعا مي كند كه، آنچه كميته ده نفره مطرح كرد، اهداف نبود، بلكه چهار برنامه بوذ). 261ص(
اگر تايلر  "،كند تأكيد مي  در ادامهاو). 261ص(علمي، زبان هاي مدرن، و انگليسي -كلاسيك، لاتين

رچوب گزارش كميته ده نفره ااهداف در چههدف را مترادف با محتوا بكار برده، آنگاه استفاده از واژه  واژه
  . )261ص("اشتباه است

، " از يك بدفهمي تاريخي جزئيبيشتر"چيزي تفسير تايلر از گزارش كميته ده نفره را ) 1970(كليبارد
يكي از پيش فرض هاي بنيادي گزارش كميته ده نفره " است، آنجا كه تايلر مي گويد،توصيف كرده

 موضوع درسي ، تايلربه زعم مي گويد، دكليبار ).262ص("درباره موضوعات در برنامه درسي است
موضوع درسي به عنوان روشي " كاركرد نخست اينكه،). 262ص(دهد اي را انجام مي كاركردهاي ويژه

موضوع درسي به عنوان "كاركرد دوم اينكه، .  به حساب مي آيد"براي شناسايي يك قلمرو مطالعاتي
بر طبق نظر كليبارد، ). 262ص(، عمل مي نمايد"ابزاري براي دستيابي به اهداف برگرفته از دو منبع ديگر

شود واقعاً به عنوان يك منبع، در معنايي  ه ميپيشنهاداتي كه از جانب متخصصان موضوعات درسي ارائ
يكي از ابزارهاي متعددي است براي او، موضوع درسي عمدتاً ). 262ص(د، نيستكه دو منبع ديگر دارن
 شوند برآوده مي  يا انتظارات اجتماعي-اي هاي حرفه  از قبيل آرمان-فرديهاي كه به وسيله آن نياز
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 يعني نيازهاي -ن منبع تعيين اهداف، توجه خود را به منبع دومكليبارد پس از نقد نخستي). 262ص(
تر از منبع اول است، با اين حال  منبع دوم كم تنشاگرچه "،اظهار داشتاو .  معطوف كرده است-فراگير

است كه كرده  شروع از اين مفروضه  تايلر،او خاطر نشان كرد كه). 262ص("باشد آن مبهم و گنگ مي
 كليبارد در بررسي اين اعتقاد ).262ص("فرايند تغيير الگوهاي رفتاري افراد استتعليم و تربيت يك "

 ر ابزارهاي تغيير رفتار، از قبيل است كه چگونه تعليم و تربيت از ديگكرده اظهاردرباره تعليم و تربيت، 
هيپنوتيزم، شوك درماني، شستشوي مغزي، آموزش حساسيت، تلقين درماني، دارو درماني، و شكنجه 

با توجه به يك چنين تعريفي، تفاوت بين تعليم و " كه، اظهار داشتاو . )263ص("متفاوت خواهد شد
به زعم كليبارد، استفاده از نيازهاي فراگيران ). 263ص(" نيستروشن هاي تغيير رفتار تربيت و ساير روش

ابت در ادبيات برنامه به عنوان يك مبنا براي برنامه ريزي درسي، يك ايده جديد نبود، بلكه يك عنصر ث
تايلر زيركانه تصديق كرده است كه مفهوم نياز بدون "او خاطر نشان مي كند كه، .  بود1920درسي دهه 

اين صورت " گويد، كليبارد در ادامه ميبا اين حال، ). 263ص(نجارها، هيچ معنايي ندارديك مجموعه از ه
 منتشر 1918 كه در سال -بيت در نخستين اثرشبندي از نياز ها، واقعاً شبيه به آن چيزي است كه با

  تايلر دركليبارد در خصوص سومين منبع ).263ص("از آن ياد مي كند 1اه  تحت عنوان كاستي-شد
هاي  به طبقهتقسيم زندگي " كه، ديدگاه تايلر درباره اشاره مي كند - زندگي معاصرمطالعه، تعيين اهداف

، بسيار شبيه الگوي فرانكلين بابيت )265ص("اطلاعات مختلفقابل كنترل و سپس اقدام به جمع آوري 
در منطقش، مطالعه زندگي اين استدلال بود كه " ،كليبارد نتيجه مي گيرد كه پاسخ ضمني تايلر. است

معاصر به عنوان تنها مبناي اشتقاق اهداف به شمار نمي رود، و البته كه چنين مطالعاتي بايستي در مقابل 
كليبارد در تحليل استفاده تايلر از  .)265ص(" مورد بررسي قرار گيرند، قابل قبوليك فلسفه تربيتي

 صافي فلسفه به عنوان منبعي براي شناسايي اهداف آموزشي مي گويد كه، استفاده تايلر از صافي فلسفه
 در هنگام صورت بندي ياد شدهكه سه منبع است ي هايي كاست بر يك روشي براي سرپوش گذاشتن

روي هم رفته، فلسفه به عنوان منبع اصلي اهداف تايلر "،)1970(نظر كليباردطبق . ايجاد مي كنند اهداف
بنابراين " كليبارد در ادامه مي گويد، ).266ص("ويترين نمايش هستند باشد و سه منبع ديگر صرفاً مي

شتري در ، و اين مفهوم دغدغه بيمهمترين عنصر در فهم منطق تايلر، مفهوم فلسفه تربيتي است
طرح تايلر كه اهداف آموزشي را از طريق يك " او مي افزايد، .)266ص("خصوص بيان اهداف دارد

كليبارد، بكارگيري يك صافي  براي). 266ص("تقريباً بي معني و تهي استصافي فلسفه فيلتر مي كند، 
ندگي معاصر، و فراگير، زمطالعه به وسيله  اهداف آموزشي  مي شود كه در آنموجهدر صورتي  فلسفي

   .دنشونمتخصص موضوع درسي تهيه 
 استتنها يك پاراگراف ) 267ص("انتخاب و سازمان دهي تجربيات يادگيري"از ) 1970(ارزيابي كليبارد

 در "مسأله مهم"آنجا كه تايلر از . ه بحث درباره انتخاب اهداف نيستكه قابل مقايسه با هفت صفح
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 دكن ضيحي درباره اين مسأله ارائه نمي، وي هيچ توخن مي گويد سادگيريارتباط با مفهوم تجربيات ي
چگونه تجربيات يادگيري به "ست از اينكه، ا، عبارتبه زعم كليبارد اين مسأله، .)267،ص1970كليبارد،(

نوان تعامل بين وسيله يك معلم يا يك برنامه ساز درسي انتخاب مي شود، وقتي كه اين تجربيات به ع
تابعي از "كليبارد تجربيات يادگيري را به عنوان يك ). 268ص(" تعريف مي شونددانش آموز و محيط

در مقابل، او خاطر نشان كرد  ).268ص(" تعريف كرده استادراكات، علايق، و تجربه قبلي دانش آموز
، مانند وضعِ شرايط  محيطدستكاري" معلم مي تواند تجارب يادگيري را از طريق  تايلرباور به ،كه
اين نوع محيط يادگيري را با شرطي سازي ) 1970(كليبارد). 42،ص1949تايلر، ("كنترل كند يزانندهانگبر

كليبارد آخرين بخش تحليل . در اين باره توضيح بيشتري نداده است، او حالبا اين . مرتبط مي داندپاولف 
اساساً فرايندي است زشيابي، فرايند ار": شروع مي كند)1949(خود، يعني ارزشيابي، را با نقل قولي از تايلر

د، ياب برنامه درسي و آموزش تحقق مي طريق كه به تعيين اينكه تا چه حد اهداف آموزشي واقعاً از
 كليبارد اين نوع ارزشيابي را به عنوان كنترل محصول). 268،ص1970به نقل از كليبارد، (" پردازد مي

 علاوه بر اين، . مرتبط مي داند1920زشيابي در دهه كند و آن را با ديدگاه هاي بابيت درباره ار فرض مي
او به چالش هايي كه با كاربرد اين نوع ارزشيابي در قلمرو برنامه درسي ايجاد مي شود، نيز اشاره كرده 

ماهيت هدف و اينكه آيا آن به عنوان ":عبارت است از  كردهبه آن اشاره كه كليبارد مسائلييكي از . است
 ).268ص("در معنايي كه در منطق تايلر منعكس شده، عمل مي كند، براي فعاليتيك ايستگاه نهايي 

او تأكيد  ).268ص(؟1عطفآيا هدف يك نقطه پاياني است يا يك نقطه "كليبارد اين بود كه، سؤال 
 اهداف از " به زعم ديويي.مورد توجه قرار مي دهد تحول ديويي اهداف را به عنوان نقاط كند كه مي

 يآنها به هيچ وجه، ايستگاه پايان.  خارج از فعاليت نيستندآنها چيزهايي. دنه و تابع آن مي باشعمل برخاست
گيري از   در نتيجه)1970(كليبارد. )268، به نقل از كليبارد، ص1922ديويي، (نيستند يا نهايي عمل و اقدام

ريزي درسي  باً الگوي برنامه غال،اين منطق.  منطق تايلر فاسد نشدني و ماندني است:گويد تحليل خود مي
و تبديل آنها  كنند برنامه درسي يك ماشين پيچيده براي تغيير شكل مواد اوليه  كه تصور مياستكساني 

به " كليبارد اظهار داشت كه رآلف تايلر ،چه  اگر).270ص(باشد  ميبه محصولات مفيد از طريق مدرسه
هاي مشهور رشته برنامه درسي  ء شخصيتجز ،رد، و تأثيرش در برنامه درسيخاطر اعتدال، خ

، با اين حال، او به قلمرو برنامه درسي هشدار داده تا چيستي منطق تايلر را مورد بررسي )270ص(است
رسي، يك الگوي جهاني براي چگونگي تدوين يك برنامه د تايلر درباره  نسخه و اينكهقرار دهند،

  ).270ص("ريزي درسي نيست برنامه
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  هاي منطق تايلر از ارزيابيش لبووي باز ارزيابي
 و به نقدهاي كليبارد) 1992(لبوويش، پيتر "1منطق تايلرارزيابي " سال بعد از انتشار اثر20تقريباً 

 مجدد از ارزيابي: در ميان اهداف رفتاري و رفتارگرايانه" خود،معروف  در اثر،همچنين منتقدان ديگر
ناموجه برخورد " يكي:داشتارزيابي اين باز يل عمده براي  دو دلاو.  پاسخ داد"2تحليل منطق تايلر

تفسير تاريخي مطالعات "و ديگري "تعريف قلمرو برنامه درسي"هاي مربوط به  پرسشدر مواجهه با"تايلر
برنامه درسي وفادار به "ارزيابي خود را با بخشي تحت عنوان، ) 1992(لبوويش ).534ص("برنامه درسي
 لبوويشدر اين بخش،  . شروع كرد)534ص("ميراث يا بدعت؟:  بابيتانديشه هاي و اصول علمي

او  .مورد بررسي قرار دادرا  )534ص("مهندسي تربيتي"اتهامات وارده بر منطق تايلر تحت عناويني مانند 
ريزي درسي از  تقريباً همه ما سؤالاتي درباره نقش اهداف در برنامه: كند اشاره مي) 1975(به تبيين كليبارد

بابيت را   اهداف رفتاري يا واژه هاي عملياتيمفهوم، يك گزاف گويي با، يما هكرد مطرح يتبان بازم
 ،علاوه بر اين. )534، صلبوويشبه نقل از (داديم و كلِ فرايند منطق تايلر را تقديس كرديموارونه جلوه 

ر تطابق با طرح برنامه  كه مطابق با ديدگاه كليبارد، منطقِ منطقِ تايلر دكند ميخاطر نشان  لبوويش
آموز با  برنامه درسي به عنوان يك تلاش براي تطبيق رفتار دانش" كه در آن درسي بابيت است

 در نظر گرفته شده -شود  ميناشيهاي بسيار مشخص  كه از فعاليت -استانداردهاي هنجارمدار
. نقاط اشتراك آنهاستاز تايلر و بابيت بيشتر نقاط افتراق  كند كه  استدلال ميلبوويش). 532ص("است

تعداد كمي از "تايلر . نخستين تمايز بين دو الگوي برنامه ريزي درسي، تعداد اهداف مشتق شده است
سطح مكانيكي و "يت صدها هدف را در ب با،؛ از سوي ديگر" استرا فراخوانده  بالا،سطح تعميم با اهداف

 استخراجدوم اينكه، تايلر ). 535،ص1992، لبوويش(، سازمان دهي كرده است "با سطح اندك تعميم
 استخراجطرح كرده، در حالي كه بابيت مرا ) فراگير، جامعه، و موضوع درسي(اهداف از منابع مختلف

 كه مي كندبابيت از طريق تحليل فعاليت، توصيه .  را پيشنهاد كرده است،بزرگسالاناهداف از تجارب 
  عادتلي تشكمي مستقندي فراقي از طر خاصهاي فبراي تكلي  آماده كردن فراگيرانبراي"اهداف

در مقابل تايلر، بارها و بارها در مقابل اين . تر نوشته شوند ، بايستي تا حد امكان مشخص)535ص("
 لبوويش. به عنوان يك فرايند خطي، هشدار داده استنسبت به تفسير منطق اش  و رويكرد قرار گرفته

 در كتاب اصول اساسي برنامه درسي و آموزش، هاي خاص هگزار، وجود  كهكند مياظهار  )1992(
 تعليم و تربيت"يكي از اين گزاره ها توصيف تايلر از ). 535ص(فرا مي خواند  را "تصورات رفتارگرايانه"

برخي از منتقدان منطق تايلر، به ويژه  .)536ص( مي باشد"به عنوان فرايند تغيير الگوهاي رفتاري افراد
 منتقداني فرض  جمله را از3، پاپهم و بيكر)1992(لبوويش. گزاره ها سوء فهم دارند اين رفتارگرايان، از
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، اين در )536ص(، لحاظ مي كنند"سيستم خطي برنامه درسي"كند كه منطق تايلر را به عنوان يك  مي
ه حالي است كه تايلر در صفحه آخر كتاب اصول اساسي برنامه درسي و آموزش، راجع به آن هشدار داد

را ، )536ص("صراحت و دقت در ساخت اهداف رفتاري" مربوط به ناموجهاتهامات) 1992(لبوويش. است
 "شفافيت در تعيين اهداف رفتاري" كه گزاره كليبارداين با  او. بيشتر مورد بررسي قرار داده است

به معناي "ت،اين شفافي به زعم لبوويشيكن،  ل.موافق بود، تلقي مي شدتوسط تايلر ارزشمند  )536ص(
تفكر و وجوه  دارند، كه قابليت تعميم بالايي ياهداف "تايلراز نظر  ."نيست بهره وري يا كاهش هزينه ها

چيزي كه، اهداف اظهار مي كند  تايلر). 536ص ،1992لبوويش،( را تقويت مي كنند"مهارت اجتماعي
 تفسيرهاي انتقادي، واكنش هاي آنها شامل وجوه تفكر، يا. ها و عادات هستند ، مهارت از دانشتربيش

 قصد ، كهاشاره مي كند لبوويشبه ). 536،ص1992، لبوويشبه نقل از (عاطفي، علايق و مانند آن هستند
، ه كه فلسفه مدرسبه دنبال اين بود بلكه ؛)536ص( نبود"1خنثيمحتوا  مديريتالگوي "تايلر ايجاد يك 

مسئله تعميم، مسئله اصلي براي فهم " ين باور بود كه بر ا)1992(لبوويچ. برنامه درسي را هدايت كند
 منطق تايلر به عنوان يك ابزار مديريت ،اين استدلال كهكه، بخش وسيعي از به اين خاطر منطق است، 

 "كند ، را خنثي ميكند لوژي صنعتي را بر مدرسه تحميل مي كه يك ايدئوشود سيستمي توصيف مي
اگر قابليت تعميم گسترده مهم است، پس پيامدهاي : گويد ي در توضيح بيشتر، ملبوويش .)537ص(

هاي كليِ رويارويي با  ، بلكه به عنوان روشباشدكنترل كننده د سركوب كننده و  نمي تواناهداف رفتاري
 لبوويش .)537ص(شوند  ميدر نظر گرفته، ي كليها مسائل و روش هاي كليِ واكنش به انواع موقعيت

فهم "، به صراحت "اصول اساسي برنامه درسي و آموزش" حتي پس از انتشار  كه تايلر،مي كندتأكيد 
) 1973(يلرهاي تا  به ديدگاهلبوويش). 537ص(تلقي مي كرد ،را به عنوان اهداف"تعميم يافته و كلي 

... .شود، اشاره مي كند  مي- تفكر، احساس، و اقدام-همه انواع واكنش هاي افرادكه شامل  درباره رفتار
 قابل مشاهده محدود كرده و را تنها به اعمال آشكار رفتار كه - مكتب رفتارگراييهمانندژه رفتار را من وا
شوند، اما به طور مستقيم توسط ديگران  تجربه مي و بسياري از رفتارهاي انساني كه به طور ذهني ندبود

 ).537، ص1992، لبوويشقل از به ن(ام مورد استفاده قرار نداده كردند، قابل مشاهده نيستند را انكار مي
نادرست حاصلِ يك تحليل ك رابطه نزديك بين بابيت و تايلر،  يتلقيِ وجود ،گيرد كه  نتيجه ميلبوويش

   ).537ص(باشد مي
در . به عنوان يك منبع را مورد نقد قرار داده استبه تنهايي كليبارد استفاده از متخصصان موضوع درسي 

 تايلر نسبت به استفاده از صرفاً يك منبع براي تكوين اهداف آموزشي، ،كهگفته است  لبوويش، مقابل
هاي   آموزشي از طريق تلفيق هر سه منبع و صافياو خاطر نشان كرده كه اهداف. هشدار داده است

 به آن لبوويشنقش فلسفه در تدوين برنامه درسي از ديگر مواردي است كه . فلسفي شناسايي مي شوند
 هر باور فلسفي باتواند   مي كه يك الگوي برنامه درسي خنثيابداعبارد، تايلر را به كلي. پرداخته است
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خنثي بودن "ديدگاه  نيز از 1علاوه بر اين، اپل). 539، ص1992، لبوويش(، متهم كرده استباشد سازگار
، يشلبوو(حمايت كرده است، " 3يك طرح مديريت سيستم ها" با طبقه بندي آن به عنوان "2منطق تايلر

اي  زمينه"يك روش در " استدلال مي كند كه منطق تايلر، )1992(لبوويشدر مقابل،  .)539، ص1992
استفاده از چهار پرسش براي تايلر، ). 539ص( نيست"4 خنثييابزار روش" و  بوده" روانشناسي-فلسفي
براي تدوين   تحميل قوانين دقيق،به طور كلي و ،رچوب مرجع عمل مي كنداچهيك " به عنوان ،اساسي

ساخت برنامه درسي يك "،)1981(به زعم تايلر. )539، ص1992، لبوويش( "نيستيك برنامه درسي 
يك طراحي هنرمندانه و تحليل انتقادي، شامل فرايند مبتني بر قوانين دقيق نيست، بلكه آن، بيشتر 

 لبوويش ،بر اينعلاوه ). 539وص1992، لبوويشبه نقل از ( "قضاوت انساني، و آزمودن تجربي است
 تا  بكار مي رود براي تدوين برنامه درسي"يك مبنا" بيشتر به عنوان "فلسفه" كهخاطرنشان مي كند

باورهاي فلسفي متفاوت، يقيناً منجر به روشهاي مواجهه متفاوت با "، چونكه"يك صافي ضروري"اينكه 
 ممكن است استدلال سيك: مي گويد) 1992(لبوويشهمچنين، ). 539ص("ها و منابع مي شود پرسش

. اند د كه در منطق تايلر گنجانده نشدهشو هاي فلسفي منجر به طرح بسياري از سؤالات مي كند كه تفاوت
با .  و ارزيابي شودبررسيريزي درسي بايستي   براي برنامهبديل اظهار كرده كه رويه هاي به كرّاتتايلر، 

 ، بايستي برجسته و برتر باشد، بلكه اين است كه آن اين نيست كه منطق تايلرنكتهدر اينجا اين حال، 
 ايجادنه تنها به نقش فلسفه در ) 1992(لبوويش ).544ص(ها نيست سيستميك انديشه درباره مديريت 

انتخاب و هاي فلسفي،   به اينكه قضاوت،كند، بلكه همچنين اشاره ميمبنا براي تدوين برنامه درسي 
كند كه  او خاطر نشان مي. كند ايت مي كنند، نيز اشاره ميتجارب يادگيري را هددهي  سازمان
اظهار  لبوويش.  اجتماعي مدرسه، مهم هستند-هاي فلسفي به خاطر توجه به كاركردهاي سياسي قضاوت

 مواجه شدن با سؤالاتي درباره نقش مدارس در جامعه، به وسيلهمتخصصان تعليم و تربيت "... كه،كند مي
 يك انديشه ،از آنجايي كه اين منطق). 540ص(" اهداف خاص بپردازند به انتخاب آگاهانهبه طوربايستي 

كند،  كه به عنوان چهارچوب مرجع عمل ميوقتي دهد،  فلسفي را بر انديشه فلسفي ديگر برتري نمي
هداف و سازمان دهي تجارب  تصميم گيري براي توليد ا خود را درتوانند قدرت مدارس خاص مي

 در فرايند  هيچ چيز خنثيدهد كه نشان مي  تايلرمنطق: مي گويد) 1992(لبوويش. حفظ كننديادگيري 
اي  و هيچ نظام مدرسه  فلسفه خاص خود را تدوين كند،وجود ندارد؛ در واقع، هر نهادي بايستيتربيتي، 

 را با شناسايي ، بحث مربوط به بي طرفي فلسفيلبوويش ).540ص(كندنمي  عمل 5به روش ارزش آزاد
 از دغدغه هاي مربوط به بهره گيري از متخصص برنامه درسي، جامعه، و فراگير به عنوان منابعي برخي

                                                 
1 . Apple 
2 . neutrality of the Rationale 
3 . a systems-management design 
4 . neutral methodological device 
5 . Value- free 
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 است، كردهاشاره تايلر به اعتراف اخير  لبوويشاگرچه . ، به پايان برده استبراي تعيين اهداف يادگيري
است كه، با اين حال، در سه عامل به اندازه كافي مورد تأكيد قرار نگرفته اند، او خاطرنشان كرده  اينكه

ها، مسائل و   علايق، فعاليت بايستي بهريزي درسي امهشن ساخته كه در برنتايلر رومنطق اصلي، 
زندگي خوب اين آرمان مترقي كه فرد خوب،  كه طوري به  توجه جدي شود،هاي دانش آموزان دغدغه

  ).540ص(اهميت پيدا كند، فراهم مي كند
، مانند اپل، فرانكلين، و  معطوف كرده استقدينتاش را به ساير من  توجه در بخش ديگر،)1992(لبوويش

 يك ترويج" كه معتقدند هدف برنامه درسيقرار دهند كساني رديفدر را تايلر   بودند كه در تلاشپاينار
 برنامه درسي به كه معتقدندقرار دهند  در رديف كساني همچنين" است،")سرمايه داري(نعتيجامعه ص

منعكس ، تايلر پاينار ادعا كرده كه چهار سؤال .)541-540صص(" ابزار مديريتي عمل مي كندعنوان يك
 .)541، ص1992، لبوويشبه نقل از ( است"1كار مديريتي با عمليات صاف و روان"يك كننده 
 بر -"چهارچوب راهنما براي تغيير برنامه درسي" به عنوان-با يادآوري هدف اين منطق) 1992(لبوويش

ر شد كه در طول مطالعه او يادآو .)541ص(كند گيري مي ، موضع"عمليات صاف و روان"ادعاي  عليه
هاي  وين يك برنامه درسي كه با برنامه در تدآزمايشي دبيرستان 30به منظور كمك به  تايلر هشت ساله،

اين  ،كند كه  اشاره ميلبوويشعلاوه بر اين،  .تدوين كردچهارچوبي را براي منطقش  تفاوت داشت،سنتي 
 پاسخي ، اين سؤالاتاصرار بر اينكه درباره اعمال مدرسه و سؤالات مداوم"منطق، به منظور مطرح كردن

ارائه مي  فلسفي -و همچنين زمينه رواني، جامعه و موضوع درسي يادگيرنده براي مسائل مربوط به را
ضح است كه اين منطق، وا" در توضيح بيشتر، مي گويد، لبوويش .)541ص("، طراحي شده استكند

هايي نيست كه به اقتدار  فرض استفاده قرار گرفت، مبتني بر پيشهمانطور كه در مطالعه هشت ساله مورد 
   ).541ص("گيري برنامه درسي اهميت دهد  در تصميممديريتي

 در  به عنوان كتاب راهنماي زياديها سالق تايلر، طي منط: اند كه  اظهار كرده)1981(2پاينار و گرامت
، مديريتي اند كه اشاره كرده  تفسير منطق تايلرادامه آنها در .ه استوري مدرسه، توسعه يافت خصوص بهره

در جهت حفظ ، شركاء برنامه درسي درگيري آرام كردنكه با عمليات صاف و روان سر و كار دارد، با 
هيچ شواهدي وجود ) 1992(لبوويش به زعم ).541، ص1992، لبوويشبه نقل از (كند منافع خود عمل مي

 را  مي گويد تايلر گفتگوي ميان شركاء برنامه درسيلبوويش). 542ص(ندارد كه از اين ادعا حمايت كند
سه كاركرد منطق تايلر را بيان  در مقابل ادعاي پاينار و گرامت، )1992(لبوويش .حايز اهميت دانسته است

 است؛ سؤالات شده پاسخگو باشند، شناسايي مسائلي كه برنامه ريزان درسي بايستي"...:كرده است
 و در ارتباط ؛ استگرفته مورد حمايت قرار - كه ريشه تاريخي دارد- و منابع اطلاعاتيشدهاي طرح  عمده

). 542ص(" اند به تركيب و همكاري با يكديگر دعوت شدههاي مختلف ذينفع  با برنامه درسي، گروه

                                                 
1 . managerial concern with smooth operations 
2 . Grumet 
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 برنامه درسي به پايان ا با تحليل بحثي درباره نظريه پردازي ارزيابي از منطق تايلر ر)1992(لبوويش
 با تئوري برنامه درسي و ،استدلال ها پيرامون منطق تايلراو اشاره مي كند كه بسياري از . رسانده است

 اين ايده كه به زعم برخي ،نخست اينكه، او.  عمل مرتبط مي شود، سر و كار دارندبااينكه چگونه آن 
گرا ناميدنِ  نتس" نويسد، مي) 1992(لبوويش. مي كندلر يك سنت گرا است، را تصحيح  تاي،متخصصان

بنابراين، در بحث  ).544ص("است متمايز  يك كار با اتخاذ مواضع مترقي، تايلركار. درست نيستتايلر، 
ي زبرنامه ري"از تئوري برنامه درسي، منطق تايلر با سنت ديويي در تطابق است، چرا كه اين منطق 

براي عمل فكورانه مي نگرد، و  كه به اهداف به مثابه نقاطي ،درسي را به عنوان يك پژوهش مي داند
، ارزش ها و اهداف جامعه، و صورت بنديِ فكورانه حساسيت به ماهيت يادگيرندهاز البته همزمان، 
 روشينوان  كه تفسير منطق تايلر به عمي كند تأكيد لبوويش ).543ص("حمايت مي كند موضوع درسي

او . )543ص( ، اشتباه است" تجربيات زيست شده" از طريق حذف "كنترل اهداف آموزشي"براي 
 مي توانست سودمند ، توسط تايلر ارائه راهنمايي هاي بيشتر درباره ملاحظات فلسفي، كهمي كنداعتراف 
كس بين منتقداني  يك پارادو، استدلال هاي فلسفي در خصوص منطق تايلر نشان مي دهد كه.واقع شود

، متهم كرده اند و منتقداني "تجربه ناروا را مهار مي كندايجاد يك مكانيسم كنترل كه "كه تايلر را به 
 ).543ص(، مورد انتقاد قرار داده اند، ديده مي شود"هاي كافيمرز عدم وضع"كه كار تايلر را به خاطر 

كننده برنامه درسي را براي پذيرش مسئوليت  منطق تايلر عوامل تعيين  خاطر نشان مي كند كه،لبوويش
منابع و سؤالات راهنما در اين منطق با هدف خاموش كردن ابتكار در برنامه درسي، تشويق مي كند؛ 

هنرمندانه تهيه نشده است، بلكه به منظور رشد بينش و بصيرت بنيادي و حركت به سوي يك ايده، تهيه 
 تنها الگوي برنامه ريزي درسي ،الگوي تايلر"،ده است كهتصريح كر) 1992(لبوويش). 543ص(شده است

ه وري اجتماعي و اين منطق يك مكانيسم بهر"،كهاو تأكيد مي كند ). 543ص("نيست و نبايد هم باشد
 معرف يك رويكرد ،بر عكس، آن ).543ص(" نيست،عقلانيت تكنوكراتيك رويه مديريتي مبتني بر 

 سازد انداز تاريخي قلمرو برنامه درسي را نمايان مي ت كه چشمحل مسأله براي برنامه ريزي درسي اس
   ).1982تنر،(

   پاسخي به كليبارد:لر از منطق تايلبوويشتفسيرهاي 
. شروع كردزيابي مجدد منطق تايلر بپردازد،  پاسخ خود را با اشاره به دلايلي كه باعث شد او به ارلبوويش

 كه بسياري از ه است اين منطق، دريافتمربوط بهنتقادات  كه در حين بررسي اكند مينخست، او اشاره 
ر برابر چرا د:  نوشت خطاب به تايلرلبوويش .)89، ص1995، لبوويش(هستندانتقادات حقيقتاً بي اساس 

 –برچسب رفتارگرايي و پيوند با طرح هاي قديمي برنامه درسي " به ويژه انتقادات ديگران به منطق خود
يك سازه براي "منتقدان اين منطق را به عنوان  .)89ص("ايدنان سكوت كرده همچ -مانند طرح بابيت
براي از م و تربيت، و يك مكانيزم مديريتي فشار به وضع موجود تعلي، يك ابزار  مغرضانهكنترل اجتماعي

اين منطق متهم شده كه همچنين، ). 89،ص1995،لبوويش("گيرند مي در نظر، بين بردن خلاقيت معلم
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 تايلر در پاسخ به ).89ص،1995،لبوويش( يك مانع اصلي پيشرفت تفكر در جامعه، عمل مي كندبه عنوان
اند،  اي برنامه ريزي درسي ارائه نكرده گفته است كه، از آنجايي كه منتقدان منطق، هيچ بديلي برلبوويش

  .)89،ص1995،لبوويش( نداده اميلذا به نقدهاي آنها پاسخ
 مجدد اين منطق را برعهده گرفته و به دفاع از آن به عنوان فرايند حل مسئوليت بررسي) 1995(لبوويش

ديدگاه يك فرد درباره "، چيزي بيشتر از او تأكيد كرده است كه منطق تايلر. مسأله، پرداخته است
 يك چهارچوب ريزي درسي است و آن از يك جريان فكري تاريخي سرچشمه مي گيرد كه به ارائه برنامه

 ارزش نهاده است، چهارچوبي كه با ماهيت يادگيرنده، ارزش هاي جامعه و دنياي  مدرسهحل مسأله براي
ا الگويِ برنامه ريزي درسي اين منطق، تنه). 90، ص1995، لبوويش("وسيع دانش، هماهنگ است

، در ارتباط با منطق تايلر، لبوويش. از لحاظ تاريخي از تجربه گرايان مترقي حمايت كرده است. نيست
نقش فلسفه، اهداف از پيش : خود را حولِ سه حوزه اختلاف خود با كليبارد، متمركز كرده استبحث 

هاي  ه درسي بازي مي كند، يكي از حوزه نقشي كه فلسفه در تدوين برنام.تعيين شده، و ايده نظريه عملي
 ريزي درسي اين منطق يك روش بسته برنامه":مي گويدكليبارد .  استلبوويشمورد اختلاف كليبارد و 

 در لبوويش در مقابل، ).90ص،1995، لبوويش(" واقعاً هر هدف فلسفي را عملياتي كنداست كه مي تواند
، لبوويشمطابق با ديدگاه .  مي كنندهدايتمنطق تايلر، عناصر خاصي را ديد كه انتخاب هاي فلسفي را 

ثر نيست، بلكه وقتي مؤثر واقع بكارگيري صافي هاي فلسفي براي تعيين اهداف يادگيري، به تنهايي مؤ
دانش پيش نياز . شود كه با عوامل ديگر، از قبيل يادگيرنده، جامعه، و موضوع درسي، همراه شود مي

 كه تايلر تصور -ارس دموكراتيكدرباره فراگيران و جامعه، زمينه و چهاچوب لازم را براي ايجاد مد
مرز فلسفيِ " يكمعلمان و ساير اداره كنندگان مدرسهبه ، اين چهارچوب. كند فراهم مي -كرد مي

). 91، ص1995، لبوويش(بپردازند تدوين برنامه درسي كند تا بصورت غير تجويزي، به ايجاد مي 1"سخت
كه مدارس زماني بايد به ياد داشته باشيم كه تدوين منطق تايلر در طول مطالعه هشت ساله اتفاق افتاد، 

 .جهت توجه به نيازهاي دانش آموزان و جامعه، بودندن برنامه درسي بدنبال راه هاي شخصي كرد
لبوويش و   بين نظربرچسب زدن به تايلر به عنوان مدافع بهره وري اجتماعي، از ديگر موارد اختلاف

اهدافي " به عنوان ، و تلقي آن با توضيح ديدگاه تايلر درباره اهداف رفتاري)1995(لبوويش.  استكليبارد
). 91ص( به مقابله با اين برچسب پرداخته است،"مطرح مي شوند لبهاي بسيار كلي و قابل تعميمكه در قا
 به ،دانش، مهارتها، و عادتهاتايلر در تدوين اهداف، علاوه بر "،  كهمي كند همچنين اشاره لبوويش

، لبوويشه مطابق با ديدگا ).91ص(" اهميت مي داد نيز- تفكر، احساس، و اقدام-الگوهاي كليِ رفتار
 توضيح مي دهد )1995(لبوويش .، جنبه اي است كه كليبارد به آن نپرداخته است" بالاتعميمبا اهداف "

 تجربه ملاحظه" كند، تعهد تايلر به وري اجتماعي مجزا مي كه آنچه تايلر را از ديگر مدافعان بهره
هاي كليِ واكنش به انواع  تطور حال هاي كلي مواجهه با مسائل، و همين يادگيري در چهارچوب حالت

                                                 
1 . Solid philosophical boundary 
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در تدوين  فراگير، جامعه، و موضوع درسي و همچنين ملاحظات درباره سه منبع، "هاي كلي موقعيت
  ). 91ص(برنامه درسي مدرسه بود

يك سند كاري است كه براي تدوين برنامه "يادآوري مي كند كه منطق تايلر به عنوان ) 1995(لبوويش
 در  را موجودار مي گيرد، بدين معنا كه اين منطق غالباً نياز ها و مسائلدرسي مدرسه مورد استفاده قر

كاركرد اصلي اين "... بيان مي كند كه،لبوويش). 92ص("تدوين برنامه درسي مورد توجه قرار مي دهد
 درباره باردياستدلال كل در پاسخ به او ).92ص("مدرسه استمنطق پرداختن به يك موقعيت تربيتي يا 

  كنند،ايفا اهداف يري شكل گي براي را گرلي تسهنقش توانند ي ماتي كه تجربني به الري تاعدم توجه
تايلر در پاراگراف آخر منطق خود، در خصوص بكارگيري منطق به شكل گام به گام، هشدار " :مي گويد
عيتهاي با واقمنطق تايلر مي تواند در چهارچوب مدرسه، " مي افزايد،)1995(لبوويش. )92ص("داده است

علاوه بر . )92ص( باشندآنفارغ از  اهداف و يا آغشته به ممكن است اين واقعيت ها. موجود شروع شود
دعوت ) 92ص("1كند آگاه  رااهدافكه تجربه مي تواند "اين اصل ديوييرا براي توجه به  اين، او كليبارد

در د كه به ما اجازه دهد چيزي در منطق تايلر وجود ندار"،كهمي كند  استدلال لبوويش .است كرده
و ، در پايان بحث اهداف )1995(لبوويش ).92ص("فارغ از فعاليت ها و تجارب عمل كنيم ،ساخت اهداف

 خيالد كه تايلر در عالم بدون ترديد هيچ كس نمي تواند بگوي"، مي گويددر راستاي انديشه هاي ديويي 
جامعه اي كه آنها در آن  به زندگي فراگيران و ، چرا كهبود؛ او حقيقتاً در تجربه مدرسه غرق شده بود

منطق ": ، آنجا كه كليبارد ادعا مي كند)1995(لبوويش). 92ص("د، تأكيد ورزيده استنكن زندگي مي
، )92ص(تايلر، حتي به عنوان يك نظريه عملي برنامه ريزي درسي فاقد هر گونه اعتبار واقعي است

من ": كهاظهار كرده است ) 1992(كليبارد. ارد آغاز مي كندجدي ترين مشاجره اش را با كليب، لبوويش
به (شود قلمداد منطق تايلر يك نظريه عملي  در آن كهنيافتمبايد اعتراف كنم كه هرگز شواهد معتبري 

 تأكيد كرده كه منطق تايلر اكنون بيش از چهل سال لبوويشبا اين حال، ). 92،ص1995،لبوويشنقل از 
، و هنوز هم مؤثر ترين نوع  به زبان هاي زيادي ترجمه شده همچنين،)92ص(است كه چاپ مي شود

او در مطالعه هشت ساله  ياد آور شد كه منطق تايلر در طول كار او. مدرسه استبراي برنامه ريزي درسي 
 اذعان كرده كه كليبارد به دليل باورهايش لبوويش .، و از اين رو يك نظريه عملي مي باشدشكل گرفت

 از كليبارد اواز اين رو، . ، به طرد شواهد مي پردازدمطالعه هشت ساله اده هاي جمع آوري شده ازددرباره 
مي پذيريد، براي حمايت از  اطلاعات بدست آمده از مطالعه هشت ساله را ناگر پرسيده است كه

منطق "،  كهاشاره مي كند) 1995(لبوويشه شواهدي داريد؟  منطق تايلر چهايتان در خصوص ديدگاه
مند  ساير تجربه گرايان علاقهآموزه هاي تايلر از يك خط طولانيِ استدلال تاريخي سرچشمه گرفته كه 

براي او، منطق تايلر واقعاً يك  .)93ص("ريزي درسي در طول اين قرن را شامل شده است به برنامه
ايان مترقي مورد كه ساير تجربه گر چهارچوبي است كه منابع، عوامل تعيين كننده، و سؤالات مهم
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 از متخصصان جامعه برنامه لبوويشدر نتيجه، ). 93ص(كند اند، را بازسازماندهي مي حمايت قرار داده
قرار  مواضع منفي خودشان را نسبت به منطق تايلر، مورد بررسي بيشتر كند كه درخواست ميدرسي 
صفانه اي نسبت به منطق تايلر، زين قلمرو برنامه درسي از ديرباز، با يك نگرش غير من"،به زعم او. دهند

 كند ميتأكيد  ،برچسب رفتارگراييضمن مخالفت با ) 1995( لبوويش. )93ص، 1995لبوويش،("شده است
 مدرسه مي تواند از يك در آن، كه ،كه منطق تايلر از يك كيفيت وسيع و محتاطانه برخوردار است

راي تمرين هوش كلاسي و استعداد هنري بمؤثر  يك زمينه و شود برخوردارچهارچوب مسأله محور 
به شكل و جهت كلي را "، منطق تايلر، خاطر نشان مي كند كه)1995(لبوويش .)93ص("فراهم كند

ها  ، تجربه ها، و ارزش ها قضاوت درباره اينكه با ارزش ترين دانشاز طريقنه تنها مدارس ارائه مي كند، 
 تصميم گيري هاي فراتر از جدول زماني از طريقنين براي مدارس دموكراتيك كدام هستند، بلكه همچ

   ).93ص(و مكاني
   ساير تفسيرها

 را به طور  شايد شناخته شده ترين متخصصان برنامه درسي هستند كه منطق تايلر،لبوويشكليبارد و 
با وجود اين، ديگر متخصصان برنامه درسي نيز به تحليل اين منطق پرداخته و . عميق تفسير كرده اند

منطق تايلر را به عنوان ) 2007(1ويليسمارش و . ديدگاه هايشان را در خصوص كاربرد آن ارائه كرده اند
تابا و و به همراه آثار ) 72ص( براي برنامه ريزي درسي توصيف كرده اند"2 عقلاني-رويكرد خطي"يك 
منطق  ث از سؤالاتبح در سيمارش و ويل . طبقه بندي كرده اند4، آن را زيرِ رويكرد رويه اي3شوآب

توان به طور سيستماتيك پاسخ داد، وقتي كه آنها با اين نظم مطرح  اين سؤالات را مي"اند كه،  تايلر گفته
. )73ص("دنپاسخ داده شو منطقاً بايستي تمام سؤالات قبلي ،براي پاسخ به همه سؤالات بعدي، شوند
 بر  كرده وتلقي " اهداف- ابزار ووررويكرد هدف مح" به عنوان يك  رامنطق تايلر همچنين آنها

 ،2007 مارش و ويليس،(اند ، تأكيد كرده"بخشسازمان اثر، و ، كارآمديانسجام": آن از قبيلهاي قابليت
اند، ليكن آنها  طق تايلر از ابعاد مختلف پرداختهكتابشان به نقد مندر اگر چه مارش و ويليس،  ).76ص
). 77ص("گرفته استهاي اساسي ما در برنامه درسي را در بر  ياين منطق بسياري از نگران"اند كه  گفته

 بين انديشمندان مختلف برنامه  ايجاد اجماعدرمنطق تايلر "علاوه بر اين، آنها خاطرنشان كرده اند كه، 
درست به همان اندازه ). 77،ص2007مارش و ويليس،("، از سودمنديِ عمليِ زيادي برخوردار استدرسي

   .اند ش و ويليس هم، بررسي ساير الگوهاي برنامه ريزي درسي را توصيه كردهتوصيه تايلر، مار
ذاتاً يك الگوي توليد مكانيكي نيست، بلكه يك الگوي "تأكيد كرده اند كه منطق تايلر ) 1995(تنر و تنر

 سه منبع با تايلر برخوردتأكيد كرده اند كه اگرچه آنها ). 241ص("عقل استحل مسأله مبتني بر روش 
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شده است، ليكن منجر به انتقاد از ماهيت مكانيكي و تكنولوژيكي آنها هاي مجزا،   به عنوان حوزهاهداف
سجام در برنامه درسي، روشن  اهميت برخورد تعاملي با اين منابع را به منظور حفظ تعادل و ان،آنها

 بسيار سادهنوان يك فرايند نقدهايي را كه در آن منطق تايلر به ع ، علاوه بر اين، تنر و تنر.اند ساخته
فرايند "ريزي درسي يك   برنامهوقتي ، كهاند كردهآنها اذعان . اند ي شده است را مورد بحث قرار دادهمعرف

هاي قابل اداره  تكه" به "پيچيدهبسيار  فرايند" است، هدف يك الگو يا منطق، تقسيم اين "بسيار پيچيده
 ،1995تنر و تنر،( تئوري در عمل آزمون شودكه تحت آن، ، شرايطي فراهم كندتا است "و قابل فهم

   .)245ص
اشاره كرده ) 1994(آيزنر. شود  نيز ديده مي1 اليوت آيزنرآثار، در  منطق تايلرش از حدبيانتقاد از سادگي 

، سودمند و اثربخش است، هر  عرصه برنامه درسي ارائه كرد به،تك نگاشت خود در آنچه تايلر"، كهاست
 به زعم). 17ص(" من، مفهوم برنامه ريزي درسي، بيش از حد ساده نشان داده شده استاوربچند به 

، يك 2يك مفهوم پر معنا، سر راست، و سيستماتيك است كه در آن، عمل"،، منطق تايلر)1994(آيزنر
 در توصيف منطق تايلر به عنوان) 1994( آيزنر.)17ص("تكليف پيچيده، و اغلب سكته دار و اتفاقي است

  پيامدهاييقطعاًرويه هاي فني كه اين منطق تجويز مي كند، ... " كه،مي كند اشاره  سيستماتيك،درويكر
 به كار برنامه درسيدر  ه مي خواهند اين منطق را جهت اتخاذ تصميمات مناسبافرادي كتربيت براي 
ستند، و اهداف قبل از هميشه مقدم بر وسايل ه.. .مقاصد" نشان داده است كه،تايلر. )17ص(دارد، گيرند
تواند بدون توجه   بيان كرده است كه، هيچ كس نمي)1994(با اين حال، آيزنر). 17ص("آيند ها مي فعاليت

او همچنين ). 16ص(ارائه كند درباره اينكه قلمرو برنامه درسي در كجا قرار دارد، گزارشبه كار تايلر، يك 
، سخت تحت شناسايي كندمنطق تايلر  مؤثر درباره قطعه ي نوشتاري، يك كسياگر " كه،اشاره مي كند
  . )16، ص1994آيزنر،("بودفشار خواهد 

 كه ادعا مي كنند آنها .)94ص(اندبر سادگي و شفافيت منطق تايلر اشاره كرده  )2007(3كريدل و بولاف
درسي بال تدوين يك تئوري برنامه درسي يا صورت بندي نظري از آنچه يك برنامه هرگز به دن"تايلر 

بايد پرسيده شوند، ترسيم يك طرح كلي از انواع سؤالاتي كه بايستي باشد، نبود، بلكه صرفاً مي خواست 
از  استفاده در خصوص تايلر به نقدهاي وارده بر، )2007(كريدل و بولافعلاوه بر اين،  ).94ص("كند

 كه در آن،اگوار اهداف رفتاري،  پيامدهاي نبا به زعم آنها، تايلر .اند ، واكنش نشان دادهاهداف رفتاري
  .)95ص("موافق نبود، پيدا كند صرف كاهش كارآموزيِتعليم و تربيت به 

حايز  عليه منطق تايلر، براي رشد تاريخي و وحدت فعلي قلمرو برنامه درسي، و چهانتقاد، چه به نفع 
آنهايي كه با تايلر ن  بي، يك خط فاصل در قلمرو برنامه درسيگراييظهور نومفهوم  با. اهميت است

 نومفهوم پردازي برنامه درسي بهآنهايي كه . شد ايجاددور از تايلر كار مي كنند، به  و آنهايي كه همراهند
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، 1پاينار و همكاران(شدند يك نقد جامع درباره وضعيت موجود رشته" تدوينخواستار، از ابتدا روي آوردند
و تنگ نظرانه از منطق حول يك تفسير گمراه كننده "،)1998(2 راگاديدگاهاين نقد، مطابق با ). 1995

 - شكل فنيو تايلر متمر كز شده است، به گونه اي كه از اين منطق به عنوان رويكرد بالا به پايين، 
ياد شده مي كند، كه صداهاي واقعي معلمان و دانش آموزان را خاموش ،مهندسي اجتماعي بروكراتيك 

و مورد بحث قرار گرفت، ، كه در قسمتهاي قبلي مقاله تفسيرهاي كليباردنقد عمدتاً با اين  ).8ص("است
) 1970( كليبارد).10،ص1998راگا، ( شده استهمسو، "نوشته هاي او در حمايت از نومفهوم پردازي"

  آن راوتفسير مي كند  )270ص(" برنامه درسيمحصول محورالگوي " يك منطق تايلر را به عنوان
 اظهار  نيز،)1995( پاينار و همكاران.، تلقي مي كندتماعي برنامه ريزي درسيمعرف الگوي كارآيي اج

همچنين، ). 151ص("، دفاع كرده استكارآيي اجتماعي با قدرت از سودمندي ،منطق تايلر" كرده اند كه
،  يك معلم درباره برنامه ريزي درسي به اظهار نظر بپردازد،رويه تايلر اين نيست كه در آن"آنها به زعم 

يادآوري )1998(با اين حال، راگا ). 149،ص1995پاينار و همكاران، ("بلكه يك رويه بروكراتيك است
از دموكراتيك ترين و و ه كرده است كه اين منطق در طول كار تايلر در مطالعه هشت ساله، شكل گرفت

  ).12ص(" استنشأت گرفته رويكرد شناخته شده براي بهبود برنامه درسي، مؤثرترين
 پست لهي كه به وسي استگري دينقدها ، از جملهدم توجه به جنبه هاي سياسي برنامه درسيع 

 -هاريگلنز و ب). 3،2000 هورنستين-گلنز و بيهار( شده استبر منطق تايلر وارد ها ستيمدرن
طرح كرده، ويژه اين ادعا كه تايلر اهداف رفتاري را خيلي "،  كرده اند كهاظهار) 2000(نيهورنست

به زعم .  تايلر اهداف را به صورت كلي و قابل تعميمم مطرح كرده است،در واقع ).19ص("ست استنادر
ين يادگيري اثر بخش براي دانش آموزاني كه و تضمتهيه فرصتهاي تربيتي "آنها، تايلر بر اين باور بود كه

 -هاريگلنز و ب(داراي زمينه هاي مختلف تجربه، نگرش، و آموزش هستند، امري ضروري است
 منطق تايلر داراي يك چهارچوب مديريتي آنها در برابر اين اتهام كه ).20-19،صص2000،نيهورنست
 با توجه - براي تدوين برنامه درسي راهنمابه عنوان يك سند  كرده اند كه اين منطقخاطر نشاناست، 

در  .)63، ص2000،  هورنستين-گلنز و بيهار( مورد استفاده قرار مي گيرد-به شرايط موجود در مدرسه
، يك روش تفكر خطي، علت و عقلانيت فني"منطق تايلر را به عنوان يك  )1995(4هندرسوننهايت 

معلولي، قابل اندازه گيري و قابل كنترل مي داند كه قضاوتهايي درباره چيستي، چگونگي، چه زماني، چه 
ايسه اين منطق با ديگر ق مق هندرسون از طري).9ص("آورد مكاني، و چرايي يادگيري، بعمل مي

، يكي از نقاط مثبت اين منطق  و مديريتهاي اثربخش، به اين نتيجه رسيد كه قابليت اداره سيستم
  . باشد مي
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  بحث و نتيجه گيري
 هاي انديشه ي باقي و وثقي عمنسبت قتاًيحقهاي تايلر،   مي توان گفت ديدگاهذكر شد آنچه به توجهبا 

، جزء ماهيت تاريخي رشته برنامه درسي به حساب تايلر يها شهي اندر واقعد. داردبرجسته برنامه درسي 
 ناديده ،در واقع. و قابل اغماض نيست داشته يي سهم بسزارشته، ييايدر تحول و پومي آيد، ماهيتي كه 

گرفتن انديشه هاي تاريخي براي ورود موفقيت آميز به انديشه هاي نوين تربيتي، محكوم به شكست 
ررسي ماهيت و چيستي برنامه درسي، ايجاد مرز شديد بين ماهيت گذشته و حال آن، توفيقي در ب. است

با در نظر گرفتن اين . حاصل نمي كند، بلكه تركيب قلمرو هاي تاريخي و جديد مي تواند راهگشا باشد
هيت تاريخي  ما،...ها و  بر منطق تايلر توسط كليبارد، نومفهوم گرايان، پست مدرننقدهاي وارد شدهمهم، 

 جنبش ني تفاوت ب خصوص دربراي مثال، تايلر در يكي از مصاحبه هاي خود،. آن را ناديده گرفته است
ها   جنبشي طبقه بندي كه در تلاش براستمي نيمن كس":ديگو ي ماني و نومفهوم گراي برنامه درسيسنت

موارد خوبِ : ديسؤالات را پرس ني ايستيبا. شود ي عمل منجر به برچسب زدن به آنها منيباشم، چراكه ا
 برچسب و ي طبقه بندي تلاش براي به جاني كدامند؟ مشكلات آن كدامند؟ بنابراي برنامه درسكي

 لي تماي به برچسب زنانينومفهوم گرا.  برنامه صحبت كردكي يها تي از امكانات و محدوديستيزدن، با
كنند، و  يشروع م )از منظر خودشان(جامعه خوب معنا كه آنها از مفهوم نيبد.  روش آنهاستنيدارند، و ا
 آنها نومفهوم لي دلنيبه هم. كنند ي ميسازشان، باز  نگرشوهي با شختن هماهنگ ساي را براخيسپس تار
 ي كه از سويبند  طبقهنيا.  ندارمني و برچسب زيبند  نسبت به طبقهي نگرانچيمن ه.  شده انددهيگرا نام

 عهبا مطال. باشد ي من، مي فهم ناقص از منطق برنامه درسليست به دل صورت گرفته اانينومفهوم گرا
 خودشان، يبند  بر حسب طبقهشاني هادگاهي بر افراد و دشهي كه آنها همديتوان فهم ي از آثار آنها، ميبرخ

  ).2004، گاردنوايكردرو و گارس(" زننديبرچسب م
نطق  متفاوتي را مي توان براي مجه و منسوخِ مونيمضام برنامه درسي، حاكم بربا توجه به نوع نگاه  
 به منطق تايلر ،)1993(1، به عنوان مثال دالر از منظر پست مدرنيستها اگبراي مثال. بر شمرد لريتا

سنجش و و شفاف و روشن بودن، واقعي و عملي بودن، : بنگريم، مضامين موجه آن عبارت خواهد بود از
كي بودن، بسته و تجويزي بودن، مكاني: مقابل، ويژگيهايي مانند در .ارزيابيِ آسان نتايج توليد شده

 و طرفدارانش  البته تايلر.رود توجهي بر فرايند و تأكيد بر محصول جزء مضامين منسوخ آن به شمار مي بي
براي مثال،  .اند  را رد كردهاند  در رديف مضامين منسوخ قرار داده مختلف، آنچه منتقدان...و لبوويشمانند 

 مانع بدست ت،يكنند كه عقلان ي از افراد فكر ميبرخ: ديگو ياش م ي در وصف منطق برنامه درسلريتا
 شيشاپي را پيزي بوده كه اگر چني من اياما تجربه شخص.  شودي متي و خلاقدي جديها دهيآوردن ا
 را يزي دانم چه چي چرا كه منم،يب اصلاح آن تدارك بي برايي توانم فرصتهاي، پس بهتر مبفهمم

 ،ياما من آن را رسم.  بودن، متهم شده استي دانم كه منطق من به خشك و رسميم. جستجو كنم
                                                 

1 . Doll 
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 دارد كه چگونه ي بستگنيبنابرا.  ساختن تفكري تفكر است و نه رسمي آن راهنما،در واقع. كنم ي نميمعن
از . اند  كردهيابيز اردي كنند و آن را مفي منطق من، كار مي كلح من با طرانيدانشجو.  شودريآن تفس

كردرو و (  واقع شود؟دي استفاده كرد تا مف، منطقني از ا بايستي است كه چگونهني ايرو سؤال اساس نيا
   ).2004، گاردنوايگارس

 تلفيق نظريه و عمليكي از برجسته ترين مضامين موجه منطق تايلر، هاي منتقدين،  ارزيابي با توجه به
 كه من يلي از دلايكي": در يكي از اظهارنظرهاي وي، اين گونه آمده استمصداق بارز اين مهم. باشد مي
 يبند  در اثر سر همميها دگاهي است كه همه دني با عمل هستم، اي علاقمند همراه ساختن تئورشهيهم

توانند از مغز  ي نماتي ها بدون ارتباط با تجربدگاهيبه نظر من د.  شكل گرفته استاتميكردن تجرب
 تا دو است كه حداقل ني تلاشم بر ازي سن بالا نني در اي علت است كه حتنيبه هم. رنديسرچشمه بگ

 مسائل و نميكنم بب ي صرف كنم، و تلاش مگري دي آموزشيها نهاداي ماه را در مدارس كي روز سه
به  ).1986 و شوبرت،لر،شوبرتيتا(" كنميري گي را پي برنامه درسهي آنها نظري تا بر مبناستي چتيواقع

هاي   در موقعيت، از آنجايي كه تايلر، منطق خود را در طول مطالعه هشت ساله)1995(لبوويشزعم 
 .شود  محسوب ميتلفيق نظريه و عملشكل داد، بنابراين الگوي او يك الگوي  تربيتي واقعي

ه زندگي تايلر حقيقتاً در تجربه مدرسه غرق شده بود، چرا كه ب"در جاي ديگر مي گويد، ) 1995(لبوويش
 به تمركز، بدين ترتيب ).92ص("فراگيران و جامعه اي كه آنها در آن زندگي مي كنند، تأكيد كرده است

كارآيي بيشتري نسبت به ساير  در عمل  باعث شده كه الگوي برنامه درسي تايلرهاي تربيتي يتواقع
  . الگوهاي برنامه درسي داشته باشد

 از ديگر ، و به طور كلي برنامه سازيرك تجربيات يادگيريتداتدريس،  در توجه به نقش فعال معلم
 كند كه، اظهار مي  تلفيق و تعامل نظريه و عملخصوص  درتايلر. استتايلر مضامين موجه منطق 

هدف .  انجام دادن، آزمون كنندقي از طريستي شوند، و متفكران باتي فكر هدالهي به وسيستيعاملان با
 را كه يزيچ  را كه باور نداشته باشد،يزي معلم چكي. فكر كردن است تي كمك به معلمان برا،ياصل

.  نخواهد كردسي خوب تدررند،ي بگاديتوانند  يآموزان نم  را كه به نظرش دانشيزيخوب نفهمد، و چ
كند، بلكه مستلزم فهم كودكان و  ي نميروي خوب از دستورالعمل پسي بدانند كه تدريستيمعلمان با
 آنها، قيآموزان و توجه به علا  معلم، داشتن ارتباط متقابل با دانشيراب. است ها آن يادگيريكمك به

  . )2004، گاردنوايكردرو و گارس( داردسياست كه او درباره تدر) سي تدريها روش(يتر از هر نوع دانش مهم
ودن منطق او،  و خنثي نبي انتخاب اهداف آموزشي با منابع سه گانه برا تايلريبي و ترككيبرخورد دموكرات

علاوه بر . د كني نمهي را توصمنابع از كي هر يكاربرد مجزاتايلر، .  از مضامين موجه مي باشد ديگريكي
شرايطي ؛ بلكه )536ص،1992،لبوويش(ارائه نكرده است"ي محتوا خنثتيري مديالگو"كي لريتااين، 

: دي گويم در جاي ديگر )1992(لبوويش . كندتي را هداي كه فلسفه مدرسه، برنامه درسفراهم كرده
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 يستي باي وجود ندارد؛ در واقع، هر نهاد،يتي تربندي در فراي خنثزي چچي دهد كه هي نشان ملريمنطق تا
  ). 540ص( كندنيفلسفه خاص خود را تدو

 .باشد  ميهاي كلي  و بيان اهداف در قالب مسأله تعميم،يكي ديگر از مضامين موجه منطق تايلر
  كهكند مي اشارهنيز ) 1992 (لبوويش .قدهاي كليبارد از اهداف، مغفول مانده استاي كه در ن خصيصه

مسئله تعميم، مسئله اصلي براي فهم منطق است، به اين خاطر كه، بخش وسيعي از اين استدلال كه، "
منطق تايلر به عنوان يك ابزار مديريت سيستمي توصيف مي شود و يك ايدئولوژي صنعتي را بر مدرسه 

 ). 537ص("كند يل مي كند، را خنثي ميتحم
تنر و تنر، (مي تواند يك برنامه آموزشي بسازداينكه چگونه هر مدرسه  -بهره گيري از رويكرد حل مسأله

ديدگاه يك فرد "منطق تايلر، چيزي بيشتر از .  از ديگر مضامين موجه منطق تايلر مي باشد-)1995
گيرد كه به ارائه يك  جريان فكري تاريخي سرچشمه ميدرباره برنامه ريزي درسي است و آن از يك 

هاي جامعه و  رويكرد حل مسأله براي مدرسه ارزش نهاده است، رويكردي كه با ماهيت يادگيرنده، ارزش
 ها و هويت توجه به زمينهو در نهايت، ). 90، ص1995لبوويش، ("دنياي وسيع دانش، هماهنگ است

 و ارائه يك ،)1981 نگز،يديرا(تعليم و تربيت پيشروطالعه هشت ساله، م:  مانندتاريخي رشته برنامه درسي
از ديگر مضامين ) 2000 ن،ي هورنست-هاريگلنز و ب((سند راهنما براي تدوين برنامه درسي مدرسه محور

   .موجه منطق تايلر مي باشد
از . كس شده استدر منطق تايلر منعه هويت تاريخي رشته برنامه درسي به خوبي نگارنده معتقد است ك

، بنابر اين نبايستي نقدهاي فهم هويتهاي جديد رشته را تسهيل مي نمايد، اين هويت آنجايي كه
 از  و به ويژه نومفهوم گرايانفهم كليبارد، با توجه به اين پيش فرض. ، ارائه كرددرباره آنغيرمنصفانه 

. نيز از اين ادعا حمايت كرده است) 1995(لبوويش. جدي است اشكال دارايماهيت تاريخي منطق تايلر 
  :در منطق تايلر عبارتند از مضامين مغفولمهمترين با اين حال به زعم نگارنده 

 بهتر است انعطاف پذير بوده واهداف  :عدم توجه به سياليت و انعطاف پذيري اهداف -لفا  •
 در كند كه نيز اظهار مي )1994( آيزنردر اين راستا، .ها و تجارب يادگيري سرچشمه بگيرند از فعاليت

به ). 17ص("ها مي آيند هميشه مقدم بر وسايل هستند، و اهداف قبل از فعاليت.. .مقاصد"منطق تايلر،
 براي و بوده قطعي غير توانند مي آنها يابند،  تغيير توانند مي تدريس حين در ، اهداف)1994(زعم آيزنر

 خلاقيت و ذوق ظهور زمينه درسي، برنامه در فاهدا بودن سيال با. نباشند يكسان آموزان دانش همه
 اهداف مبتني بر اهداف انعطافي، درسي برنامه بدين ترتيب در. شود مي فراهم آموزان، دانش نزد هنري
 عقلانيت درسي برنامه نوع اين در اين، بر علاوه. گيرند مي سرچشمه عمل از بلكه نيستند، عمل بر مقدم
در آنچه  گويد، مي نيز) 1994(آيزنر كه همانطور. ندارد پذيري انعطاف و سياليت با منافاتي گونه هيچ

 و ها البته، فرايند. استها زي تجولهي بوسيريپذ  بردن انعطافني از ب،دهد مي را تنزل تيعقلانبرنامه درسي 
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 و آشفته انعطاف نه و هدفمند انعطاف از بايستي درسي مبتني بر اهداف انعطاف پذير، برنامه هاي روش
  . دارد مي باز افراطي گرايي نسبيت دام در افتادن از را درسي برنامه هدفمندي اين. باشند برخوردار مطلق
 گرچه در منطق :اب تجربيات يادگيريدانش آموزان در انتخ  مستقيمعدم مشاركت -ب

ند، ليكن معلم بر اساس نيازهاي دانش آموزان، تجارب يادگيري را انتخاب و سازمان دهي مي كتايلر، 
تجربيات به عنوان  )1949( به زعم تايلر.خود دانش آموزان در انتخاب اين تجربيات مشاركت نمي كنند

نيز بر آن تأكيد ) 1970( كه كليبارد-حال مسأله اساسي. تعامل بين دانش آموز و محيط تعريف مي شوند
مي شود، وقتي كه اين چگونه تجربيات يادگيري به وسيله يك معلم انتخاب  ، اين است كه-كرده

  . تجربيات به عنوان تعامل بين دانش آموز و محيط تعريف مي شوند
ارزشيابي، اساساً به تعيين اينكه تا چه حد ) 1949(به زعم تايلر: شيابي فراينديز ارغفلت از -ج

بي، اين نوع ارزشيا. اهداف آموزشي واقعاً از طريق برنامه درسي و آموزش تحقق مي يابد، مي پردازد
نظام سنجش به .  نيز اشاره مي كند، ارزشيابي مبتني بر محصول مي باشد)1970(همان طور كه كليبارد

 اهداف و ،ها دليل انتظارات فراواني كه از آن مي رود و پاسخگو دانسته شدن آن به طيف وسيع آرمان
 يادگيري كه -اددهي اصولي كه در هر نظام آموزشي در كانون توجه است، ناگزير بايستي در فرايند ي

  .  است منحل شودهاي واقعي و آميخته با فعاليت هاي متنوع دانش آموزان آكنده از فرصت
 باز نقاطي تايلر، گرچه در منطق خود، به اهداف به مثابه :عدم توجه كافي به عمل فكورانه -د

در وشمندانه  ههاي و تصميم، اما عمل فكورانه )1992،لبوويش( مي نگردتأمل و خردورزيبراي 
،  كهكند  خاطر نشان مي)1992(1جكسوندر اين راستا،  . را مورد توجه قرار نداده استهاي تربيتي موقعيت

ارسطو در فلسفه . ستنديدهند در عمل فكورانه كار آزموده ن ي را مورد استفاده قرار ملري كه اثر تاييآنها
عمل -2مل فكورانه با هدف كشف حقيقت ع -1:شود عملي خود بين سه نوع عمل انساني تمايز قايل مي

.  عمل از نظر اخلاقي آگاهي بخش-3 شود، ابزاري كه به وسيله اهداف از پيش تعيين شده كنترل مي
:        گونه معرفي كرده است ارسطو همچنين اشكال استدلال متناسب با سه نوع عمل انساني را اين

 استدلال عملي مبتني بر -3كند  مند را پيگيري مي قواعد روش استدلال فني كه-2 استدلال نظري -1
هدف استدلال فني، توليد ). 1986، 2به نقل از كار و كميس1955ارسطو، ( خرد و قضاوت محتاطانه

اين در حالي است كه هدف استدلال نظري دستيابي به دانش به خاطر خود آن است، و . چيزي است
با ملاحظه ديدگاه ارسطو ). 1986كار و كميس، (شدبا هدف استدلال عملي، خرد و دانش عملي مي

  .و نه عمل فكورانه بر عمل ابزاري و استدلال فني استتوان گفت كه منطق تايلر مبتني  مي
 تحول يبرنامه درس :آيندهنسبت به مطالبات عصر كافي عدم پيش بيني و دور نگري  -هـ

در منطق تايلر، اگر به . ن قلمرو ترسيم مي كندچشم اندازهاي مطلوبي را براي مطالبات آينده اي آفرين،
                                                 

1 . Jackson 
2 . Carr & Kemmis 
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، به جاي فهم تحولات تاريخي اين مهم پرداخته مي شد، ديگر گروه هاي نوپديدي مانند نومفهوم گرايان
 )1995پاينار و همكاران،(مرگ قلمرو تاريخي برنامه درسيو بكارگيري آن براي توسعه رويدادهاي نوين، 

   .كردند را اعلام نمي
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