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The purpose of this study is to construct and validate a questionnaire of professional 
competencies of teachers of media thinking and literacy. The research method is 
survey research and its statistical population also includes 100 teachers who have 
experience in teaching thinking and media literacy in Birjand. In the present study, 
the sample size based on Morgan table is 80 people and simple random sampling 
method has been used for sampling. The data collection tool was a questionnaire 
and the data were analyzed with the help of SPSS software and using construct 
validity with exploratory factor analysis by principal components method and 
orthogonal rotation by Varimax method. 16 factors have been identified in the 
questionnaire that has a specific value higher than one. Items with a subscription 
rate of less than 0.5 were removed from the questionnaire and exploratory analysis 
was performed twice more on the remaining items, which were eventually reduced to 
7 components, which were obtained as components of the final questionnaire. They 
had both theoretical and logical justifications. The reliability of the questionnaire 
was also calculated using Cronbach's alpha coefficient (0.94); which indicates the 
acceptable consistency of the questionnaire. The results of these analyzes showed 
that this questionnaire had seven factors 1) Behavioral competencies; 2) Media 
knowledge; 3) Teaching skills; 4) Thinking skills; 5) Media skills; 6) Emerging media 
literacy; and 7) Pedagogical competence It has good reliability and validity.
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چکیده
هدف پژوهش حاضر، ســاخت و اعتباریابی پرسشنامة صلاحیت های حرفه ای معلمان درس تفکر و سواد رسانه ای 
است. روش پژوهش، پیمایشی بوده و جامعة آماری آن نیز 100نفر از معلمانی است که دارای تجربه تدریس درس تفکر 
و سواد رسانه ای در شهرستان بیرجند هستند. در این پژوهش حجم نمونه بر اساس جدول مورگان 80 نفر بود و برای 
نمونه گیری از روش نمونه گیری تصادفی ساده استفاده شده است. ابزار گردآوری اطلاعات پرسشنامه بوده و داده ها با 
کمک نرم افزار SPSS و با کاربرد روایی سازه، تحلیل عاملی اکتشافی به روش مؤلفه های اصلی و چرخش متعامد با 
روش واریماکس تحلیل شده اند. در پرسشنامه 16 عامل شناسایی شده اند که دارای ارزش ویژة بالاتر از یک هستند. 
گویه هایی که دارای میزان اشتراک کمتر از 0/5 بودند، به ترتیب از پرسشنامه حذف و تحلیل اکتشافی دو بار دیگر روی 
گویه های باقی مانده انجام شد، که درنهایت به هفت مؤلفه تقلیل یافت که به عنوان عوامل تشکیل دهندة پرسشنامة نهایی 
به دست آمدند که ترکیب آن ها هم دارای توجیه نظری و هم منطقی بود. پایایی پرسشنامه نیز، با استفاده ضریب آلفای 
کرونباخ 0/94 محاسبه شد؛ که نشان دهندة  همسانی قابل قبول پرسشنامه است. نتایج این تحلیل ها نشان داده اند که این 
پرسشنامه با هفت عامل 1. صلاحیت های رفتاری؛ 2. دانش رسانه ای؛ 3. مهارت های تدریس؛ 4. مهارت های تفکر؛ 5. 

مهارت رسانه ای؛ 6. سواد رسانه های نوظهور؛ و 7. صلاحیت پداگوژیک از پایایی و روایی مناسب برخودار است.
کلیدواژه: صلاحیت حرفه ای، آموزش تفکر، سواد رسانه ای، مهارت رسانه ای.
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مقدمه
در عصر حاضر، زندگی با انواع رسانه ها و شکل های متعدد آن ها احاطه شده است و درحقیقت 
رســانه ها، تبدیل به قســمتی از زندگی مردم دنیا شــده اند و به طور متوسط امروز 70درصد از 
وقت زندگی بشــر درگیر اســتفاده از رســانه ها می شــود )ایمان زاده و همکاران، 1398: 174(. 
ســواد رسانه ای شامل شــیوه هایی است که به افراد امکان دسترســی، ارزیابی انتقادی و ایجاد 
یا دســتکاری رســانه ها را می دهد. ســواد رسانه ای فقط به یک رســانه محدود نمی شود. سواد 
رســانه ای یک رویکرد در قرن بیســت و یکم به آموزش اســت و چارچوبی را برای دسترسی، 
تحلیل، ارزیابی، ایجاد و مشــارکت در اشــکال مختلف پیام ها از چاپ تــا فیلم تا اینترنت، .... 

فراهم می کند )یزدانی پرانی و سلیمی، 1400: 80(. 
تاریخچة ســواد رســانه ای، به دهة 1920 باز می گردد. نخستین تلاش ها در کشور روسیه و 
در زمینة ایجاد آموزش ســواد رســانه ای در روزنامه ها و فیلم ها، با تأکید بر اصول کمونیســتی، 
در ســال 1920 خود را نشــان داد؛ اما با روی کار آمدن حکومت دیکتاتوری استالین این روند 
متوقف شــد. اواخر دهة 1960، بحث ســواد رسانه ای و آموزش آن در مدارس، توسط وزارت 
فرهنگ روســیه در مراکز آموزشی شهرهایی مانند مسکو و پترزبورگ، با طرح مباحث تئوری و 
عملی جان تازه گرفت. در مدتی که اندیشة تقویت و گسترش آموزش سواد رسانه ای در غرب 
توسعه می یافت، در روسیه، طی سال های 1970 و 1980، سواد رسانه ای با رویکرد زیباشناسی 
در محافل آموزشــی روسیه جای گرفت )فلسفی، 1398(. از دهة1970موضوع سواد رسانه ای، 
در برخی از کشــورهای آمریکای لاتین و اروپایی مورد توجه قرار  گرفت و با توجه به اهمیت 
سواد رسانه ای در دنیا، درس تفکر و سواد رسانه ای، به  عنوان مادة درسی در بسیای از کشورها 

از جمله، ژاپن، فنلاند، انگلیس، آفریقای جنوبی و سوئیس وجود دارد. 
در کشــور ما از اواســط دهة هشتاد شمسی، سواد رســانه ای جای خود را میان کتاب های 
دانشگاهی باز کرد و استادان ارتباطات و رسانه مقاله های متعددی را ترجمه و تألیف کردند. در 
نظام آموزشی سواد  رسانه ای از سال 1391 در برنامة        >تفکر و پژوهش< پایة ششم، سال 1392 
در برنامة درســی >تفکر و ســبک زندگی< پایة هفتم، ســال1393در برنامه های درسی >تفکر و 
سبک  زندگی< و مطالعات اجتماعی پایة هشتم، در سال1394 در برنامة درسی >زبان انگلیسی< 
پایة نهم، به طور مســتقیم و غیر مســتقیم بــا رعایت نظام معیار و مصالح ملی و شــرایط بومی 
پیگیری شــد. از سال 1395 به اســتناد مصوبة شورای عالی آموزش و پرورش، با برنامة درسی 
اختصاصی به نام >تفکر و ســواد رســانه ای< پایة دهم، به اســتناد مصوبة شورای عالی آموزش 
و پرورش، آموزش ســواد رســانه ای به طور رسمی وارد نظام آموزشی شد )سازمان پژوهش و 

برنامه ریزی آموزشی، 1396(. 
امروزه آموزش رســانه ای در توســعة فرهنگ ارتباط با رسانه ها، توانایی های خلاق، تفکر 
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انتقادی، ادراک، تفسیر، تجزیه و تحلیل و ارزیابی متون رسانه ای، آموزش اشکال مختلف بیان 
خود، با اســتفاده از فناوری رســانه صورت می پذیرد. سواد رســانه ای، که در نتیجة این فرایند 
به دســت آمده اســت، به فرد کمک می کند تا از منابع حوزة اطلاعات تلویزیون، رادیو، ویدیو، 
ســینما، مطبوعات، اینترنت به طور فعال استفاده کند )فدورف1، 2015: 8(. یونسکو روش هایی 
برای آموزش ســواد رســانه ای توصیه کرده اســت که عبارت اند از: 1. تحلیل متنی؛ 2.یادگیری 
مشــارکتی؛ 3. ترجمه ها؛ 4. شبیه ســازها؛ 5. رویکرد تحقیقی؛ 6. یادگیری مبتنی بر مســئله؛ 7. 
تجزیه و تحلیل محتوا؛ 8 . تحقیق علمی؛ 9. تولید؛ 10. مطالعة موردی )ویلســون2 و همکاران، 
2014: 46-51(. همانند هر موضوع درســی دیگر، نقش معلم در آموزش ســواد  رسانه ای حائز 
اهمیــت اســت. با توجه به تنوع روش هــای آموزش، صلاحیت های معلمــی در درس تفکر و 
سواد رســانه        ای نیز موضوعیت پیدا می کند. نیچ ولدت3 صلاحیت حرفه ای را، توانایی معلم در 
برآوردن نیازها و مطالبات حرفة تدریس به میزان کافی و با استفاده از مجموعه ای یکپارچه از 
دانش، مهارت و نگرش تعریف کرده است؛ به طوری که این مجموعه در عملکرد و تفکر معلم 

نمایان باشد )ماجدی و همکاران، 1398: 88(.
نتایج پژوهش روشن قیاس و همکاران )1394( نشان داد صلاحیت های حرفه ای معلمان در 
چهار مقولة دانش عمومی، دانش موضوعی، دانش تربیتی و دانش تربیتی ـ موضوعی قرار می گیرد 
)مظاهــری و انصارزاده، 1397(. طبــق پژوهش دیباچی صابر و همــکاران )1395( چارچوب 
مفهومی صلاحیت معلمان را می توان بر اســاس مدارک و مستندات مربوط به پنج مؤلفة دانش، 
نگرش، مهارت، توانایی و ویژگی های شخصیتی دسته بندی کرد )کلهر و همکاران ، 1398: 74(. 
همچنیــن در پژوهش هــای خارجی نیز، افراد دیگری به این موضــوع پرداخته اند از جمله 
هونگ و همکاران )2008(، راما4 )2011(، کاستر5 و همکاران ) 2005(، لویی و بونر6 )2016(، 
اســترانگ7 )2002(، پیکوک و راوســون )1999( دوزا و کاورینــی8 )2012(، اوالس9 )2005(، 
هانتلــی10 )2003( و کورتاجــن11 )2004(. اما آنچه محرز اســت اینکــه تاکنون روی موضوع  
صلاحیت های حرفه ای معلمان )پداگوژی( درس تفکر و ســواد رســانه ای پژوهشــی صورت 

1. Fedorov
2. Wilson 
3. Nijveldt 
4 . Rama
5 . Kaster
6 . Lui & Bonner
7 . Strong
8. Dozza & Cavrini 
9. Avalos
10. Huntly
11. Korthagen
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نگرفته اســت. ملیســا فریدمن1 )2018 ؛ به نقل از نظرویســی و همکاران ، 1399( در پژوهشی 
نشــان داد، هر چند که آموزش ســواد رســانه ای در آمریکا، همچنان در حال پیشرفت است اما 
کمبود فراگیر تحقیق های تجربی دربارة فعالیت آموزش ســواد رسانه ای در کلاس های درسی، 
به عنوان یک مشــکل بزرگ مطرح اســت. در این پژوهش از چارچوب برســاختن گرایی، بهره 
برده ایم. که ریشه در اندیشه های ویگوتسکی دارد و تعامل اجتماعی یا ارتباط میان دانش آموز، 
معلم و جامعه، به ویژه ارتباط کلامی را کلید ســاختن دانش می داند. نظریة دیگر استفاده شــده، 
نظریة یادگیری شناختی ـ اجتماعی بندورا است، که به دلیل اهمیت و تأکید برمؤلفة الگوبرداری 
و یادگیری مشــاهده ای در اکتســاب مهارت رسانه ای، به عنوان راهنمای پژوهش قرار داده ایم. 
با توجه به اینکه درس ســواد رسانه ای درس جدیدی اســت و نظر به اینکه شناسایی، ساخت 
و اعتباریابــی صلاحیت های خاص برای معلمان ایــن درس در ایران ضرورت دارد، پژوهش 

حاضر درصدد پاسخ به این سؤال ها است: 
1. ساختار پرسشنامه صلاحیت های حرفه ای معلمان درس تفکر و سواد رسانه ای چگونه است؟

2. پایایی ابزار ساخته شده چگونه است؟ 

بحث مفهومی و نظری
صلاحیت حرفه ای معلمان: بررسی ادبیات این موضوع، بیشتر وقت ها آشکار می کند که صلاحیت 
شــامل دانش، مهارت ها، نگرش ها )اســتعداد ها یا گرایش ها( است که شخص را قادر می سازد 
فعالیت های شــغلی مربوطه را انجام دهد یا بر اســاس استاندارد های مورد نظر شخص یا گروه 
انجام دهد )نامداری و پاک نظر، 1400(. صلاحیت های معلم شــامل دانش و مهارت های مورد 
نیاز تدریس در مدرســه است. این صلاحیت ها شامل سطوح بالای دانش، ارزش ها، مهارت ها 
و حالت های شخصی، حساســیت ها و قابلیت هاست )کمیسیون بین المللی یونسکو، 2008؛ به 

نقل از کاوسی، 1398(.
صلاحیت هــای معلمی، مجموعة شــناخت ها، گرایش ها و مهارت هایی اســت که معلم با 
کســب آن ها می توانــد در جریان تعلیم و تربیت به پرورش جســمی، عقلی، عاطفی، اجتماعی 
و معنــوی فراگیرنــدگان کمك کند )ملکــی، 1386؛ به نقل از کاوســی، 1398(. این تعریف از 

صلاحیت حرفه ای معلمان مد نظر ما در این پژوهش است.

تفکر: از دید ویگوتسكي تفكر، فعالیتي هدفمند است كه طي روند خاصی موجب رشد شناخت 
مي شــود. آنچه موجب رشــد كودك مي شود، مشــاركت كودك در تعامل هاي اجتماعي است و 
حضور یك بزرگسال یا همسال داناتر و تعامل حاصل از آن، بر توانش یا درك یادگیرنده از آن 

1. Fridman
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فعالیت برتري دارد )ورش، 2007؛ به نقل از کاوســی، 1398(. او رشــد تفكر را وابسته به زبان 
مي داند و براي منشأ زبان، علاوه بر علت بیولوژیكي یا آنچه وي >خط طبیعي رشد< مي خواند، 
علــت اجتماعي نیز قائل اســت. ویگوتســکی با این دیــدگاه، به تعامل هــاي حاصل از محیط 
اجتماعي كودك، اهمیت مي بخشد. مشاركت كودكان در تعامل هاي اجتماعي، نوع برتر تعامل با 
جهان خارج و عاملي اساسي براي رشد شناخت است )کاوسی، 1398(. ویگوتسکی معتقد بود 
کــه الگوهای فکری محصول فعالیت های اجتماعی فردند، و تاریخچة فردی تعیین کنندة اصلی 

چگونگی تفکر او هستند )سیف، 1400: 227(. 

سواد رسانه ای: در حوزة سواد رسانه اي با مفاهیم متعدد و گاه مشابهی مواجه مي شویم؛ نمونه اي 
از برخي از مفاهیم كلیدي توســط آرنولود گراندلاند )2010( جمع بندي شــده اســت؛ توانایي 
خواندن رسانه؛  توانایي اســتفاده از رسانه؛  مهارت هاي رسانه اي؛ شایستگي رسانه اي؛  با سواد 
رســانه بودن نمونه هایي از این مفاهیم اســت كه در حوزة تربیت رسانه اي مطرح مي شود. هابز 
)1994( از ســواد رســانه ای، به عنوان بچه ای یاد می کند که هزاران نــام دارد، دیدگاه انتقادی، 
ســواد دیداری، تربیت رســانه ای، سواد رسانه ای، مطالعات رســانه و عبارت هایی از این قبیل 
را، نمونه هایــی از اســامی این بچه ذکر می کند. آنچه این مفاهیــم را از یکدیگر متمایز می کند، 
این واقعیت اســت که آن ها در زمینه های علمی مختلف قاعده مند شده اند و در موقعیت های تا 
حدودی متفاوت کاربرد دارند. مهارت رســانه ای بیشتر، به توانایی برقراری ارتباط و یادگیری 
در محیط های یادگیری مجازی اشــاره دارد. در حالی که صلاحیت رســانه ای و مفاهیم ســواد 
رسانه ای، به توانایی های فرهنگی رسانه و توانایی های زندگي جامعة رسانه ای اشاره دارد.  این 

مفاهیم متعدد در گذر زمان شكل گرفته اند كه در این تصویر قابل مشاهده است.

سوادرسانهایمهارترسانهایتواناییخواندنرسانه

شایستگیرسانهتواناییاستفادهازرسانه

مفهــوم دیگري كه نه در معادل فارســي، بلكه در معادل هاي لاتین هم بیشــتر وقت ها با تربیت 
رســانه اي اشــتباه مي شود، رسانة تربیتي است. تربیت رســانه اي با آموزش و یادگیری در مورد 
رســانه ها ســروکار دارد. این نباید با آموزش از طریق رسانه ها اشــتباه گرفته شود؛ برای مثال، 
اســتفاده از تلویزیون یا رایانه برای آموزش علوم یا تاریخ، به عنوان رســانة تربیتي )آموزشي( 

است )یونسكو، 2006(. 
با فراگیر شدن، رایانه، اینترنت و فناوري هاي نوظهور دیگر و اهمیتي كه این فناوري ها پیدا 
كردند، مفاهیم دیگري توســعه یافتند كه از آن جمله مي توان به ســواد رایانه اي، سواد اینترنتي 
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اشــاره كرد؛ این سوادها در مجموعه اي تحت عنوان ســواد رسانه هاي دیجیتال قرار مي گیرند. 
ســواد دیجیتال به مهارت های بقا اشــاره دارد، که کاربران برای یافتن منابع اینترنتی به آن نیاز 
دارنــد )باكینگهــام، 2007(. در مجموع این مهارت هــا، توانایي كار با رایانه، جســت وجو در 
اینترنت، كار با پست الكترونیكي و سایر قابلیت هاي ارائه شده توسط اینترنت را در بر مي گیرد. 
باکینگهام )2015( ســوادهای مورد نیاز با فراگیر شــدن، وب و رســانه های اجتماعی را، تحت 

عنوان تربیت رسانه ای معرفی می کند. 
منظور از ســواد رســانه ای این نیســت که بــه مخاطبــان، توانایی کار کردن با رســانه ها یا 
ابزارهای مرتبط با آن ها را یاد دهیم که این را >آموزش رسانه ای< نامیده اند، نه سواد رسانه ای. 
"ســواد رسانه ای مجموعه ای از چشم اندازها اســت که ما به طور فعالانه، برای قرار گرفتن در 
معرض رســانه ها از آن ها بهره برداری می کنیم تا معنای پیام هایی را که با آن ها مواجه می شویم، 
تفســیر کنیم" )جیمزپاتر، 2005؛ به نقل از مقصودی و واحد، 1397( منظور از ســواد رسانه ای، 
تجهیز مخاطبان رســانه ها به توانایی و مهارت های تحلیل، نقد و ارزشــیابی محتوای رسانه ها 
اســت. هدف ســواد رسانه ای این اســت که به مردم کمک کند تا به جای آنکه مصرف کنندگانی 
فرهیخته باشــند، به شهروندانی فرهیخته تبدیل شوند. بنابراین به دنبال راهی، در جهت امتداد 
مردم سـالاری در جامعه ای است که مفهوم مردم سـالاری به طور مبـسوط، تعریف و نوشته  شده 
باشــد ) بصیریان و بصیریان، 1385؛ به نقل از کاوســی، 1398(. این تعریف سواد رسانه ای، به 
دلیل اینکه به مهارت رسانه ای و مهارت های تفکر نگاه خاصی دارد و همچنین، به یادگیرنده به 

معنای موجود صاحب تفکر می نگرد؛ تعریف مورد نظر ما در پژوهش حاضر است.
آموزش ســواد رسانه ای: تعریف جامعی از آموزش سواد رســانه ای که مورد تأیید کارشناسان، 
پژوهشگران و سازمان های بین المللی این حوزه بوده و در نوشته ها به صراحت یا ضمنی به آن 
اســتناد می شود، تعریفی است برگرفته از گزارش کنفرانس 1992 سواد رسانه ای موسسة آسپن 
که آفدر هید )1993( آن را ارائه داده اســت. بر اســاس این تعریف، آموزش ســواد رســانه ای 
عبارت اســت از ایجاد توانایی دسترسی، تجزیه و تحلیل، ارزشیابی تولید هر نوع رسانه چاپی 
یا الکترونیکی و هدف اصلی آن داشتن استقلال منتقدانه نسبت به انواع رسانه هاست )شریفی 

و کرمی نامیوندی، 1397: 119(.
نمره ای که معلمان از پرسشــنامة محقق ســاخته صلاحیت های حرفه ای معلمان به دســت 
می آورند، معیار این پژوهش برای صلاحیت حرفه ای معلمان درس تفکر و سواد رسانه ای است. 

چارچوب مفهومی پژوهش
اینــک دلایل و اســتدلال هایی چند را، در رابطه با نظریه هایی ارائه می دهیم که مبنا و پشــتوانة 

پژوهش هستند.
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چارچوب مفهومی این پژوهش بر نظریه های آلبرت بندورا و نظریة برساخت گرایی استوار 
اســت. در مورد آموزش ســواد رســانه ای نظریه های مختلفی موجود است، در بین آن ها نظریة 
یادگیری شــناختی ـ اجتماعی آلبرت بندورا در جســت وجوی، تحلیل و تفســیر رسانه ها و اثر 
آن ها بر رفتار اســت. در این نظریه، شــناخت حائز اهمیت زیادی اســت، زیرا این شــناخت 
اســت که رفتار را تحت تأثیر قرار می دهد. در طراحی پیام های رسانه ای، مطالعة رفتار افراد در 
مواجهه با رســانه ها و آموزش سواد رســانه ای، باید ویژگی های شناختی و نظریه های شناختی 
را مد نظر قرار داد. تأثیر رســانه هاي جمعي در زندگي روزانه دانش آموزان محدود به تقویت یا 
تغییر نگرش ها و رفتارها نیست،  بلكه مي تواند منجر به كسب ارزش ها و نگرش ها و الگوهاي 
رفتاري شود كه از آن به آثار اجتماعي رسانه ها تعبیر مي كنند؛ این موارد در نظریة بندورا، تحت 
عنوان یادگیری از طریق الگوبرداری یا از طریق تجربه جانشــینی، آمده است و ما این نظریه را 
با توجه به این دلیل مناســب پژوهش می دانیم و اســتنباط می کنیم این نظریه راهگشا و پشتوانة 

نظری سؤال های پژوهش باشد. 
از طرفــی بــا توجه به اصول نظریة برســاخت گرایی و کاربرد آن، بــرای درک نحوة مواجهة 
دانش آموز با جریان عظیم پیام های رسانه ای در زندگی روزمره از این نظریه نیز در پژوهش حاضر 
بهره بردیم. در ادامه با توجه به مبانی نظری موجود این نظریه ها با تمرکز بیشتری تشریح می شود.

نظریة شناختی ـ اجتماعی بندورا
انســان ها بیشــتر آنچه را که برای راهنمایی و عمل در زندگی نیاز دارند، تنها از تجربه و مشاهده 
مســتقیم یاد نمی گیرند، بلکه عمدة آن ها به طور غیر مســتقیم و به ویژه از طریق رسانه های جمعی 
آموخته می شود. نظریة یادگیری اجتماعی معتقد است که فرد از طریق مطالعه و مشاهدة نمونه های 
رســانه ای، رفتارهای مناســب را فرا می گیرد؛ یعنی در واقع می فهمد کدام دسته از رفتارها پاداش 
می گیرنــد و کدام یک کیفــر می بینند. از این طریق، مخاطبان می کوشــند در زندگی واقعی پاداش 
بگیرند؛ بنابراین به تقلید و الگوبرداری از نمونه های رسانه ای گرایش پیدا می کنند )رجبیان ده زیره، 

1395(. در نظریة بندورا چهار فرایند عمده بر جریان یادگیری مشاهده ای تاثیر می گذارند: 
فرایندهای توجه که تعیین می کنند کدام جنبه از موقعیت الگو مورد توجه قرار می گیرند؛  	
فرایندهای یادســپاری که در برگیرندة رمزگردانی تجســمی و کلامی اطلاعات هســتند که  	

می توانند ذخیره شوند و در آینده مورد استفاده قرار گیرند؛ 
فرایندهای تولید رفتار که شامل توانایی دادن پاسخ های ضروری به صورت تبدیل آموخته ها  	

از راه مشاهده به رفتار است؛ 
فرایندهای انگیزشــی که چون یادگیری به طور پیوســته صورت می گیرد تعیین می کنند چه  	

جنبه هایی از پاسخ های از قبل آموخته شده به عمل تبدیل می شوند ) سیف، 1400(.
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رویکرد برساخت گرایی
بر اســاس این نظریه، دانش در  فرایندی مســتمر با  تجربة مســتقیم ســاخته می شــود. از نظر 
ویگوتسکی در گذر از شکل اجتماعی دانش به شکل روان شناختی فردی آن، معلم )بزرگسال( 
برای کمک به دانش آموز باید دو چیز را مشــخص کند: نخســت، ســطح واقعی رشد یادگیرنده 
که از طریق آگاهی از میزان توانایی حل مســئله هنگام کارهای مســتقل یادگیرنده بدون کمک 
دیگران فهمیده می شود. دوم، آنچه یادگیرنده می تواند با کمک بزرگسال و با راهنمایی او انجام 
دهد )رشد بالقوه یادگیرنده(. تفاوت میان این دو سطح عملکردی یادگیرنده )سطح رشد واقعی 
یا بالفعل و ســطح رشــد بالقوه( را ویگوتسکی دامنة تقریبی رشد می نامد که وظیفة معلم، بیدار 
کردن و حیات بخشــیدن به عملکرد های موجود در این دامنه تقریبی رشد کودک است )سیف، 
1400(. بنابراین هنگام آموزش ســواد رســانه ای، معلم نباید کنار بایســتد، بلکه باید در ناحیة 

منطقه تقریبی رشد کار کرده. و یادگیرندگان را راهنمایی و سازمان دهی کند. 

روش پژوهش
در راســتای رســیدن به هدف پژوهــش، و با توجه بــه ماهیت و نحوة گــردآوری داده ها، این 
پژوهش از نوع توصیفی و به روش پیمایشــی بود؛ و از نظر هدف یک مطالعة کاربردی به شمار 
می رود. این روش شــامل جمع  آوری مســتقیم اطلاعات از گروهی از افراد است که بر اساس 
نمونه ای تصادفی و معرف از افراد جامعة پژوهش انتخاب می شــوند و با پاســخ دادن به یک 
مجموعه پرسش، با استفاده از پرسشنامة نظرسنجی یا روش های دیگر، به مطالعه وضع موجود 
اعم از نگرش ها، عقیده ها، رفتارها و به طور کلی اســتخراج اطلاعات دربارة شــرایط زندگی و 
مقوله هایی می پردازد که افراد را معین و متمایز می گردانند. در پیمایش هم می توان واحد تحلیل 

را فرد قرار داد و هم گروه، سازمان ها و حتی کل جامعه ) گال1 و همکاران، 1396(. 
جامعة مورد مطالعة حاضر، شامل 100 نفر از معلمان درس تفکر و سواد رسانه ای شهرستان 
بیرجند بود. نمونة مورد بررســی به صورت تصادفی ســاده انتخاب شــد و حجم آن، بر اساس 
جدول مورگان، 80 نفر بود. جهت گردآوری اطلاعات از پرسشــنامة محقق ســاخته ای استفاده 
شــد که بر اســاس داده های مرحلة کیفی تحقیق، طراحی و تدوین شــده بود. روایی محتوایی 
پرسشــنامه، با اســتفاده از نظر متخصصان و روایی سازة آن با استفاده از تحلیل عاملی اکتشافی 
سنجیده شــد. در روش تحلیل اکتشافي، پژوهشگر به دنبال بررسي داده هاي تجربي، به منظور 
کشف و شناسایي شاخص ها و نیز روابط بین آن ها است و این کار را بدون تحمیل هر گونه مدل 
معیني انجام مي دهد. به بیان دیـگر، تحلیل اکتشافي علاوه بر آنکه ارزش تجسسي یا پیشنهادي 
دارد، مي تواند ســـاختارساز، مدل ساز یا فرضیه ساز باشد. روشي است که اغلب براي کشف 

1. Call 
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و اندازه گیري منابع مکنون پراش و همپـــراش در اندازه گیري هاي مشاهده شـده به کار مي رود 

)سرمد و همکاران، 1399(.

یافته های پژوهش
ســؤال نخست: ساختار پرسشــنامه صلاحیت های حرفه ای معلمان درس تفکر و سواد رسانه ای 

چگونه است؟
برای پاســخ به ســوال نخست از تحلیل عاملی اکتشافی اســتفاده شد تا ساختار صلاحیت های 
حرفه ای معلمان درس تفکر و ســواد رسانه ای شناسایی شــود. متخصصان صاحب نظر حوزة 
رســانه، روایی محتوایی پرسشــنامه را، قبل از اجرا تأیید کردند. تعداد معلمان شرکت کننده در 
پژوهش 80 نفر و شــامل 50 معلم خانم و 30 معلم مرد بود. مدرک تحصیلی آنها کارشناســی، 
کارشناســی ارشــد و دکتری در رشته های مختلف )علوم اجتماعی، تاریخ، مشاوره و ...( بود که 

سابقة تدریس یک الی دو سال در درس تفکر و سواد رسانه ای داشتند. 
قبل از انجام تحلیل عاملی، برای بررسی مناسب بودن داده ها از دو آزمون مقدماتی استفاده 
 ،Kmo میزان 0/68 را نشان داد؛ آزمون )kmo( شــد. نتایج آزمون کفایت نمونه گیری کیسر و میر
آزمون مقدار واریانس درون داده ها است. مقدار 0/6 برای آمارة Kmo قابل پذیرش است، زیرا 
هرچه این میزان )0/68( به عدد 1 نزدیک تر باشــد، نشــان دهندة کفایت نمونه گیری برای تحلیل 
عاملی اکتشــافی اســت. آزمون کرویت بارتلت1 در ســطح 0/001 > معنادار بود )جدول 1(، که 
نشان دهندة تناسب و روابط قابل  کشف برای انجام تحلیل عاملی است؛ بنابراین می توان قابلیت 
عاملی بودن را تأیید کرد. جدول 1 نتایج آزمون کفایت نمونه گیری کیسر و میر را نشان می دهد.

جدول 1. کفایتنمونهگیریوکرویتدادهها

0/979آمارة کفایت نمونه گیری کیسر ـ میر و اوکلین

آزمونکرویتبارتلت

3686/987خیدو

1711درجةآزادی

0/000سطحمعناداری

با اســتفاده از تحلیل مؤلفه هــای اصلی و چرخش واریماکس، پرسشــنامة 59 عاملی مورد 
تحلیل قرار گرفت. در پرسشنامه 16عامل شناسایی شد که ارزش ویژة بالاتر از یک داشتند 
و در مجموع، 75/51درصد از واریانس صلاحیت های حرفه ای معلمان درس تفکر و سواد 

1. Bartlett’s test of Sphericity 
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رســانه ای را تبیین می کردند. گویه هایی که میزان اشــتراک کمتر از 0/5 داشتند، به ترتیب از 
پرسشــنامه حذف و روی گویه های باقی مانده دوباره تحلیل اکتشــافی انجام شد. این عمل 
تکرار شــد تا گویه ها به 41 رســید، به عبــارت دیگر، به زعم متخصصان ســنجش، چنانکه 
هینکین و همکاران )1997( آورده اند، حداقل 4 گویه برای ســنجش یک مؤلفه لازم است. 
بنابراین 19 مؤلفه که کمتر از 4 گویه داشــتند حذف و دوباره تحلیل عاملی انجام شــد؛ 11 
عامل شناســایی شــد که 73/84درصد از واریانــس را تبیین می کردند. پــس از جابه جایی 
گویه هایــی که بار عاملی مشــترک در دو مؤلفه داشــتند، 11 مؤلفه بــه 7 مؤلفه تقلیل یافت. 
هرکدام از متغیرها، بر اســاس پیشینة پژوهش های انجام شــده، نظریه های معتبر و مرتبط و 
تجارب پژوهشگران در آموزش سواد رسانه ای نام گذاری شدند: 1. صلاحیت های رفتاری؛ 
2. دانش رســانه ای؛ 3. مهارت های تدریس؛ 4. مهارت  تفکر؛ 5. مهارت رسانه ای؛ 6. سواد 

رسانه های نوظهور؛ 7. صلاحیت پداگوژیک.

جدول2. گویههایپرسشنامههمراهباعواملاستخراجشدهوبارعاملیآنها

بار عاملیگویهشماره گویهمؤلفه

صلاحیتهای
رفتاری

0/783آراستگیوپوششظاهریمناسب54

0/769رعایتاخلاقدرنقلمطالب56

0/725رعایتحقوقدانشآموز53

0/693همدلیتوامباصمیمیتودلسوزیبادانشآموزان57

0/692منظمبودن55

0/669صداقتودرستيرفتار52

0/528دادنآزادیعملبهدانشآموزان58

دانش
رسانهای

0/795آشناییباقالبهایرسانهای15

0/750مرتبطبودنمدرکتحصیلیبادرستفکروسوادرسانهای14

0/725آگاهیازمؤلفههایمتن،زیرمتنوفرامتن17

0/568آشناییبافنونطراحیپیام16

0/460آشناییبابازنمایی19

0/402آشناییباسوادخبری13
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مهارتهای
تدریس

0/768داشتنمهارتانتخابروشتدریسمتناسبباموقعیت46

0/708تواناییاستفادهازوسایلوابزارهایجدیدوموردنیازآموزش50

0/655داشتنمهارتتنظیمبرنامهدرسيبراساسنیازدانشآموزانمختلف48

0/635تواناییایجادمحیطیادگیریامن،مثبتوسازنده49

0/453مهارتاستفادهازنتایجارزشیابیهایدانشآموزان44

0/382مهارتهایمدیریتکلاس40

0/391داشتنمهارتطراحیتدریس39

0/422تواناییاجرایروشتدریسمشارکتی42

مهارتتفکر

0/715تشویقدانشآموزانبهتحقیق،اکتشافوحلمسئله28

0/713آشناییبامهارتتفکر27

0/681آشناییباتفکرخلاق26

0/595تشویقدانشآموزانبهتفکرعمیق29

0/565آشناییباتفکرانتقادی25

مهارت
رسانهای

0/757آشناییباصاحبانرسانه20

0/715تواناییتفسیرپیامهایآشکاروپنهانتولیداترسانهای23

0/601شناختفرستندةپیامواهدافارسالآن24

0/461آشناییبافنوناقناع18

0/369آشناییبامهارتارزیابیرسانهای22

0/486آشناییبانحوةاستفادهازرسانهها21

سواد
رسانههای

نوظهور

0/847آشناییباسواداینترنتی8

0/723آشناییباسوادتلفنهمراه12

0/719آشناییباسوادفضایمجازی6

0/477آشناییباسوادبصری9

صلاحیت
پداگوژیک

0/860تواناییبرقراریروابطصحیحبادانشآموزان33

0/549تواناییاستفادهازشیوههایصحیحتربیتی35

0/530تواناییانتقالافکاروعقایدبهدانشآموزان31

0/328رفتارتوأمبااحتراموادببادانشآموزانوهمکاران51
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سوال دوم: پایایی ابزار ساخته شده چگونه است؟
پایایــی به زبان ســاده به این اشــاره دارد که یک ملاک، ابزار و یا یــک روش در صورت تکرار 
در شــرایط یکسان، نتایج یکسانی داشته باشــد. در واقع به ملاک، ابزار، آزمون و یا روشی پایا 
می گوییم که در صورت تکرار در شــرایط یکســان، نتایج مشابهی به دست دهد. محاسبة پایایی 
ابزار این پژوهش با استفاده از روش آلفای کرونباخ صورت گرفت. میزان آلفای کرونباخ برای 
41 گویه، 0/94 به دست آمد، که نشان می دهد پرسشنامة صلاحیت های حرفه ای معلمان درس 
تفکر و سواد رسانه ای از پایایی بسیار خوبی برخوردار است. آلفای به دست آمده برای هرکدام 

از زیرمقیاس ها نیز عبارت بود از: 
الف. صلاحیت های رفتاری = 0/88 

ب. دانش رسانه ای= 0/84
پ. مهارت های تدریس = 0/86 

ت. مهارت تفکر = 0/84
ث. مهارت رسانه ای = 0/81 

ج. سواد رسانه های نوظهور = 0/77 
چ. صلاحیت پداگوژیک = 0/72 

آلفای به دســت آمده نشــان دهندة همســانی درونی مطلوب ابزار اســت. تمــام زیرمقیاس ها 
)صلاحیــت رفتاری، دانش رســانه ای، مهارت های تدریس، مهارت تفکر، مهارت رســانه ای، 
سواد رسانه های نوظهور و صلاحیت پداگوژیک( با آلفای بالای 70درصد پایایی خوبی دارند. 
باتوجه به اهمیت زیرمقیاس ها و زیرمؤلفه ها، به اجمال و اختصار نکته ها و موارد اساســی 

هر کدام آورده شده است.

صلاحیت رفتاری: این صلاحیت شــامل زیرمؤلفه های آراســتگی و پوشــش ظاهری مناســب، 
رعایت اخلاق در نقل مطالب، رعایت حقوق دانش آموز، همدلی توأم با صمیمیت و دلســوزی 
بــا دانش آموزان، منظــم بودن، صداقت و درســتي رفتار و دادن آزادی عمل بــه دانش آموزان 
اســت. نیکنامی و کریمی )2009( در پژوهش خود، پس از شناســایی صلاحیت های حرفه ای 
معلمان دورة ابتدایی، آن ها را در 9 مؤلفه دسته بندی کردند: آموزشی، رفتاری، توسعة حرفه ای، 

مدیریتی، شخصیتی، فناوری، تدریس، اخلاق حرفه ای و فکری. 
ایــن صلاحیت، با مؤلفة الگوبرداری یا سرمشــق گیری نظریة یادگیری مشــاهده ای بندورا 
همسو است. صداقت، رفتار معلم، اخلاق ایشان و ... در الگوبرداری مشاهده کنندگان تأثیر دارد 
و افزون بر آن، یادگیرندگان علاوه بر یادگیری، آن ها را در موقعیت های متفاوت به کار می گیرند 
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و بیشــتر وقت ها اصول و قواعدی که یادگیرنده از طریق مشــاهده و توجه به معلم یاد می گیرد، 
رفتار ایشان را هدایت می کند و به این ترتیب معیارهایی برای عمل یادگیرندگان درس تفکر و 

سواد رسانه ای مهیا می شود.

دانش رســانه ای: این مضمون شامل آشنایی با قالب های رسانه ای، مرتبط بودن مدرک تحصیلی 
با درس تفکر و ســواد رســانه ای، آگاهی از مؤلفه های متن، زیرمتن و فرامتن، آشــنایی با فنون 
طراحی پیام، آشــنایی با بازنمایی و آشنایی با سواد خبری است که توسط برخی صاحب نظران 
مانند کاستر و همکاران )2005(، بویاتزیس )2008(، هانتلی )2008(، لویی و بونر )2016( ون 
و شی1 )2008(، دارلینگ هاموند و برنسفورد2 )2005(، شولمن3 )1987(، بونسروم )2003؛ به 
نقل از اکبری، 1396(، اگنکو و رولیاک4 )2009(، لیکیتیچ واتانا5 و همکاران )2013( اشــاره و 

تأیید شده است. 
این صلاحیت با نظریة برشناختی همسو است و معلم برای دستیابی به سواد رسانه ای، باید 
ســواد خبری لازم و دانش کافی را در باب طراحی پیام رســانه ای کسب کند و برای دستکاری 
محیط خویش از آزادی عمل برخوردار باشــد. همســو با نظریة برســاخت گرایی، معلم سواد 
رسانه ای به تجارب دست اولی از رسانه ها دست پیدا می کند و فعالیت های مستقیم و بلاواسط 
ایشــان، در محیط های مملو از پیام ها و بازنمایی های رسانه ای، باعث رشد جست وجو گری در 
ایشــان می شــود و فرصت هایی برای آنها فراهم می شود که جهان رسانه ای پیرامون را به روش 

خویش درک و هضم کنند. 

مهارت هــای تدریس : معلــم دارای مهارت های تدریس از محتوای تدریــس و محتوای کتاب 
شــناخت کافی دارد؛ طرح درس را با مواد و محتوای مناســب طراحی می کند؛ اهمیت استفاده 
از روش هــای نوین تدریس، با اســتفاده از به کارگیری ابزارهــای نوین را می داند؛ از طرفی در 
ابتــدای تدریس دربارة موضــوع تدریس توضیح هایی ارائه می دهد؛ در انتقال مفاهیم درســی 
بــه دانش  آمــوزان تلاش می کند؛ اجازة ســخن گفتن و پرســش به شــاگردان می دهد؛ در مورد 
مسائل درسی مثال ذکر می کند. معلم، در اتخاذ روش تدریس، باید موقعیت اجتماعی، موقعیت 
جغرافیایی و بافت فرهنگی و تاریخی آن منطقه را مد نظر قرار دهد. همچنین توانایی استفاده از 
ابزارها و فناوری نوین را در تدریس )برای مثال نرم افزار پاورپوینت و چندرسانه ای ها( کسب 

1. Wen & Shih 
2. Darling-Hammond & Bransford
3. Shulman 
4. Ogeienko & Rolyak 
5. Leekitchwatana 
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کند. معلمی دارای صلاحیت و مهارت های تدریس است که صبر و حوصلة زیاد دارد می تواند 
به راحتــی با دانش آموزان کلاس ارتباط برقرار کند و نظرهای مخالف و موافق دانش آموزان را 

با بردباری گوش  دهد و مهم تر اینکه می تواند بر اعصاب خود مسلط باشد. 
این صلاحیت و مقوله های استخراج شــده از آن توســط شولمن )1986(، دارلینگ هاموند 
و برنســفورد )2005(، اگنکو و رولیاک )2009(، گونسزی1 )2013( و لیکیتیچ واتانا و همکاران 
)2013( تبیین شــده است. این صلاحیت با نظریة برساخت گرایی همسو است و دلیل آن تأکید 
بر روش های تدریس مشارکتی است. حقیقت و دانش را نمی توان در ذهن یک نفر )معلم درس 
تفکر و ســواد رسانه ای( جست وجو کرد، بلکه یافتن حقیقت از طریق جست وجوی گروهی و 
در تعامل ذهن گروهی و اجتماعی )یادگیرنده ـ معلم ـ اجتماع( میســر و امکان پذیر است و فرد 
با بهره گیری از دانش جمعی، دانش نو )دانش ســواد رســانه ای( را می سازد. فعالیت های درس 
تفکر و سواد رسانه ای باید به گونه ای سازمان دهی شوند که فراگیران را در کشف فعالانه محیط 
رســانه ای درگیر سازد و فرصتی را برای تجربه و دستیابی به درک مفهوم رسانه ای فراهم آورد. 
معلم این درس، همســو با نظریة برســاخت گرایی، باید تلاش کند تا در روش تدریس خویش 
)مشــارکتی، بحث گروهی و ... ( متناسب با ســاختارهای ذهن فراگیر، دانش آموز را برای رفع 
تعارض شــناختی رســانه ای آماده سازد و سپس تجارب رســانه ای را برای رشد ساختارهای 

منطقی ذهنی او فراهم کند. 

مهارت های تفکر: تشویق دانش آموزان به تحقیق، اکتشاف و حل مسئله، آشنایی با تفکر خلاق، 
تشــویق دانش آموزان به تفکر عمیق و آشــنایی با تفکر انتقادی اســت. این صلاحیت با مفهوم 
تفکــر از دیدگاه ویگوتســکی همخوانی دارد که بیــان می کند، تفكر فعالیتي هدفمند اســت و 
طي روندي خاص موجب رشــد شــناخت مي شــود و اعتقاد دارد آنچه موجب رشد یادگیرنده 
مي شــود، مشاركت او در تعامل هاي اجتماعي است و حضور یك معلم آگاه و تعامل حاصل از 
آن، بر توانش یا درك یادگیرنده از آن فعالیت برتري دارد. کلاس مدل ویگوتســکی از یادگیری 
اکتشافی مستقل، فراتر می رود. در کلاس، معلمان درس تفکر و سواد رسانه ای بر اساس نظریه 
ویگوتســکی، با ذکر مثال ها، توضیح ها و یادآوری های کلامی، یادگیری دانش آموزان و تشکیل 
فکــر را هدایت می کنند و کوشــش های خــود را به دقت با منطقة مجاور رشــد هر دانش آموز 

متناسب می سازند. 

مهارت رســانه ای: این صلاحیت بر اساس داده های مصاحبه شوندگان شامل آشنایی با صاحبان 
رســانه، توانایی تفسیر پیام های آشــکار و پنهان تولیدات رسانه ای و ... است همچنین در مورد 

1 . Gonczi
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نحوة اســتفاده از رســانه، به نظر می رسد این مؤلفه به شناخت اســتفاده از رسانه ها به گونه ای 
هوشمندانه و بهینه تأکید دارد. این صلاحیت با نظریة شناختی ـ اجتماعی بندورا همسو است. 
دلیل آن این است؛ بندورا اکتساب مهارت، آفرینندگی و انتزاع قاعده یا قانون و اصل را مستلزم 
یادگیری جدید از طریق الگوبرداری می داند. ما انواع مهارت در ارتباط با رسانه را، برای مثال 
آشــنایی با نحوة اســتفاده از رســانه، طبق نظریه و آزمایش های بندورا از راه مشــاهدة دیگران 
)معلم- رســانه ها- جامعه و ... ( می آموزیم؛ و این نوع یادگیری و کســب سواد رسانه ای هم از 
راه تقلیــد و هم بدون آن رخ می دهد. از طرف دیگر کســب مهارت رســانه ای، هم می تواند با 
تقویت معلم یا تقویت کننده های رسانه ای صورت پذیرد و هم بدون تقویت کننده ها. نکتة دیگر 
که پژوهش به آن رســیده است و منطبق با نظریة بندورا و مفهوم تعیین گری متقابل رفتار ایشان 
است؛ اینکه کسب مهارت رسانه ای هم محصول معلم، یادگیرنده و محیط است و هم تاثیر گذار 
بــر یادگیرنده و محیط آموزشــی و محیط رســانه ای؛ بنابراین، همســو با ایــن نظریه می توانیم 
اســتدلال کنیم کــه یادگیرنده تحت تأثیر آنچه در محیط رســانه ای اطراف خــود تجربه می کند 
)کسب مهارت رسانه ای( می تواند از طریق تصمیم ها و رفتارهای خود شرایط و وضعیت خود 

را نیز تغییر دهد. 

سواد رســانه های نوظهور: این صلاحیت شامل کسب انواع سواد )سواد بصری، سواد اینترنتی، 
ســواد فضای مجازی و سواد تلفن همراه( اســت. می توان گفت معلم باید دارای سواد فضای 
مجازی باشــد و شــبکه های اجتماعی مانند یوتیوب، و مطالب ارائه شــده در آن ها را بشناسد، 
توانایی تحلیل و تفســیر پیام های منتشرشــده در این شــبکه ها را داشته باشــد و در مورد مزایا 
و آســیب های شــبکه های مجازی آگاهی لازم را به دســت بیاورد و به دانش آموزان نیز، شــیوة 
اســتفادة مناسب از شــبکه های مجازی را آموزش بدهد. در باب سواد بصری، لازم است معلم 
به تجزیه  و  تحلیل پیام های بصری، تفسیر و تحلیل عکس و شناخت اشکال بصری اقدام کند و 
خود نیز، شــناخت لازم را کسب کند. می توان گفت سواد تلفن همراه، جزء سواد های مرتبط با 
ســواد رسانه ای است. معلم از طریق تلفن همراه می تواند به جست وجوگری اطلاعات بپردازد 
و همچنیــن نحوة اســتفادة مثبت از تلفن همراه را به دانش آموزان یاد بدهد. ســواد اینترنتی به 
دانش استفاده از اینترنت، توانایی حرفه ای برای بهره گیری از ابزارهای مرتبط با اینترنت مانند 
موتورهای جســت وجو )یاهو، گوگل و ... (، وب گســتردة جهانی، ویکی و ... اشــاره دارد. این 
صلاحیت با پژوهش های خجیر )1396( و ربیعی )1395( تا حدودی همســو اســت. همچنین 
در پژوهش کوتیلاینن و ســوونینن )2013؛ به نقل از شریفی و کرمی نامیوندی، 1397: 117( به 

مؤلفه سواد بصری اشاره و تبیین شده است.
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صلاحیــت پداگوژیک: این صلاحیت چهار عامل را در بر می گیــرد: 1. توانایی برقراری روابط 
صحیح با دانش آموزان؛ 2. توانایی استفاده از شیوه های صحیح تربیتی؛ 3. توانایی انتقال افکار و 
عقاید به دانش آموزان؛ 4. رفتار توأم با احترام و ادب با دانش آموزان و همکاران. این صلاحیت 

در پژوهش کاستر و همکاران )2005(، شولمن )1986( تبیین شده است.

نتیجه گیری
با توجه به اینکه در کشــور ما، ابزار شناســایی صلاحیت های حرفه ای معلمان شناسایی نشده، 
ایــن پژوهش ابزار متناســب را طراحی کرده اســت. این ابــزار از طیف لیکــرت با مقیاس 5 
درجــه، برای بیان میــزان اهمیت یا وضعیت یــک متغیر )خیلی کم، کم، متوســط، زیاد، خیلی 
زیاد( نمره گذاری می شــود )جدول 2(. متخصصان صاحب نظر روایی محتوایی پرسشــنامه را 
تأییــد کرده انــد. داده های پژوهش در این تحقیق، با اســتفاده از روش تحلیل عاملی اکتشــافی 
تحلیــل شــدند؛ در تحلیــل عاملی گویه هایی که در یــک فاکتور قرار می گیرنــد باید با یکدیگر 
دارای همبستگی بالایی باشند و عواملی که ابعاد غیر مشابه را مورد سنجش قرار می دهد، باید 

همبستگی پایین داشته باشند. 
تمام اشــتراکات مربوط به هر کدام از گویه های پرسشنامة صلاحیت های حرفه ای معلمان 
درس تفکــر و ســواد رســانه ای، بالاتر از 0/5 اســت؛ بنابرایــن تمام گویه ها مناســب تحلیل 
عاملی بودند. در پرسشــنامه 16 عامل شناسایی شــد که دارای ارزش ویژه بالاتر از یک بودند. 
و75/51درصــد از واریانس صلاحیت های حرفه ای معلمان درس تفکر و ســواد رســانه ای را 
تبیین می کردند. این 16 عامل پس از چرخش واریماکس با بار عاملی ذکرشــده خلاصه شــده 
اســت. از آنجا که به زعم متخصصان سنجش، مانند هینکین و همکاران )1997( حداقل 4 گویه 
برای سنجش یک مؤلفه لازم است؛ مؤلفه هایی که کمتر از 4 گویه داشتند حذف و دوباره تحلیل 
عاملی انجام شــد؛ 11 عامل شناســایی شد که 73/84درصد از واریانس را تبیین می کرد. پس از 
جابه جایی گویه هایی که بار عاملی مشترک در دو مؤلفه داشتند، 11 مؤلفه به 7 مؤلفه تقلیل یافت 

که به همراه بار عاملی آن گزارش شده است. 
برای محاســبة پایایی ابزار، از روش آلفای کرونباخ اســتفاده شد و میزان آن 0/94 به دست 
آمد که نشان دهندة بالا بودن ضریب پایایی است؛ با توجه به این نکته که هر قدر شاخص آلفای 
کرونباخ به یک نزدیک تر باشد همبستگی درونی بین سؤال های یک پرسشنامه بیشتر و در نتیجه 
پرسش ها همگن تر خواهند بود، پرسشنامة صلاحیت های حرفه ای معلمان درس تفکر و سواد 

رسانه ای معلمان شهرستان بیرجند از پایایی بسیار خوبی برخوردار است. 
صلاحیت های شناسایی شــده در این پژوهش عبارت انــد از: 1. صلاحیت های رفتاری؛ 2. 
دانش رســانه ای؛ 3. مهارت های تدریس ؛ 4. مهارت های تفکر؛ 5. مهارت رســانه ای؛ 6. سواد 
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رسانه های نوظهور و 7. صلاحیت پداگوژیک. در مورد صلاحیت رفتاری، می توان گفت، رفتار 
معلم در کلاس از اهمیت خاصی برخودار اســت. برای دانش آموزان رفتار معلم معیار مناسبی 
برای ارزشــیابی و قضاوت در کلیه  مسائل زندگی است. از طرفی معلم باید از لحاظ شخصیتی 
از مســائل و مشــکلات اخلاقی دور باشــد، امیال و خواســته های خود را در کلاس درس بر 
دانش آموزان تحمیل نکند و رفتار شایســته ای با دانش آموز داشــته باشد. این صلاحیت توسط 
پژوهش نیکنامی و کریمی )2009( تشــریح شــده است. در باب صلاحیت دانش رسانه ای بعد 
دانش رســانه ای را پژوهشــگران صاحب نظر مانند پاتر)2018(، کاســتر و همکاران )2005(، 
بویاتزیــس )2008(، هانتلــی )2008(، اســترانگ )2002(، بامرت وکانتر )2013(؛ بونســروم 
)2003؛ بــه نقل از اکبری؛ 1396(، اگنکو و رولیاک )2009(، لیکیتیچ واتانا و همکاران )2013( 
تأییــد کرده اند. ایــن صلاحیت در مورد آگاهی از مؤلفه های متن، زیرمتن و فرامتن، آشــنایی با 

فنون طراحی پیام، آشنایی با بازنمایی و آشنایی با سواد خبری است. 
صلاحیت مهارت رســانه ای، به آشنایی با فنون اقناع، آشنایی با مهارت ارزیابی رسانه ای و 
آشــنایی با نحوة استفاده از رسانه ها مربوط اســت. بونسروم )2003(، لیکیتیچ واتانا و همکاران 
)2013( و کورتاجن )2004( به این مورد اشاره کرده اند. از نظر استرانگ )2002(، شایستگی های 
معلمان اثربخش شامل سه بخش دانش، مهارت و گرایش می شود. در یادگیری مهارت رسانه ای 
توسط نظریة یادگیری اجتماعی بندورا که فراگیری مهارت را از طریق مشاهده و توجه می داند، 
ما با مشــاهده و توجه به رفتار رســانه ها و اشخاصی که اطرافمان هســتند، رفتار خود را تغییر 
می دهیم. این صلاحیت با نظریه و آزمایش های بندورا، مبنی بر اینکه ما از راه مشاهده و توجه به 
دیگران می آموزیم، همسو است. این نوع یادگیری و کسب سواد رسانه ای هم از راه تقلید و هم 
بدون آن رخ می دهد و نیز یادگیری مشــاهده ای می  تواند، هم با تقویت معلم یا تقویت کننده های 
رسانه ای همراه صورت پذیرد و هم بدون تقویت کننده ها. دانش آموزان باید دیدن را یاد بگیرند، 
مشــاهده دقیق باید طوری باشــد که شــخص بتواند به آنچه که می بیند یا می شنود توجه کرده و 

ترکیب، طراحی صدا و عناصر متن را شناسایی کند تا بتواند عناصر متن را درک کند و بفهمد. 
صلاحیــت مهارت های تدریس بــه توانایی معلم در اســتفاده از ابزارهــا و فناوری نوین 
در تدریس، داشــتن دانــش روش های تدریس، مهارت ارزشــیابی تدریس و ... اشــاره دارد. 
این صلاحیت و مقوله های استخراج شــده از آن توســط شــولمن )1987(، دارلینگ هاموند و 
برنســفورد )2005(، و لیکیتیــچ واتانا و همکاران )2013( تبیین شــده اســـت. این صلاحیت 
همسو با نظریة برساخت گرایی است؛ با استناد به رهنـمودهای این نظـریه؛ معلم درس تفکر و 
ســـواد رســانه ای باید تلاش کند تا در روش تدریس خویش ) مشارکتی، بحث گروهی و ...(، 
ســاختارهای ذهن فراگیر را برای رفع تعارض شــناختی رسانه ای آماده سازد و سپس تجارب 

رسانه ای را برای رشد ساختارهای منطقی ذهنی فراهم کند. 
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صلاحیت مهارت های تفکر، به این نکته اشــاره دارد که در درس تفکر و ســواد رســانه ای 
فرصت هایی فراهم شود تا دانش آموزان بتوانند مهارت های تفکر را برای مواجهه با رسانه ها به 
دســت بیاورند. ایجاد بینش و تفکر، یک حرکت آموزشــی است. اگرچه بخشی از آن باید ذاتی 
باشد، اما امکان توسعة آن با آموزش های متناسب با رسانه وجود دارد. این بخش بسیار حساس 
و مهم است که با مدل چیتام و چایورز )1998(، مک بر )2000؛ به نقل از کریمی 1392(، تطابق 
دارد. طبق دیدگاه ویگوتســکی، باید از معلم این درس انتظار داشــته باشــیم تا برای هریک از 
دانش آموزان خود مطابق منطقه تقریبی رشــد او؛ موقعیت مطابق برای رشــد مهارت های تفکر 
فراهم کند و هرگونه حمایتی را در ارتباط با رشــد و گسترش فرایند تفکر) تفکر انتقادی، تفکر 

خلاق و ...( برای ایشان فراهم کند. 
صلاحیت ســواد رسانه های نوظهور شامل کسب انواع سواد، سواد بصری، سواد اینترنتی، 
ســواد فضای مجازی و ســواد تلفن همراه اســت که با پژوهش های خجیــر )1396( و ربیعی 
)1395( تا حدودی همســو اســت. این صلاحیت با پژوهش کوتیلاینن و ســونینن )2013؛ به 
نقل از شریفی و کرمی نامیوندی، 1397: 117( نیز همسو است، که به مؤلفة سواد بصری اشاره 

کرده است.
صلاحیت پداگوژیک، یعنی آموزش دهندة ســواد رســانه ای روابط حســنه و مطلوبی را با 
یادگیرندگان اتخاذ کند، و شــیوه ها و فنون صحیح تربیتی را مد نظر قرار دهد. این صلاحیت در 

پژوهش کاستر و همکاران )2005( و شولمن )1986( تبیین شده است. 

پیشنهادها
باتوجــه به نتایج به دســت آمده از تحلیل ســؤال های پژوهش، پیشــنهاد می شــود مؤلفه های 
صلاحیت های حرفه ای معلمان تفکر و ســواد رسانه ای در به کارگیری معلمان این درس لحاظ 
شــود. با برگزاری دوره ها و کلاس ها، زمینة ارتقای این صلاحیت ها بین معلمان تفکر و ســواد 
رســانه ای فراهم شــود. علاوه بر اینها، این صلاحیت ها می تواند مبنای ارزشیابی معلمان تفکر 
و ســواد رســانه ای در نظام های آموزشــی قرار گیرد و همچنین، شناسایی شــیوه های ارتقای 
صلاحیت های حرفه ای معلمان تفکر و ســواد رســانه ای و عوامل تأثیرگذار بر صلاحیت های 

حرفه ای این معلمان پیشنهاد می شود. 
از نظر محقق این ســؤال ها می تواند محرک و موضوع پژوهش های آینده در حوزة آموزش 

سواد رسانه ای باشند. 
1. شــرایط فعلی آموزش و پرورش، ســوادآموزی رســانه ها در کشــور ماچگونه است؟ عمده 

دستاوردها، ناکامی ها و مشکلات کدام اند؟ 
2. آیا در قرن بیست و یکم گرایش جدیدی در آموزش رسانه در کشور ما ظاهر شده است؟ 
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3. آیا شــواهد حاصل از تجربة خارجی می تواند به توسعة آموزش رسانه ای در کشور ما کمک 

کند؟ اگر بله، تجربه های کدام کشور مفید خواهد بود؟ و چگونه ممکن است کمک کند؟ 
4. آیا ارائة دوره های اجباری یکپارچه یا تخصصی آموزش رسانه در برنامه های درسی ضروری 

است؟ 
5. چه چشم اندازهایی برای توسعة آموزش سواد رسانه ای در کشور ما وجود دارد؟ 
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