
پيش بيني عملكرد تحصيلي دانشجويان دانشگاه هاي 
اهواز بر اساس بهرة هوشي، سوابق تحصيلي

 و متغيرهاي جمعيت شناختي 
دكتر سعيد بختيارپور *

چيكده

به منظور پيش بيني عملكرد تحصيلي دانشجويان دانشگاه هاي اهواز بر اساس بهرة هوشي، سوابق تحصيلي 
و متغيرهاي جمعيت شناختي از جامعة دانشگاه هاي شهر اهواز، به روش نمونه گيري تصادفي چند مرحله اي، 
پنج دانشگاه انتخاب سپس از دانشگاه هاي انتخاب شده، در كل 928 نفر انتخاب گرديد و با استفاده از آزمون 
هوشي ريون و پرسشنامة محقق ساختة متغيرهاي جمعيت شناختي، داده هاي لازم جمع آوري و مورد تجزيه 
و تحليل قرار گرفتند. نتايج رگرسيون چند متغيره به روش قدم به قدم نشان داد كه متغيرهاي معدل ديپلم و 
رتبه در كنكور ورودي دانشگاه به ترتيب بهترين پيش بيني كننده هاي معنادار براي معدل دانشگاه بودند ولي 
متغيرهاي جنسيت، بومي/ غيربومي بودن، وضعيت تاهل، خوابگاهي/ غيرخوابگاهي بودن، وضعيت اشتغال، 

ميزان درآمد در ماه، و بهرة هوشي، با معدل دانشجويان رابطة معنی داري را نشان ندادند.

كليد واژگان: عملكرد تحصيلي، بهرة هوشي، سوابق تحصيلي، متغيرهاي جمعيت شناختي.

* استاديار دانشگاه آزاد اسلامي واحد اهواز
پژوهش حاضر با حمايت مالي دانشگاه آزاد اسلامي واحد اهواز اجرا شده است.

مقدمه
تحصيلي  وضعيت  مستمر  و  مداوم  ارزشيابي 
دانشجويان در طول تحصيل و بررسي عوامل مرتبط 
با آن كيي از اركان ضروري و اجتناب ناپذير بهبود 
يكفيت نظام آموزشي به ويژه در دانشگاه هاي مي 
باشد. اين امر در تدوين برنامة آموزشي بهتر، ارتقاء 

يكفيت آموزشي و نهايتاً در اصلاح و بهبود كارايي 
مسئولين مربوطه تاثير بسزايي دارد )سجادي، صبا و 
عامري، 1372؛ شمس و فرشبندفر، 1374(. توجه 
به اين امر چيزي است كه در تمام دنيا در راس 
برنامه هاي توسعه آموزشي مدنظر قرار مي گيرد 

)ليندمن1، دوك2 و ويلكرسون3، 2001(.
1 Lindemann
2 Duek
3 Wilkerson
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تحصيلي  وضعيت  بيني  پيش  منظور  به 
دانشجويان، تعيين ملاكها و متغيرهاي مناسب، از 
جمله عمده ترين حوزه هاي پژوهشي است كه 
فعال  تربيتي و روانشناسي در آن  محققان علوم 
مي باشند. تحقيقات بسياري در زمينة پيش بيني 
عملكرد تحصيلي انجام پذيرفته است )بوكرتس1، 
ميوزكي3)2004(؛  چامروپره  فورنهام2،  1995؛ 
جنسن6)1998(؛  پر5)2002(؛  ست  و  گانگ4 
چامروپره  پتريدس8،  2004(؛  لوبينسكي7) 
فورنهام)2005(؛  و  فردركيسون9  ميوزكي، 
ويوس11)2005(. مورالس-  و  ويگيل- كولت10 

وضعيت اقتصادي – اجتماعي، سطح تحصيلات، 
پيشرفت  آزمونهاي  نمرات  و  تحصيلي  معدل 
تحصيلي و هوشي از جمله شاخص هايي است 
وضعيت  بيني  پيش  جهت  آنها  از  محققان  كه 
فرد در آينده استفاده نموده اند )كمپل، به نقل از 
ساماني و جوكار، 1381(. در كي طبقه بندي كلي 
مي توان تحقيقات موجود در اين زمينه را به دو 
گروه تقسيم نمود. دستة اول، پژوهش هايي است 
كه به نقش متغيرهاي پيش آيندي كه فرد نقشي 
است.  شده  استناد  ندارد،  آنها  شكل گيري  در 
متغيرهايي اجتماعي همچون ميزان در آمد، سطح 
تحصيلات والدين و شغل والدين، )خير، 1376(، 
و  متغيرهاي جنسيت، سطح سواد والدين و تعداد 
متغيرهاي  و  )تشكري، 1365(.  خانواده  اعضاي 
تحصيلي  پيشرفت  بر  را  دبستاني  پيش  آموزش 

1 Boekaerts
2 Furnham
3 Chamorro-premuzic
4 Gange
5 St Pere
6 Jensen
7 Lubinski
8 petrides
9 Fredericson
10 Vigil-colet
11 Morales-Vives

و هوش )‌تشكري، حقيقت و يوسفي، 1364( و 
والدين،  از  كيي  با  زندگي  همچون  متغيرهايي 
بي سرپرستي و مهاجرت را بر موفقيت تحصيلي 
مطرح  تحقيقاتي  دوم،  گروه  در  )خير، 1365(. 
مي شوند كه به مواردي همچون نقش آزمونها، 
اوليه و شاخص هاي تحصيلي، در  ارزيابي هاي 
پيش بيني عملكرد فرد پرداخته اند )كرلينجر12 و 

پدهازور13، 1973 و كريمي 1375(. 
وودلي14 و پارلت15 )1983( و فورنهام و مونسن16 
)2009(در تحقيق خود، به وجود رابطة همبستگي 
بين جنس و عملكرد تحصيلي پي بردند. آنان با 
انجام اين تحقيق در دانشگاه باز انگلستان، نشان 
دادند كه احتمال افت تحصيلي در مردان بيشتر 
از زنان است، علاوه بر اين مردان در 33 درصد 
درسها  درصد   27 در  فقط  زنان  ولي  درس ها، 
افت تحصيلي دارند. بعضي تحقيقات نيز بين زنان 
را  تفاوتي  تحصيلي  عملكرد  لحاظ  از  مردان  و 
گزارش نكرده اند )علي و نايلور17، 2009(. البته 
تحقيقات قبلي تفاوت ضريب هوشي زنان و مردان 

را معنادار ندانسته اند )بروم18، 2001(
و  تاهل  رابطة  مورد  در  تحقيقاتي  يافته هاي 
عملكرد تحصيلي، متناقض است و نتيجة مشخص 
و  قاطعي را نمي توان از آن برداشت كرد. در 
عملكرد  مجرد  دانشجويان  تحقيقات،  برخي 
تحصيلي بالاتري داشته اند. برخي تحقيقات ديگر 

12 Kerlinger
13 Pedhazur
14 Woodley
15 Parlett
16 Furnham، A. & Monsen
17 Ali & Naylor
18 Broome
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نيز به موفقيت دانشجويان متاهل اشاره دارد. زويين1 
)1992( در تحقيقي ارتباط ميان وضعيت تاهل و 
عملكرد تحصيلي را روي 199 دانشجوي متاهل 
مورد بررسي قرار داد. نتيجة پژوهش وي دال بر 
موفقيت دانشجويان متاهل است. دلاور )1373( در 
پژوهشي با هدف بررسي عوامل مؤثر در مشروط 
شدن دانشجويان دانشگاه علامه طباطبايي، نشان 
داد احتمال مشروط شدن دانشجويان متاهل بيش 

از دانشجويان مجرد است.
و  مطالعه  دانشجويان صرف  كه  زماني  ميزان 
تحقيق مي كنند، كيي از عوامل مؤثر در يادگيري و 
پيشرفت تحصيلي آنان است. به همين سبب احتمالاً 
اشتغال دانشجو در حرفه های ديگري جز تحصيل، 
مؤلفة اثر گذار در پيشرفت تحصيلي است. نتايج 
مطالعات نيز حاكي از عملكرد تحصيلي بالاتر در 
دانشجوياني است كه صرفاً  به تحصيل اشتغال 
دارند. ايزنبرگ2 و داووست3 )1990( در تحقيق 
خود بر روي كي نمونة 445 نفري از دانشجويان 
دانشگاه باز انگلستان نشان دادند كه اشتغال روي 

افت تحصيلي مؤثر است.
نتايج پژوهش رسولي)1380( رابطه متغير بومي/ 
غيربومي با وضعيت تحصيلي را به اين صورت 
پيشرفت  شهرستاني،  دانشجويان  كه،  داد  نشان 
تحصيلي بهتري نسبت به دانشجويان تهراني دارند. 
همچنين متغير پيشرفت تحصيلي )متغير ملاك( 
توسط متغير هاي مستقل ذيل يعني معدل ديپلم، 
قابل  قبولي  نوع سهميه  تحصيل،  دانشگاه محل 

پيش بيني است. 

1 Zowin 
2 Eisenberg
3 Dowsett

هرمزي )1373( در پژوهشی با عنوان بررسي 
عوامل مؤثر بر افت تحصيلي دانشجويان دانشگاه 
پيام نور، آورده است كه نتايج حاصل از پژوهش 
دانشجوياني  ناموفق  دانشجويان  مي‌دهد؛  نشان 
هستند كه در مقايسه با دانشجويان موفق نمره‌هاي 
آزمون ورودي و معدل ديپلم آنان ضعيف است 
تحصيلات  در  مردودي  و  تجديدي  سابقه  و 

دبيرستاني دارند. 
فورنهام، چامورو-پرميوزكي و مك دوگال4 
)2003( طي كي مطالعه طولي دو ساله بر روي كي 
نمونه 93 نفري از دانشجويان انگليسي با استفاده 
از تحليل رگرسيون دريافتند كه متغير شخصيت 
نسبت به متغيرهاي ديگري مثل توانايي شناختي، 
عقايد مربوط به هوش و جنسيت، پيش بيني كننده 

بهتري براي عملكرد تحصيلي است. 
اگرچه مجموعه وسيعي از تحقيقات در حمايت 
از اينكه آزمونهاي هوش، پيش بيني كنندة عملكرد 
تحصيلي هستند، وجود دارد )مثل برادي2000،5 و 
گاتفردسون2003،6(، اما تحقيقات زيادي وجود 
دارد كه نشان مي دهند كه خصوصاً در دانشجويان 
هوش  محدود  بسيار  دامنه  خاطر  به  دانشگاه، 
دانشجويان، رابطه بين هوش و عملكرد تحصيلي 
ممكن است ضعيف تر از آنچه باشد كه انتظار 
مي رود و اغلب اين رابطه معني دار نيست )مثل 
سندرس7، اسبورن8 و گرين9 )1995( و چامرو-

پره يوزكي، گويروگا،كولوم10)2009(. 
در تحقيق حاضر سعي شد تريكبي از هر دو 
دسته مذكور شامل بهرة هوشي، سوابق تحصيلي 

4 Mc Dougall
5 Brody
6 Gottfredson
7 Sanders
8 Osborne
9 Greene
10 Chamorro-Premuzic، Quiroga، & Colom
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متغير  عنوان  به  شناختي،  جمعيت  متغيرهاي  و 
پيش بين، و معدل كل دانشجويان به عنوان متغير 
ملاك با استفاده از آزمون آماري رگرسيون چند 
قرار  تحليل  مورد  قدم  به  قدم  روش  به  متغيري 

گيرد.

فرضيه هاي پژوهش
و  تحصيلي  سوابق  هوشي،  بهرة  1(متغيرهاي 
جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي دانشجويان 
معنی داري  گانة  رابطة چند  اهواز  دانشگاه هاي 

دارند.
و  تحصيلي  سوابق  هوشي،  بهرة  2(متغيرهاي 
جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي دانشجويان 
دانشگاه پيام نور اهواز رابطة چند گانة معنی داري 

دارند.
و  تحصيلي  سوابق  هوشي،  بهرة  3(متغيرهاي 
جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي دانشجويان 
دانشگاه علمي و كاربردي اهواز رابطة چند گانة 

معنی داري دارند.
و  تحصيلي  سوابق  هوشي،  بهرة  4(متغيرهاي 
جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي دانشجويان 
رابطة  اهواز  دخترانه  اي  حرفه  و  فني  دانشگاه 

چندگانة معنی داري دارند.
و  تحصيلي  سوابق  هوشي،  بهرة  5(متغيرهاي 

جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي دانشجويان 
دانشگاه فني و حرفه اي پسران اهواز رابطة چندگانة 

معنی داري دارند.

روش  پژوهش
تحقيق حاضر از نوع همبستگي است. جهت 
جمع آوري داده ها از آزمون هوشي ماتريسهاي 
پيشروندة ريون پيشرفته و مقياس محقق ساختة 
شناختي  ويژگيهاي جمعيت  و  تحصيلي  سوابق 
استفاده گرديد.آزمون ريون پيشرفته از آزمونهاي 
معتبر هوشي است كه از پايايي و روايي بالايي 
جهت سنجش و اندازه گيري هوش، برخوردار 
اندازه گيري هوش  منظور  به  اين آزمون  است. 
عمومي دانشجويان از پايايي و روايي معنی داري 
 .)1386 )رحماني،  است  برخوردار   )p>0/01(
كلية  شامل  حاضر  تحقيق  در  آماري  جامعة 
دانشگاه هاي  در  تحصيل  به  شاغل  دانشجويان 
اهواز بود. از جامعة مذكور به روش نمونه گيري 
 928 شامل  نمونه اي  اي  مرحله  چند  تصادفي 
دانشجو از پنج دانشگاه انتخاب شد. دانشگاه هاي 
انتخاب شده عبارت بودند از: دانشگاه شهيد چمران 
اهواز، دانشگاه پيام نور،  دانشگاه علمي كاربردي، 
آموزشكده فني و حرفه اي دختران و آموزشكدة 

فني و حرفه اي پسران.

كلغيرشاغلشاغلغيربوميبوميمتاهلمجردپسردختردانشگاه

100100182171049218179200دانشگاه شهيد چمران

6878135101232022123146پيام نور 

10097171221306727167197علمي و كاربردي 

182101058337151193  193  -فني و حرفه اي پسران

17217127591179192-192فني و حرفه اي دختران

جدول شمارة 1: تعداد آزمودنيها با توجه به متغيرهاي نوع دانشگاه 
و ساير متغيرهاي جمعيت شناختي

Archive of SID

www.SID.ir

www.SID.ir


85 یافته های نو در روانشناسی

نتايج پژوهش
مطابق جدول شمارة 1، افراد نمونه و توزیع آنها 

را در دانشگاه ها نشان می دهد.
سوابق  هوشي،  بهرة  متغيرهاي  اول:  فرضيه 
تحصيلي و جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي 
گانة  چند  رابطة  اهواز  دانشگاه هاي  دانشجويان 

معنی داري دارند.
نتيجه: با استفاده از روش آماري رگرسيون خطي 
به روش قدم به قدم، مدل معنی داري بدست آمد 
 F=67/944،تنظيم شده RS=0/274 ،R=0/527(

معنی داري  سطح  و  بتا  ميزان   .)Sig=0/000 و 
هركي از متغيرها به قرار زير بود:

متغيرهاي  ترتيب  به   ،2 شمارة  جدول  مطابق 
در  رتبه  و   )0/01 سطح  در   ،β=0/422ديپلم)با
كنكور ورودي دانشگاه  )با β=-0/258، درسطح 
0/01(، رابطة معنی داري با معدل دانشجويان داشته 
و بهترين پيش بيني كننده ها براي آن بودند ولي 
وضعيت  غيربومي،  بومي/  جنسيت،  متغيرهاي 
تاهل، خوابگاهي/ غيرخوابگاهي، وضعيت اشتغال، 
درآمد، سابقة تجديدي داشتن دردورة دبيرستان 

معنی داريTبتامدل

متغيرهاي
معنادار

0/4619/7880/000ديپلم1

0/4229/2180/000ديپلم2

5/6360/000-0/258-رتبه
ده

ف ش
حذ

ي 
رها

تغي
م

1

0/0080/1530/879جنسيت

0/0270/5660/572بومي/ غيربومي

0/0060/1180/906تاهل

2/5030/013-0/117-خوابگاهي/ غيرخوابگاهي

0/0230/4850/628اشتغال

0/0080/1590/873درآمد

5/6360/000-0/258-رتبه

0/0290/6170/537هوش

2

0/0290/5980/550جنسيت

0/3360/737-0/015-بومي/ غير بومي

0/3110/756-0/014-تاهل

1/1530/250-0/054-خوابگاهي/ غيرخوابگاهي

0/0090/1920/847اشتغال

0/0200/4450/657درآمد

0/0080/1760/861هوش

جدول شمارة2: متغيرهاي معنادار و حذف شده 
در مدل رگرسيون براي دانشگاه هاي اهواز
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 ،β=-0/015  ،β=0/029 با  ترتيب  هوش)به  و 
β=0/020 ،β=0/009 ،β=-0/054 ،β=-0/014 و 
β=0/008( رابطة معنی داري با معدل دانشجويان 

نشان ندادند.  
سوابق  هوشي،  بهرة  متغيرهاي  دوم:  فرضيه 
تحصيلي و جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي 
رابطة  اهواز  چمران  شهيد  دانشگاه  دانشجويان 

چندگانة معنی داري دارند.
نتيجه: با استفاده از روش آماري رگرسيون خطي 
به روش گام به گام، مدل معنی داري بدست آمد 

)RS=0/028 ،R=0/186 تنظيم شده،F=5/496 و 
Sig=0/020(. ميزان بتا و سطح معنی داري هركي 

از متغيرها به قرار زير بود:
ديپلم)با   متغير   ،3 شمارة  جدول  مطابق 
β=0/186، در سطح 0/05(، رابطة معنی داري با 
معدل دانشجويان داشته و بهترين پيش بينيك ننده 
بومي/  جنسيت،  متغيرهاي  ولي  بود  آن  براي 
غيربومي، وضعيت تاهل، وضعيت اشتغال، درآمد، 

خوابگاهي/  و  هوش  ورودي،  كنكور  در  رتبه 
 ،β=-0/035 با غير خوابگاهي بودن، )به ترتيب 
  ،β=-0/071    ،β=0/033 ،β=0/016 ،β=0/057
رابطة   )  β=-0/034 و   β=-0/029  ،β=0/107

معنی داري با معدل دانشجويان نشان ندادند.
سوابق  هوشي،  بهرة  متغيرهاي  سوم:  فرضيه 
تحصيلي و جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي 
دانشجويان دانشگاه پيام نور اهواز رابطة چند گانة 

معنی داري دارند.
نتيجه: با استفاده از روش آماري رگرسيون خطي 

به روش گام به گام، مدل معنی داري بدست آمد 
 F=13/876 ،تنظيم شده RS=0/287 ،R=0/556(
معنی داري  سطح  و  بتا  ميزان   .)Sig=0/000 و 

هركي از متغيرها به قرار زير بود:
متغيرهاي  ترتيب  به   ،4 شمارة  جدول  مطابق 
ديپلم)با  β=0/366، در سطح 0/01( و رتبه در 
كنكور ورودي دانشگاه  )با β=-0/315، درسطح 
0/01(، رابطة معنی داري با معدل دانشجويان داشته 

معنی داريTبتامدل

متغير 
معنادار

0/1862/3440/020ديپلم 1

ده
ف ش

حذ
ي 

رها
تغي

م
2

0/4210/675-0/035-جنسيت

0/0570/7120/478بومي/ غيربومي

0/0160/2060/837تاهل

0/0330/4160/678اشتغال

0/8910/374-0/071درآمد

1/3590/176-0/107-رتبه

0/3670/714-0/029-هوش

0/4190/676-0/034-خوابگاهي/ غيرخوابگاهي

جدول شمارة3: متغيرهاي معنادار و حذف شده 
در مدل رگرسيون براي دانشگاه شهید چمران اهواز
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و بهترين پيش بيني كننده ها براي آن بودند ولي 
وضعيت  غيربومي،  بومي/  جنسيت،  متغيرهاي 
تاهل، خوابگاهي/ غير خوابگاهي بودن، وضعيت 
 ،β=-0/119  اشتغال، درآمد و هوش)به ترتيب با
 ،β=-0/091 ،β=-0/024 ،β=-0/003 ،β=-0/159
β=-0/069 و β=0/054( رابطة معنی داري با معدل 

دانشجويان نشان ندادند.
بهرة هوشي، سوابق  متغيرهاي  فرضيه چهارم: 
تحصيلي و جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي 
دانشجويان دانشگاه علمي و كاربردي اهواز رابطة 

چند گانة معنی داري دارند.
نتيجه: با استفاده از روش آماري رگرسيون خطي 
به روش گام به گام، مدل معنی داري بدست آمد 
 =46F/469،تنظيم شده RS=0/387 ،R=0/629(
معنی داري  سطح  و  بتا  ميزان   .)=0Sig/000 و 

هركي از متغيرها به قرار زير بود:
 ،β=0/629  مطابق جدول شمارة 5، متغير ديپلم)با
معدل  با  معنی داري  رابطة   ،)0/01 سطح  در 
دانشجويان داشته و بهترين پيش بيني كننده براي 
آن بود ولي متغيرهاي جنسيت، بومي/ غيربومي، 

جدول شماره 4: متغيرهاي معنادار و حذف شده 
در مدل رگرسيون براي دانشگاه پيام نور

معنی داريTبتامدل

متغيرهاي
معنادار

0/4704/2220/000ديپلم1

0/3663/2780/002ديپلم2

2/8210/006-0/315-رتبه

ده
ف ش

حذ
ي 

رها
تغي

م

1

0/4660/643-0/061-جنسيت

1/4730/146-0/172-بومي/ غيربومي

0/0110/0970/923تاهل

0/0100/992-0/001-خوابگاهي/ غيرخوابگاهي

0/1770/860-0/020-اشتغال

0/0140/1250/901درآمد

2/8210/006-0/315-رتبه

0/0520/4670/642هوش

2

0/9550/344-0/119-جنسيت

1/4310/157-0/159-بومي/ غير بومي

0/0280/978-0/003-تاهل

0/0240/2210/826-خوابگاهي/ غيرخوابگاهي

0/8090/422-0/091-اشتغال

0/0690/6410/524-درآمد

0/0540/5090/613هوش
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وضعيت تاهل، خوابگاهي/ غير خوابگاهي بودن،  
وضعيت اشتغال، درآمد، رتبه در كنكور ورودي 
 ،β=-0/106  ،β=0/124 با  ترتيب  هوش)به  و 
  ،β=-0/079 ،β=-0/123 ،β=0/071 ،β=-0/005
β=0/011 و β=0/047( رابطة معنی داري با معدل 

دانشجويان نشان ندادند.
سوابق  هوشي،  بهرة  متغيرهاي  پنجم:  فرضيه 

تحصيلي و جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي 
دانشجويان دانشگاه فني و حرفه اي دخترانه اهواز 

رابطة چند گانة معنی داري دارند.
نتيجه: با استفاده از روش آماري رگرسيون خطي 
به روش قدم به قدم، مدل معنی داري بدست آمد 
)RS=0/189 ،R=0/478 تنظيم شده،F=5/909 و 
Sig=0/025(. ميزان بتا و سطح معنی داري هركي 

معنی داريTبتامدل

0/6296/8170/000ديپلم1متغير معنادار

ده
ف ش

حذ
ي 

 ها
غير

مت

1

0/1241/2680/209جنسيت

1/1470/255-0/106-بومي/ غير بومي

0/0530/958-0/005-تاهل

0/0710/7720/442خوابگاهي/ غيرخوابگاهي

0/1231/3130/194اشتغال

0/8480/400-0/079-درآمد

0/0110/1160/908رتبه

0/0470/5030/616هوش

جدول شماره 5: متغيرهاي معنادار و حذف شده
 در مدل رگرسيون براي دانشگاه علمي و كاربردي

معنی داريTبتامدل

متغيرهاي 
معنادار

0/4782/4310/025ديپلم1

ده
ف ش

حذ
ي 

رها
تغي

م

2

0/0790/3880/702بومي/ غيربومي

0/3020/766-0/062-تاهل

1/4310/169-0/276-خوابگاهي/ غيرخوابگاهي

0/4930/628-0/100-اشتغال

0/0570/955-0/012درآمد

0/1280/6100/549رتبه

0/1320/6600/517هوش

جدول شماره 6: متغيرهاي معنادار و حذف شده 
در مدل رگرسيون براي آموزشكدة فني و حرفه اي دخترانه
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از متغيرها به قرار زير بود:
ديپلم)با   متغير   ،6 شمارة  جدول  مطابق 
β=0/478، در سطح 0/01(، رابطة معنی داري با 
معدل دانشجويان داشته و بهترين پيش بيني كننده 
غيربومي،  بومي/  متغيرهاي  ولي  بود  آن  براي 
وضعيت تاهل، خوابگاهي/ غير خوابگاهي بودن،  
وضعيت اشتغال، درآمد، رتبه در كنكور ورودي 
 ،β=-0/062  ،β=0/079 با  ترتيب  هوش)به  و 
  ،β=0/128 ،β=0/012 ،β=-0/100 ،β=-0/276
β=0/132 ( رابطة معنی داري با معدل دانشجويان 

نشان ندادند.
سوابق  هوشي،  بهرة  متغيرهاي  پنجم:  فرضيه 
تحصيلي و جمعيت شناختي با عملكرد تحصيلي 
دانشجويان دانشگاه فني و حرفه اي پسران اهواز 

رابطة چند گانة معنی داري دارند.
نتيجه: با استفاده از روش آماري رگرسيون خطي 
به روش گام به گام، مدل معنی داري بدست آمد 
 F=13/058،تنظيم شده RS=0/236 ،R=0/506(

معنی داري  سطح  و  بتا  ميزان   .)Sig=0/001 و 
هركي از متغيرها به قرار زير بود:

ديپلم)با   متغير  شمارة7،  جدول  مطابق 
β=0/506، در سطح 0/01(، رابطة معنی داري با 
معدل دانشجويان داشته و بهترين پيش بيني كننده 
غيربومي،  بومي/  متغيرهاي  ولي  بود  آن  براي 
وضعيت تاهل، خوابگاهي/ غير خوابگاهي بودن، 
وضعيت اشتغال، درآمد، رتبه در كنكور ورودي 
 ،β=0/097  ،β=0/050 و هــوش)به تـــرتيــــب با
 β=-0/197 ،β=-0/014 ،β=-0/208 ،β=-0/078
وβ=-0/002( رابطة معنی داري با معدل دانشجويان 

نشان ندادند.

بحث ونتيجه گيري
در تحقيق حاضر ديده شد كه تنها متغيرهاي 
سوابق تحصيلي )معدل ديپلم و رتبه در كنكور 
رابطة  آنان  تحصيلي  عملكرد  با  سراسري(، 
تينو1  نتايج تحقيق  با  يافته  اين  معنی داري دارد. 

1 Tino

معنی داريTبتامدل

متغير 
معنادار

0/5063/6140/001ديپلم 1

ده
ف ش

حذ
ي 

رها
تغي

م

2

0/0500/3490/729بومي/ غيربومي

0/0970/6860/497تاهل

0/5430/590-0/078-خوابگاهي/ غيرخوابگاهي

1/4510/155-0/208-اشتغال

0/0950/925-0/014-درآمد

1/3550/184-0/197-رتبه

0/0120/991-0/002-هوش

جدول شماره 7: متغيرهاي معنادار و حذف شده 
در مدل رگرسيون براي آموزشكدة فني و حرفه اي پسرانه
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ايزنبرگ2 )1990(   )1993(، ركدال1 )1983( و  
دانشگاه  در  كه  از كساني  بسياري  است.  موافق 
موفقيت  دبيرستان  دورة  در  شوند  مي  پذيرفته 
چشمگيري نداشته اند و از دلايل عدم موفقيت 
دانشگاه  در  هم  و  دبيرستان  دورة  در  هم  آنها 
عدم آشنايي آن ها با مهارت هاي مطالعه است. 
آموزش اين مهارت ها بخصوص براي دانشجويان 
جديدالورود توصيه شده است )آستين3، 1999(. 
رابطة بين پيشرفت تحصيلي در دانشگاه و پيشينة 
تحصيلي در دبيرستان در پژوهش هاي مختلف 
تائيد شده است )حسيني، 1372؛ آستين، 1999 
برخي  البته در  بزرگي و موصلي، 1382(.  ده  و 
اساس  بر  دانشگاه  در  موفقيت  بيني  پيش  موارد 
موفقيت در دبيرستان امكان پذير نيست. در تحقيق 
پترسون4، 2002 اين يافته حاصل شد كه 30 درصد 
دانش آموزاني كه موفقيت تحصيلي بالايي را در 
دانشگاه پيش بيني مي كردند، پيشرفت تحصيلي 
كمي در دانشگاه داشته اند، در حالي كه 50 درصد 
آن هايي كه پيشرفت تحصيلي كمي را پيش بيني 

مي كردند، در دانشگاه عملكرد خوبي داشتند.
تحليل  در  ورودي  كنكور  در  رتبه  متغير  البته 
كل دانشگاه هاي رابطة معنی داري را با عملكرد 
تحصيلي نشان داد ولي تحليل هاي جزئي تر و در 
درون هركي از دانشگاه هاي نتيجة جالبي بدست 
داد و آن عبارت بود از اينكه رتبه در كنكور سراسر 
در دانشگاه پيام نور را بطة معنی داري را با عملكرد 
تحصيلي دارد و در دانشگاه هاي علمي كاربردي، 
فني حرفه اي دختران و فني حرفه اي پسران رابطة 
دانشجويان  تحصيلي  عملكرد  با  معنی داري 
نداشت. به عبارت ديگر در دانشگاه هاي مذكور 

1 Rekkedal
2 Eisenberg
3 Astin
4 Peterson

تنها معدل ديپلم بود كه رابطة معنی داري با متغير 
ملاك عملكرد تحصيلي داشت. ويژگي مشترك 
دانشگاه هاي اخير، پيوسته بودن رشتة تحصيلي در 
دبيرستان با رشتة تحصيلي در دانشگاه است. به همين 
خاطر احتمالاً كمتر بودن واريانس رتبة دانشجويان 

در اين دانشگاه هاي، دليل اين يافته باشد. 
در تحقيق حاضر متغير خوابگاهي/ غيرخوابگاهي 
بودن دانشجويان با عملكرد تحصيلي آنان، رابطة 
معنی داري را نشان نداد. اين يافته با نتايج تحقيق 
بختيارپور، 1388 و ولي زاده )1383( موافق بود.  
پور)1373(هماهنگ  بهمن  تحقيق  نتايج  با  ولي 

نبود.
اين بود كه  يافته هاي ديگر پژوهش حاضر  از 
وضعيت اشتغال با عملكرد تخصيلي رابطة معنی داري 
ندارد.  اين يافته با نتايج تحقيق تمنايي فر، نيازي 
تحقيق  نتايج  با  ولي  است،  )1386(موافق  واميني 
دمو5 )2000(،  داووست به نقل از فراهاني)1381( 
كه  است  بديهي  نيست.  موافق   )1373( دلاور  و 
متغيرهاي بسياري ممكن است در تحليل هاي تك 
متغيري با عملكرد تحصيلي رابطة معنی داري داشته 
باشند، ولي هنگامي كه آن متغيرها به طور كلي 
مورد تحليل قرار مي گيرند، )يعني همين كاري كه 
در تحليل حاضر صورت گرفته است(، بسياري از 
آن متغيرهاي پيشبين بدليل همبستگي هاي دروني 
تحليل گروهي حذف  در  دارند،  كيديگر  با  كه 
مقايسة عملكرد  نيز  تحقيق حاضر  در  مي شوند. 
دانشجويان شاغل و غيرشاغل با استفاده از آزمون 
متغيري،  تك  آزمون  كي  عنوان  به  تست،  تي 
تفاوت معنی داري بين عملكرد تحصيلي دو گروه 
مذكور نشان داد. ولي با استفاده از مدل رگرسيون و 

5 Demo
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ورود تمامي متغيرها در كي تحليل، انتظار مي رفت 
كه بدليل همبستگي هاي جزئي كه متغيرهاي پيش 
بين با كيديگردارند، بعضي از آنها رابطة معنی داري 
با متغير ملاك نشان ندهند. قطعاً ازآنجايي محيط 
زندگي واقعي، تك بعدي و تك متغيري نيست، 

تحليل هاي چند متغيري به واقعيت نزدكيترند.
يافتة ديگر پژوهش حاضر اين بود كه ميزان درآمد 
خانواده در ماه، با عملكرد تحصيلي دانشجويان رابطة 
نتايج  خصوص  اين  در  ندارد.تحقيقات  معنی داري 
نشان  پژوهش ها  برخي  دهند.  مي  نشان  را  متفاوتي 
داده اند كساني كه از خانواده هاي طبقة اقتصادي پايين 
هستند، عملكرد تحصيلي ضعيفي دارند)مجد الدين، 
1374؛ سلمار1، 1995 و استيونسون1996،2(. يافته هاي 
پژوهش زاپالا3 )2002( نشان مي دهد كساني كه از 
خانواده هاي سطح پايين هستند، كمتر مطالعه ميك نند، 
نسبت به تحصيل نگرش منفي دارند و زودتر ترك 
بين  اما در برخي تحقيقات رابطة  تحصيل مي كنند. 
پايگاه اقتصادي و عملكرد تحصيلي تائيد نشده است. 
به عنوان مثال بنا بر نتايج تحقيق شميد4)2001( پايگاه 
اقتصادي ضعيف مي تواند باعث افت تحصيلي شود 
اما نقش اين عامل براي همه موارد افت تحصيلي قابل 
توجيه نيست به عبارت ديگر براي برخي موارد افت 

تحصيلي، علت چيز ديگري است.
از عدم رابطة  يافتة ديگر پژوهش حاضر حكايت 
معنادار بين جنسيت و عملكرد تحصيلي دانشجويان 
دارد. بسياري از مطالعات نشان داده اند كه عملكرد 
پسر  دانشجويان  از  بهتر  دختر  دانشجويان  تحصيلي 
است)آندرسون5، 1980(. همچنين بر اساس يافته هاي 
پژوهشي، علاقة زنان به تحصيل و پيشرفت تحصيلي 

1 Salmelar
2 Stevenson
3 Zappala
4 Schemid
5 Anderson

بيشتر از مردان است)وسپرز6، 2000( و وودلي و پارلت 
)1983(. و زنان در حوزة تحصيل تلاش بيشتري دارند 
علاقمند  ورزش  و  سرگرمي ها  به  تر  بيش  مردان  و 
هستند)كووينگتون7، 1989(. وقتي دربارة انگيزه هاي 
و  خانواده  به  بيشتر  زنان  شود،  مي  سؤال  تحصيلي 
نقش هاي اجتماعي توجه دارند و مردان بيشتر به شغل و 
پايگاه اقتصادي اجتماعي توجه ميك نند )اسكالوكي8، 
1990(. در مورد مردان ديده شده كه نگراني دربارة 
بكياري و اشتغال پس از تحصيل تاثير منفي بر عملكرد 
تحصيلي آنها دارد)وسپرن، 2000(. همانطور كه قبلًا 
نيز ذكر شد، هميشه آنچه در تحليل هاي تك متغيري 
)نظير بسياري از تحقيقات پيشين انجام گرفته در حوزة 
عملكرد تحصيلي( يافت مي شود، لزوماً هماهنگ با 
يافته هاي حاصل از تحقيقات چند متغيري نيست. در 
تحقيق حاضر نيز مقايسة عملكرد تحصيلي دختران و 
پسران با آزمون تي تست، تفاوت معنی داري را نشان 

داد.
با  همچنين در تحقيق حاضر رابطة وضعيت تاهل 
يافته  اين  نشد.  معنادار  دانشجويان  عملكرد تحصيلي 
ساير  است.  موافق   )1381( فراهاني  تحقيق  نتايج  با 
پژوهش هاي انجام شده دربارة رابطة وضعيت تاهل و 
عملكرد تحصيلي به نتيجة مشخص و محرزي نرسيده 
اند. برخي يافته ها دلالت بر عملكرد تحصيلي بالاتر 
متاهلين )زويين، 1992( و برخي ديگر دلالت بر عملكرد 

تحصيلي بالاتر در مجردين )دلاور، 1373(  دارد.
همچنين در تحقيق حاضر مشخص شد كه رابطة 
هوش و عملكرد تحصيلي دانشجويان معنادار نيست. 
گرين  و  اسبورن  سندرس،  تحقيق  نتايج  با  يافته  اين 

)1995( هماهنگ است.

6 Vespers
7 Covington
8 Skaalvik
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