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1آموزان پاية سوم ابتدايي دچار اختلال نوشتندانش  

Role of word processing with self-question strategies in improving 
spelling problems in third primary school students 

 with writing disorder 

29/5/1389 :پذيرش مقاله؛ 6/4/1389 :دريافت نسخه نهايي؛ 2/9/1388: دريافت مقاله  

                                                 
.اين پژوهش با استفاده از اعتبارات پژوهشي دانشگاه شهيد بهشتي انجام شده است  1.   

 
 مازندراناستاديار دانشگاه : فرشته باعزت

  
  چكيده
همراه با   كلمه پردازشگر بخشيتعيين اثر ش،پژوههدف  :هدف

 آموزاندانشي بهبود مشكلات املابر شي پرسراهبردهاي خود
آزمايشي با پژوهش روش  :روش. بود اختلال نوشتن دچارابتدايي 

-دانشآماري  جامعة .بود گواهآزمون با گروه آزمون و پسطرح پيش
گيري روش نمونه به د كهبودنسوم ابتدايي شهر تهران  آموزان پاية

لات املا، پس از مشك دارايآموز دانش 20ايمرحلهاي چندشهخو
گروه  يك نتخاب و به طور تصادفي درا هاي تشخيصياجراي آزمون

-آزمونپس از اجراي پيش .شدند جايگزين گواهگروه  يكآزمايش و 
 رايانه تحت آموزش ايدقيقه 45جلسة  15به مدت  ، گروه آزمايشها
. نديداما گروه گواه آموزشي . راهبردهاي خودپرسشي قرار گرفت اي

پس از و ، شدهاي مذكور اجرا در گروهآزمون نوشتن سپ سپس
) گيريآزمون پي(آزمون نوشتن ماه از مدت آموزش، پس 4گذشت 

 گيري مكررروش آماري تحليل واريانس اندازه با هاداده .شداجرا 
- هيانگين نمرتفاوت بين م كه نشان دادها يافته :هايافته .انجام شد

خطاهاي  ومعنادار وه گواه تفاوت املاي گروه آزمايشي و گر هاي
. است يافته املاي گروه آزمايشي نسبت به گروه گواه كاهش بيشتري

- ميپرسشي همراه با  راهبردهاي خود كلمه پردازشگر: گيرينتيجه
- دانشاملاي  ثر، در جهت بهبودؤآموزشي م فنتواند به عنوان يك 

 . دآموزان ابتدايي داراي اختلال نوشتن به كار گرفته شو
  

راهبردهاي خود  ،كلمه پردازشگر ن،اختلال نوشت :هاكليدواژه
  .پرسشي،  مشكلات املا
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Abstract 
Aim:  The aim of this study was to determine the 
effectiveness of word processing with self-question 
strategies on improving spelling problems of primary 
school students with writing disorder. Method: An 
experimental method using pre-test and post-test with 
control group was employed. The statistical population 
consisted of third grade primary school students in 
Tehran. Twenty students with writing disorder were 
identified through relevant tests. Using multiple stage 
cluster sampling, they were randomly divided into two 
groups (one experimental group and one control 
group). After performing pretests in both two groups, 
the experimental group received computer based self-
question strategies through 15 sessions of 45 minutes 
duration. The control group did not receive any 
intervention. Post-tests were administered immediately 
at the end of the last intervention session to both 
groups. The same tests were administered four months 
later in order to gather follow up data. Results: Data 
was analyzed using repeated measurement analyses. 
Data analysis indicated that the difference between the 
spelling scores of the experimental group and the 
control group was significant. Results showed that 
spelling problems in the experimental group decreased 
more than the control group. Conclusion: Word 
processing with self-question strategies can be used as 
an effective teaching technique in order to reduce the 
spelling errors of students with writing disorder.   
 

Keywords: self-question strategies, spelling problems, 
word processing, writing disorder. 
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  مقدمه 
از  )به ويژه هجي كردن( 2هاي بيان نوشتاريدر بازپروري اختلال 1كلمه پردازشگراستفاده از 

- عالي براي آموزش نوشتن و يكپارچهاي اين برنامه وسيله. رودبه شمار ميها جديدترين روش
براي بسياري از را توان دشواري نوشتن ميبا استفاده از اين ابزار مفيد . هاي زبان استنام سازي

تواند بدون نگراني از زيبايي و آموز با رايانه ميدانش. هش دادهاي يادگيري كااختلالافراد دچار 
و كاري اف يهاي متعددي كه مدرك كثد بنويسد و بدون نياز به چركنويسزشتي دستخط خو

، 1997، 4لرنر، به نقل از 1991، 3آرتور، شوارتز و گراهاممك. (د به حك و اصلاح آن بپردازدباش
   ).1384 دانش، ةترجم

وسيلة آن نوشتن بهكلمه، نه تنها روشي است كه  پردازشگر، مؤلفانطبق نظر بسياري از 
- د را انجام ميان تكاليف نوشتن خوآموزد بلكه روشي است كه توسط آن دانششوآموخته مي

يت بودن و بافت ؤقابل ر ،5هايي از جمله ويرايش قابل انعطافهمؤلفپردازشگر كلمه شامل ( .دهند
و راس،  9كرو،  نان8بريدول( است تايپ كردن  كلمه و  پردازشگركاربرد ، 7چاپي ةنسخ، 6اجتماعي

، 13هريسام و گراه به نقل از، 1995، 12پروس؛ 1994، 11كارلند؛ پي و 1995، 10ديوت؛ 1994
2005.(  

است كه در هاي بارز پردازشگر كلمه، امكان ويرايش قابل انعطاف ويژگيها  و همؤلفيكي از  
 كردن كردن، حذف و اضافهتغييرات در هجيدر هنگام نوشتن املا، .  رودبازبيني متن به كار مي

 ةاثر بالقو. گيردت متن، نسبتاً به آساني صورت ميكلمات و جملات، تغيير دادن زياد جملا
زيرا بازبيني هم به عنوان يك بخش مهم فرايند نوشتن  ،پردازشگر كلمه در بازبيني مهم است

ايي اثر كمي در بازبيني متن اگرچه پردازشگر كلمه به تنه). 2002، 14اسكارداماليا و بريتر(است 

                                                 
1. word processing 
2. written expression disorders 
3. Macarthur, Schwartz & Graham 
2. Lerner  
3. Flexible Editing  
6. visibility & social context 
7. printed copy 
8. Bridwell 
9. Nancarrow & Ross 
10. Daiute 
11. Pea & kurland 
12. Purves 
13. Harris 
14. Scardamalia & Bereiter 
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وقعيت ا در يك مهاي بازبيني يادگيري رايي دارد، اما ممكن است مهارتآموزان استثندانش
 )1997(گراهام و مك آرتور . را آموزش مي دهند، تسهيل كند هاآموزشي كه معلمان آن مهارت

آموزان داراي اختلال يادگيري آموختند كه هنگام بازبيني و املا از پردازشگر راهبردي را به دانش
ها و نسبت بازبينيآموزش راهبرد هم تعداد . كلمه و راهبرد آموخته شده با هم استفاده كنند

اي منجر به نوشته دهد و همار ميدهد كه اين امر معاني را تحت تأثير قرها را افزايش ميبازبيني
  ). 2005، هريسگراهام و ( شودمي تر و با كيفيت بالاتر و خطاي كمترطولاني

تر كم يت بودن و بافت اجتماعيؤقابل ر ، اين است كه در آن كلمه پردازشگرويژگي دوم 
به طوري كه از نوشته هاي آموزشي مهم است ر گرفته است، اما نقش آن در محيطمورد توجه قرا

ند و تعامل اجتماعي را كراي همسالان و معلمان فراهم ميتميز ب چاپآموز امكان دانش و املاي
-تسهيل فعاليت برايتواند مي 1كليدةصفحو  صفحة نمايشقابل دسترس بودن . دهدافزايش مي

لوين، رايل، ( .استفاده شودرو به پيشرفت  ياشتراك كار آموزان  وهاي نوشتن گروهي بين دانش
  ). 2005، هريسگراهام و  ، به نقل از1995، 2راو، و برتا
آموزان تواند تعامل را بين دانشكلمه همچنين مي پردازشگراساس ؤيت بودن نوشتن برقابل ر

آموزان توانند فرآيند نوشتن دانشمعلمان مي). 2001، 3موروكو و نيومن(كند و معلمان تسهيل 
موروكو و . دست آورندهب هاتري از چگونگي تكاليف نوشتن آنخود را مشاهده كنند و درك به

آموز به طور مايل دارند در فرآيند نوشتن دانشت، نيومن گزارش نمودند كه معلمان آموزش ويژه
بستگي به رويكرد معلم در آموزش نوشتن  آموزدانشه بر پردازشگر كلم اثر .فعالي مداخله كنند

تمركز  روي جنبة مكانيكي متنبر محتواي درسي و  كه جاي اينمعلمان به ها دريافتندآن. دارد
آموز و احساس فرد از نوشتن ند، انگيزش دانشاينمايند، در چگونگي تكاليف نوشتن كمك نم

  ).2005، گراهام و هريس( مي يابدخود افزايش 
بهبود بر پرسشي همراه با  راهبردهاي خودكلمه  پردازشگردهد كه از ها نشان ميپژوهش

لذا در اين پژوهش، . استاستفاده شده كمتر  اختلال نوشتن دچار آموزاندانش مشكلات املاي
- ي دانشاملابهبود مشكلات بر پرسشي راهبرد هاي خود همراه باكلمه  پردازشگرتأثير آموزش با 

  . اساس ديدگاه فراشناختي صورت گرفته استدچار اختلال نوشتن برزان آمو
 است انشاكردن، دستخط و هايي از جمله املا و هجيهمؤلفاختلال بيان نوشتارى شامل 

اختلال بيان نوشتارى، نارسايى در هجى  ةمؤلفترين  شايع). 2007، 4فلتچر ، ليون ، فاچز و بارنز(

                                                 
1. Monitor & Keyboard 
2. Levin, Riel, Rowe & Boruta 
3. Morocco & Neuman 
4. Fletcher, Lyon, Fuches & Barnes 
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پردازش  در يمشكلات بنياد بيانگر ممكن استكردن هجىمشكلات . است) املا( كردن
يك كلمه را تشكيل دهندة وايى آدر مواردى كه كودك نتواند واحدهاى  ويژهواشناختى باشد، به آ

و كلمه  كندحروف را به دقت تركيب اين كودك، به احتمال زياد نخواهد توانست . شناسايى كند
   )2001 ، به نقل از گورمن، 1997لرنر، ،( بسازد

كردن در نوشتن و انجام هجي. گيري كلمه استكردن، مرتب كردن حروف براي شكلهجي
-هآموزان با ناتواني يادگيري در مقايسه با همتايان بدانش. هاي كلاسي نقش مهمي داردفعاليت

توان از راهبردهاي ها ميكردن دارند و براي آموزش آنهنجار خود خطاهاي بيشتري در هجي
كردن آگاهي نسبت به آواها بر هجي. كردهنجار استفاده هآموزان بدانشكردن ش هجيآموز

، ولي بايد توجه )1385، به نقل از شكوهي يكتا و پرند،  2004،  1برنينگر(درست تأثير دارد 
شوند، بنابراين در مختلف با صداهاي متفاوتي تلفظ ميهاي بسياري از حروف در كلمه داشت كه

به نقل از  ،2003، 2لويس و دورلاگ(كردن نبايد تنها به آواشناسي تكيه كرد آموزش هجي
  ).1385، پرندشكوهي يكتا و 

دهد كه برخي يآموزان مدارس ابتدايي در ايران نيز نشان منتايج مشاهدات باليني در دانش 
- ادر به هجيآموزان معمولاً قاين دانش. دارنددر هنگام نوشتن  زياديآموزان مشكلات از دانش

هاي ا  معمولاً در نوشتن حروف با صداهآن. نيستندكردن و تركيب حروف براي ساختن كلمات 
و  اي از كلماتكه پارهاينيا  ،كننداشتباه مي) ن،ض؛ م، ز، غ؛ ذ، ط؛ ق، ؛ ت، ثص، س(مشابه

لذا . دكنناندازند، يا حرفي را در كلمه، حذف يا اضافه ميحروف را در هنگام نوشتن جا مي
آموزان راي بهبود مشكلات املاي اين دانشهاي آموزشي مناسب بكاربستن روشهضرورت ب
  ).1387باعزت، ( گرددمطرح مي
شكل دارند، زيرا اختلال نوشتن تقريباً در تمامي مراحل فرايند نوشتن مداراي آموزان دانش

-كارگيري برنامهبه .ختي استهاي شناهاي گوناگون و تواناييكارگيري مهارتنوشتن مستلزم به
. كندلم، به بهبود كيفيت نوشتن كمك ميهاي آموزشي معمناسب در كنار برنامه ايرايانههاي 

ها از نوشتن در رايانه شوند، بعضي از آنه ميآموزان خيلي زود از نوشتن خستبعضي از دانش
 پردازشگرهاي اده از برنامهها استفبرند و براي بعضي از آنروي كاغذ لذت ميبيش از نوشتن 

آموزان خطاهاي خود را بشناسند شوند كه دانشموجب ميها اين برنامه. جالب توجه است كلمه
يدنظر و كردن امر نوشتن، تصحيح، تجدتربا ساده كلمه پردازشگرلذا . ها را اصلاح كنندو آن

كمك مي ژه اختلال نوشتنهاي يادگيري به وياختلالآموزان دچار همكاري در نوشتن به دانش
اين ابزار تا بتوان از  ،بايد به آموزش مستقيم آن پرداخت كلمه پردازشگربراي استفاده از . كند

                                                 
1. Berninger 
2. Lewis & durlog 
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 اگرچه همگان معتقدند. مند شدفني براي نوشتن املا، ويرايش و تجديدنظر به طور كامل بهره
تأثير آن در نوشتن دانش در مورد هاي معدوديلمه فوايد زيادي دارد، فقط پژوهشك پردازشگر

آرتور، شوارتز و گراهام، ؛ مك1995، 1ميد(هاي يادگيري انجام شده است آموزان دچار اختلال
  ).1384، ترجمه دانش،  1997، لرنربه نقل از 1991، 2اسميت -كوكران  ؛1991

 استثنايي آموزانكه دانشكلمه و رايانه نه تنها يك ابزار نوشتن كارا است  پردازشگراين بنابر
به هر . درسي نوشتن يا يك روش آموزشي است ةبلكه آن يك برنام ،بنويسندبه كمك آن  بتوانند

هاي پردازش هاي فيزيكي مشخص و قابليتقابل انعطاف با ويژگي حال يك ابزار نوشتن قوي و
وزش مفرايند نوشتن را تحت تأثير قرار دهد و انواع خاصي از آ تواند برميكه  استاطلاعات 

ريزي، نوشتن، بازبيني از فرايندهاي شناختي از جمله طرحها قادرند رايانه. نوشتن را تسهيل كند
   ).2005، هريسگراهام و (متن حمايت كنند 

آموزان ي يادگيري نشان داده است كه دانشها در مورد دانش فراشناختي راهبردهاپژوهش
مربوط به انتخاب و هاي فراشناختي ر فرآيندري نسبت به همسالانشان دهاي يادگياختلال دچار

به ). 2006به نقل از كروس ،  ؛2003،  3وانگ( انديري كمتر رشد يافتههاي يادگكاربرد راهبرد
اند و كمتر هاي نوشتن آگاههاي يادگيري كمتر از راهبرداختلال دچارآموزان عنوان مثال، دانش

  ).2006، 4، فيزر، و كاپريسباتلرنگ، وا( دهندفرآيندهاي نوشتن خود را نظم مي
به اعتقاد . وجود دارد آموزان داراي اختلال نوشتندانش هاي درماني گوناگوني برايروش

با استفاده از اين ابزار . كلمه است پردازشگر، ؤثر درمانيهاي مپژوهشگران يكي از روشاي از پاره
اما در مورد . هاي يادگيري كاستتلالشتن بسياري از افراد دچار اختوان از دشواري نومفيد مي

پژوهشگران اختلاف نظر كلمه و رايانه بين  پردازشگرثيرات مثبت و منفي آموزش نوشتن با تأ
كه  كننددر رابطه با اثرات مثبت نوشتن با رايانه اظهار مي پژوهشگراناي از پاره. وجود دارد

. دهندنه را بر نوشتن با دست ترجيح مياهاي يادگيري، نوشتن با رايآموزان دچار اختلالدانش
و بارها در جزئيات متن تجديدنظر كنند توانند بارها مي، كلمه پردازشگر زيرا به كمك برنامة

). 1384، ترجمه دانش،1997، لرنر، به نقل از 1991، 5آرتور، شوارتز و گراهام؛ مك1995ميد، (
ن و انگشتان هنگام تايپ با رايانه در مقايسه با بر اين باورند كه حركت دستا پژوهشگراناي از پاره

، يك حركت خاص هنگام نوشتن حروف و كلمه با دست. خودكار متفاوت است نوشتن با مداد و
ر دادن براي در صورتي كه در تايپ نمودن همان حركت فشا. با مداد و دست مورد نياز است

                                                 
1. Maid 
2. Cochran- Smith 
3. Wong 
4. Butler, Ficzere, & Kuperis 
5. Macarthur , Schwartz & Graham 
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( كند شود، تغيير ميحركت انجام مي تي كه با آن، اين شود و فقط انگشتمامي حروف تكرار مي
  ).2001 ،1دوپي

كلمه و رايانه  پردازشگرثيرات مثبت و منفي آموزش نوشتن با كه در مورد تألذا با توجه به اين
 كلمه پردازشگراز سوي ديگر در مورد اثرات آموزش   و بين پژوهشگران اختلاف نظر وجود دارد

دچار اختلال آموزان ابتدايي ود مشكلات املاي دانشسشي  بر بهبپرهاي خودراهبردهمراه با 
ضرورت دستيابي به يك روش آموزشي  ،هاي اندكي صورت گرفته است در نتيجهنوشتن پژوهش

 پردازشگربخشي ا هدف پژوهش حاضر اين است كه اثرلذ. شودؤثر بيش از پيش احساس ميم
 دچار آموزان پايه سوم ابتداييانشدي پرسشي را بر بهبود مشكلات  املاراهبردهاي خودو  كلمه

هاي زير تدوين ذا در راستاي اهداف پژوهش، فرضيهل .مورد بررسي قرار دهد اختلال نوشتن
  :شدند

ي املا كاهش خطاهايموجب  پرسشيراهبردهاي خود گر كلمه همراه باپردازش آموزش. 1
  .شودمي  سوم ابتدايي دچار اختلال نوشتن ةآموزان پايدانش

هاي آموخته زش پردازشگر كلمه همراه با راهبردهاي خودپرسشي موجب پايداري روشآمو. 2
  .شودوم ابتدايي دچار اختلال نوشتن ميس ةآموزان پايدانششده در 

 
  روش

 .آزمون با با گروه گواه استپس -آزمونپژوهش آزمايشي با طرح پيشاز نوع روش پژوهش حاضر 
 86 -87در سال تحصيلي وم ابتدايي شهر تهران س ةپاي موزآدانش 3711 را جامعه مورد مطالعه

اي  اي چند مرحلهگيري تصادفي خوشهها از روش نمونهگيري و انتخاب آزمودنيبراي نمونه. است
انتخاب و  12و  6، 3آموزشي، مناطق  گانةابتدا از مناطق نوزدهبدين صورت كه  . استفاده شد

ه ترتيب سه كلاس، دخترانه و از هر مدرسه ب ه و دو مدرسةسپس از هر منطقه، دو مدرسة پسران
هاي مذكور با توجه به نظر معلمان از ميان كلاس. سوم به صورت تصادفي برگزيده شدند از  پاية

هاي پس از اجراي آزمون. آموز داراي مشكلات املا انتخاب شدنددانش 45و علائم مشكلات املا، 
آموز داراي  دانش 30، تعداد )ن و آزمون اختلال نوشتنآزمون هوش وكسلر كودكا(تشخيصي 

يك گروه آزمايش و يك  و به طور تصادفي در مشكلات املا به منظور اقدامات آزمايشي انتخاب
   .نفر جايگزين شدند 15گروه گواه، تعداد هر گروه 

  
  

                                                 
1. Dupuy 
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  پژوهش ابزار
اختلال  دچارهاي مودنية هوشي آزگيري بهربه منظور اندازه .1كسلر كودكانآزمون هوشي و. 1

اين  .استفاده شد) 1385، شهيم(هوشي وكسلر براي كودكان  ةنظر شدنوشتن از مقياس تجديد
داراي دو مقياس هوش  .تدوين و مورد استفاده قرار گرفت 1974اولين بار در سال براي مقياس 
هاي هوش سمقيا. است) آزمونخرده 6حاوي (و هوش غيركلامي ) آزمونخرده 6حاوي (كلامي 

فهم و فراخناي ارقام است و درك و  ،لغات ةگنجين رياضيات، كلامي شامل اطلاعات، تشابهات،
ها، تنظيم تصاوير، الحاق هاي هوش غيركلامي شامل تكميل تصاوير، طراحي مكعبمقياس
. رودسال به كار مي 6-16هوشي كودكان  ةبراي سنجش بهر. ، رمزگرداني و مازها استقطعات
ها با ه و براي روايي از همبستگي آزمونپايايي آن از ضرايب پايايي تصنيفي استفاده شدبراي 

ها با هوشبهرها و همبستگي هوشبهرها با يكديگر بهره گرفته شده يكديگر، همبستگي آزمون
  .تاس
گيـري سـطح توانـايي نوشـتن     اين آزمون به منظور تشـخيص و انـدازه   .آزمون اختلال نوشتن .2

-در پژوهش  فلاحروايي آزمون اختلال نوشتن  .روداختلال نوشتن  به كار مي دچاراي هآزمودني
سـوم كـه    از آزمون اختلال نوشتن  بـراي پايـة  در اين پژوهش . به دست آمد% 86 )1374( چاي

ام مطالب كتاب متن دوم تم و درصد كتاب فارسي 50متن اول . داراي دو متن است، استفاده شد
ابتـدايي  آمـوزان  ة دانـش دشواري مطابق سن و پاي ةآزمون نوشتن از لحاظ درج. گيردرا در بر مي

  .تنظيم شده است
 برنامة ، اين پژوهشبا توجه به  هدف  .آموزش راهبردهاي خودپرسشي مبتني بر رايانه. 3

 برنامة، آزمايشگروه  براي آموزش .شودارائه ميپرسشي كلمه همراه با راهبردهاي خود پردازشگر
توسط باعزت  »پرسشي براي درمان اختلال نوشتنراهبردهاي خود« تحت عنوانافزاري نرم

 .شناختي طراحي شدختلال نوشتن بر مبناي ديدگاه فراا دچارآموزان ابتدايي دانشبراي ) 1387(
چارچوب كلي اين  .است پرسشي و پردازشگر كلمهاين برنامة آموزشي شامل راهبردهاي خود

هاي سپس براساس ويژگي. اقتباس شده است) 2003( 2ودپرسشگري وانگهاي خاز روش برنامه
مراحل  .شدتدوين  آموزان ابتدايي مبتلا به اختلال نوشتندانش ةزبان فارسي، اين برنامه ويژ

  :ند ازاعبارت پردازشگر كلمهمبتني بر  پرسشيخودهاي آموزش راهبرد
  
  

                                                 
1. Wechsler Intelligence Scale for Children-Revised (WISC-R) 
2. Wong 
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پردازشگر كلمهر مراحل آموزش راهبردهاي خودپرسشي مبتني ب .1جدول   

  :مرحله اول

  هاآزمودني املايي شناسايي خطاهاي

از ...) حذف، اضافه، جابجايي و (آزمودني هادر مرحله اول نوع خطاهاي املايي
و سپس در مورد  )پيش آزمون(شناسايي مي شود   طريق ديكته گوي رايانه اي

  .چگونگي مراحل آموزش توضيح داده مي شود

  :مرحله دوم
مبتني د راهبرد خود پرسشي كاربر

  پردازشگر كلمهبر 

مبتني بر رايانه در اين مرحله در مورد اهميت و ارزش  راهبرد خود پرسشي  
سؤال مي شود كه  آزمودني، از و با كمك معلم از طريق رايانه.  توضيح داده مي شود

حرف اول، حرف وسط و حرف  كلمه ارائه شده چند بخش دارد، چند حرف دارد،
خواسته  آزمودنياز  در پايان .سپس آن را صدا كشي كند و اني كلمه كدام استپاي

صورت در  .مي شود كه كلمه را با صداي بلند بخواند و املاي درست آن را بنويسد
و در صورت عدم ارائه پاسخ هاي . تشويق مي شود آزمودنيارائه پاسخ هاي درست، 

  .آن مرحله را بايد تكرار كند آزمودنيدرست، 
در مورد كلمات گوناگون پايه سوم و به خصوص در  راهبردلازم به ذكر است اين 

 آزمودنيمورد خطاهاي املايي دانش آموز تكرار مي شود تا راهبرد مورد نظر براي 
 .دروني شود

  :سوممرحله 

  مستقل استفاده از راهبرد به طور

از طريق  معلم  راهبرد هاي آموخته شده را بدون حمايتآزمودنيدر اين مرحله 
در اين مرحله اثرات راهبرد در عملكرد دانش . تمرين مي كند و به كار مي بردرايانه 
  .ارزيابي مي شود از طريق پس آزمون رايانه اي آموز

  
 2جلسـه   15وه، گروه آزمايش بـه مـدت   ها در هر دو گرآزمونپس از اجراي پيش .روش اجرا. 4

تحت آموزش پردازشگر كلمه همراه با راهبردهاي خودپرسشي  دقيقه 45روز در هفته، هر جلسه 
 درمـورد آزمون نوشتن پس از اتمام آموزش، پس. اما گروه گواه آموزشي دريافت نكرد. قرار گرفت

آزمـون  ماه از مدت آموزش، در  مرحلة پيگيـري پـس   4پس از گذشت . شدهاي مذكور اجرا گروه
  .شدا هاي قبلي اجربا همان دستورالعملنوشتن 
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  يافته ها
   .جزيه و تحليل شدتگيري مكرر روش آماري تحليل واريانس اندازهاستفاده از با  ي پژوهشهاداده

 15هاي گروه گواه شامل و آزمودني) پسر 8دختر و  7(نفر  15هاي گروه آزمايشي شامل آزمودني
  .بود) پسر 9دختر و  6(نفر 

 
هاي هاي حاصله از اجراي آزمون اختلال نوشتن براي گروهنمره ميانگين و انحراف معيار. 2 جدول

  آزمايشي و گواه
آزمون             

 
  گروه

گيريآزمون پيآزمونپسآزمونپيش
ميانگين

 
ميانگينانحراف معيارميانگينمعيارانحراف

 
 انحراف  معيار

 
4/1269/49/3 گروه آزمايشي  66/100/424/1  

1/1318/24/12 گروه گواه   63/21/1318/2  
85/455/897/4 75/1258/315/8  كل  

  
هاي هاي اختلال نوشتن در گروهها و انحراف معيارهاي حاصل از اجراي آزموننتايج ميانگين

هاي املا در گروه آزمايشي از ميانگين نمرات غلطدهد كه نشان مي 2آزمايشي و گواه در جدول 
توان لذا مي. در آزمون پيگيري كاهش يافته است 4آزمون و در پس 9/3 آزمون بهدر پيش 4/12

آزمون و آزمون پيگيري در گروه آزمون و پسهاي نمرات پيشنتيجه گرفت كه بين ميانگين
  .شودهاي نمرات گروه گواه تفاوتي مشاهده نمياما بين ميانگين. شودآزمايش تفاوت ديده مي

  
- گروه املايبراي بررسي اثرات گروه و آزمون در نمرات ) 2× 3(س آميخته نتايج تحليل واريان .3جدول

 هاي آزمايشي و گواه
سطح 
 معناداري

نسبت
F 
 

ميانگين
 مجذورات

مجموع درجه آزادي
 مجذورات

شاخص ها
 

 منابع تغيير
* 014/0  160/69 485/490 1 485/490 هابين آزمودني  

 گروه
 

  085/7 26 2/184  خطا
هادرون آزمودني  

* 001/0  93/71 04/158 2 08/316  آزمون
* 001/0  68/79 05/175 2 12/351 گروه و آزمونتعامل   

 
  197/2 52 29/114  خطا
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گيري مكرر و آزمون اندازه آميخته از نوع از روش آماري تحليل واريانس هاتحليل دادهبه منظور 
  .استفاده شد) هابررسي تفاوت يك به يك ميانگين به منظور( 1حداقل تفاوت معنادار تعقيبي

آموزش پردازشگر كلمه نتايج حاصل از اعمال روش آماري تحليل واريانس آميخته در زمينه تأثير 
مندرج در  سوم ابتدايي ةآموزان پايخطاهاي املاي دانش برهمراه با راهبردهاي خودپرسشي 

شي و گواه درآزمون املا تفاوت معنادار وجود دهد كه بين نمرات گروه آزماينشان مي 3جدول 
سطح  دهد، اثر اصلي گروه و آزمون به ترتيب در طور كه نتايج جدول نشان ميهمان. دارد

 . معنادار است
بنابراين، نتايج بررسي آماري  .معنادار است  001/0اثر متقابل بين آزمون و گروه در سطح 

 پردازشگر كلمه همراه با راهبردهاي خودپرسشي آموزشدهد كه فرضيه اول پژوهش نشان مي
به طور معناداري  گواهگروه آزمايشي در مقايسه با گروه خطاهاي املاي كه موجب شده است 

 .كاهش يابد
 

-گروه هاي املايخطاگيري مكرر براي بررسي اثرات آزمون بر نتايج تحليل واريانس اندازه  .4جدول 
ههاي آزمايشي و گوا  

سطح 
ريمعنادا  

نسبت
F 
 

ميانگين
 مجذورات

درجه
 آزادي

مجموع
 مجذورات

هاشاخص
 

 منابع تغيير
* 002/0 72/56 705/293 2 401/587  گروه آزمايشي

آزمون
  178/5 24 29/124 خطا

247/0 817/6 02/6 2 04/12 گروه گواه
آزمون

  874/0 28 489/24 خطا
 

معنادار است، اثرهاي اصلي ساده  p> 001/0ل آزمون و گروه در سطح كه اثر متقاببا توجه به اين
ها به طور مجزا با بدين صورت كه تأثير آزمون در هر يك از گروه. گيردمورد آزمون قرار مي

  .گيردراهه مورد بررسي قرار ميگيري مكرر يكاستفاده از روش آماري تحليل واريانس اندازه
گيري مكرر براي بررسي اثرات آزمون در نمرات ل واريانس اندازهدست آمده از تحلينتايج به

. است p> 001/0، بيانگر معناداري اثر اصلي آزمون در سطح 4املاي  گروه آزمايشي در جدول 
آزمون و آزمون پيگيري در آزمون، پسهاي نمرات پيشاين امر حاكي از آن است كه بين ميانگين

                                                 
1. least significant difference (LSD) 
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هاي نمرات گروه گواه تفاوت معناداري اما بين ميانگين. جود داردگروه آزمايشي تفاوت معنادار و
آموزش پردازشگر كلمه همراه با راهبردهاي اين بدان معنا است كه كه . شودمشاهده نمي
به طور  گواهگروه آزمايشي در مقايسه با گروه خطاهاي املاي موجب شده است كه  خودپرسشي

  .معناداري كاهش يابد
  

املاي گروه  هايهگيري مكرر در مورد نمرآزمون تحليل  اندازه Fهاي چهارگانه مشخصهنتايج . 5جدول 
  آزمايشي و گواه

شاخص
 منابع تغييرات

درجه آزادي Fارزش
 فرضيه

خطاي درجه
 آزادي

سطح 
 معناداري

381/0 آزمون پيلايي  531/5  2 18 013/0  
619/0 لامبداي ويلكز  531/5  2 18 013/0  

615/0 هتلينگ  531/5  2 18 013/0  

615/0 آزمون ري  531/5  2 18 013/0  
  

در مراحل مختلف  هاهنمر) كاهش(تغيير  دهد كهنشان مي) ة اولفرضي( 5نتايج مندرج در جدول
ه با راهبردهاي كلمه همرا پردازشگرآموزش توان گفت اين ميبنابر. آزمون معنادار است

زمايشي در مقايسه با گروه گواه به طور پرسشي موجب شده است خطاهاي املاي گروه آخود
ل آزمون، تفاوت يك به يك عام  Fمعنادار بودن نتايج آماري  با توجه به. كاهش يابد معناداري
  .گيردمورد آزمون قرار مي) راحداقل تفاوت معناد( هاي چندگانهها با استفاده از مقايسهميانگين

 
گيري آزمون و پيآزمون، پسهاي املاي  پيشههاي نمرسة ميانگينبراي مقاي LSDنتايج آزمون تعقيبي  . 6ول جد

  گروه آزمايشي
J I اختلاف ميانگين 

(I – J) 
سطح معناداري خطاي استاندارد

آزمونپيش *آزمونپس  600/4375/1  003/0  
*پيگيري 200/4  272/1  004/0  

آزمونپس *آزمونپيش  600/4 - 375/1  003/0  
400/0622/0پيگيري  528/0  

*آزمونپيش پيگيري 200/4 - 272/1  004/0  
400/0622/0528/0آزمونپس  

  
و همچنـين تفـاوت بـين    آزمـون  آزمون با پـس دهد كه تفاوت بين پيشنشان مي 6نتايج جدول 

آزمون و آزمون پيگيري تفاوت معنـاداري  اما بين پس. گيري معنادار استآزمون با آزمون پيپيش
كلمـه   پردازشگرآموزش دهد كه نشان ميبه عبارت ديگر نتايج آزمون تعقيبي . شودمشاهده نمي
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 گـواه پرسشي موجب كاهش خطاهاي املاي گروه آزمايشي در مقايسه با گـروه  و راهبردهاي خود
  .شده است

 

  گيريبحث و نتيجه
ن  پرسشي، ميزاكلمه همراه با راهبردهاي خود پردازشگراز طريق آموزش كه  داد اننشنتايج 

اين .  گروه آزمايشي را در مقايسه با گروه گواه به طور معناداري كاهش داده استخطاهاي املاي 
، )1991( آرتور، شوارتز و گراهاممكاي از پژوهشگران از جمله هاي پارهپژوهشيافته با نتايج 
ته بودند كه فها دست ياهاي خود به اين يافتهپژوهشزيرا اين پژوهشگران نيز در . همخواني دارد

 دچارآموزان توان عملكرد نوشتن دانشهاي آموزشي مبتني بر رايانه ميبا استفاده از شيوه
بر اين باورند  )2000( ديگر از جمله ديوت پژوهشگرانهمچنين . اختلال نوشتن را بهبود بخشيد

بر . دهندميانه را بر نوشتن با دست ترجيح نوشتن با رايآموزان دچار اختلال نوشتن، كه دانش
كلمه،  پردازشگر، رايانه به ويژه )1997( آرتورمك گراهام وان از جمله مؤلفطبق نظر بسياري از 

د بلكه روشي است كه توسط آن شوبه وسيلة آن نوشتن آموخته مينه تنها روشي است كه 
  .دهندان تكاليف نوشتن خود را انجام ميآموزدانش

ليل تأثير اساس ديدگاه فراشناختي به چند دناختي بررسد كه راهبردهاي فراشبه نظر مي
كه راهبردهاي مطرح اول اين. اختلال نوشتن داشته است دچارآموزان بسياري بر مشكلات دانش

كه در اين رويكرد، اند؛ دوم اينها مؤثر تلقي شدهن رويكرد از سوي بسياري از پژوهششده در اي
كه بر آموزش اختلال نوشتن پيشنهاد شده است و سوم اين آموزان باهاي خاصي براي دانشبرنامه
  . هاي فراشناختي تأكيد شده استهاي يادگيري نيز به موازات مهارتراهبرد
 ها پرداخت كهپژوهشهاي اين پژوهش و نتايج ساير توان از زواياي زير به تبيين يافتهمي
-جب كاهش خطاهاي املاي دانشموپرسشي كلمه همراه با راهبردهاي خود پردازشگربا آموزش 

  . شودميآموزان داراي اختلال نوشتن 
آموزان با اختلال نوشتن  تقريباً در شد، دانشطور كه در مباني نظري اين پژوهش ذكر همان

هاي گوناگون و كارگيري مهارتشكل دارند، زيرا نوشتن مستلزم بهتمامي مراحل فرايند نوشتن م
در مورد دانش فراشناختي راهبردهاي  هاپژوهش). 1384، رنرل(هاي شناختي است توانايي

ن  نسبت به همسالانشان در آموزان مبتلا به اختلال نوشتكه دانش يادگيري نشان داده است
وانگ، ( اندمربوط به انتخاب و كاربرد راهبردهاي يادگيري كمتر رشد يافتههاي فراشناختي فرآيند
اند و هاي نوشتن آگاهدچار اختلال نوشتن كمتر از راهبردان آموزبه عنوان مثال، دانش). 2003

-لذا به). 2006، فيزر، و كاپريز، وانگ، باتلر( دهندنوشتن خود را نظم مي هايكمتر فرآيند
افزاري مناسب در كنار راهبردهاي يادگيري، به بهبود كيفيت نوشتن هاي نرمكارگيري برنامه
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ها از شوند، بعضي از آنخيلي زود از نوشتن خسته ميموزان آبعضي از دانش. كندكمك مي
ها استفاده از برند و براي بعضي از آنبيش از نوشتن بر روي كاغذ لذت مينوشتن در كامپيوتر 

آموزان شوند كه دانشها موجب مياين برنامه. كلمه جالب توجه است پردازشگرهاي برنامه
كلمه اين است   پردازشگرويژگي قابل توجه . كنند ها را اصلاحخطاهاي خود را بشناسند و آن

ها بايد با استفاده راهبردهاي شود و آنآموزان ديكته گفته ميانه، به دانشكه از طريق رايهنگامي
در صورتي كه كلمات را . پرسشي، ابتدا كلمات را هجي نموده و سپس آن را تايپ نمايندخود

شوند و در  صورت اشتباه نوشتن رايانه تشويق مي ت كلامي از طريقدرست بنويسند،  به صور
اين فرآيند آموزش از  .شود كه  به اصلاح خطاهاي خود بپردازندها داده ميكلمات، فرصتي به آن

آموزان داراي اختلال نوشتن، انگيزه و علاقة شود دانشكلمه موجب مي پردازشگر طريق برنامة
  .)2003وانگ، ( ها كاهش يابداضطراب آن و ترس و بيشتري نسبت به املا پيدا كنند

تر كردن امر نوشتن، تصحيح، تجديدنظر و همكاري در نوشتن به    كلمه با ساده پردازشگرلذا 
براي نوشتن،  كلمه پردازشگربراي استفاده از . كندآموزان دچار اختلال نوشتن كمك ميدانش

هاي آن م آن پرداخت تا بتوان از تواناييي، بايد به آموزش مستقهادر نوشته ويرايش و تجديدنظر
بعضي از . كلمه فوايد زيادي دارد پردازشگر اگرچه همگان معتقدند. مند شدبه طور كامل بهره

آموزان در خلال دانش. دهدشده نشان مي هايي را در الگوهاي تجديدنظرها نيز تفاوتپژوهش
-ديدنظرهايي جزئي در متن انجام ميا تجباره ،فرايند بازنويسي به هنگام نوشتن متن با دست

توانند بارها و بارها در جزئيات متن تجديدنظر يها مكلمه آن پردازشگربه كمك برنامة . دهند
  ). 1997، لرنر(را به متن اضافه نمايند  نيز نويس بعدي مطالبيكنند و ضمن تهية پيش
كلمه همراه با  پردازشگر ده ازنحوة استفا آموزشتوان نتيجه گرفت كه لذا، به طور كلي مي

 .ثر بوده استؤاختلال نوشتن م دچاردر بهبود عملكرد نوشتن كودكان پرسشي راهبردهاي خود
كلمه همراه با  پردازشگرآموزش كاربرد  در زمينة پژوهش اميد است پژوهش حاضر راهگشاي

  .باشد اختلال نوشتن در ايران دچارآموزان در درمان دانش پرسشيراهبردهاي خود
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