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  چكيده

رياضـي  نمـرات   بـر تدريس استقرايي و قياسي  ةدو شيو ةمقايس در
جدول مورگان بـه   اساسآماري بر ةنفر جامع 1127دانشجويان از 

گيـري   هن ـنفر به روش نمو 290 ،تحصيلي ةتفكيك جنسيت و رشت
بـراي سـنجش تـأثير دو روش تـدريس از     . اي انتخاب شـدند  طبقه

بـا  . به عمل آمد) آزمون آزمون و پس پيش(ها دو آزمون  آزمودني
وابسـته،   Tت حاصل براسـاس  هاي پژوهش اطلاعا توجه به فرضيه

T   نتـايج  ايـن  و  گرديـد مستقل و تحليل واريانس تجزيه و تحليـل
تدريس استقرايي و قياسي از روي  ةدو شيو ةدر مقايس .حاصل شد

آزمـون و   وت معنـاداري بـين پـيش   اتف ـآزمـون   آزمون و پـس  پيش
 يولي تفـاوت  ،تدريس مشاهده گرديده ةآزمون در هر دو شيو پس

بـين   .تـدريس مشـاهده نگرديـد    ةپسران در دو شـيو  بين دختران و
 ةگيـري از شـيو   مختلـف تحصـيلي دانشـجويان در بهـره    هاي  رشته

تفـاوت در  ولـي ايـن    ،ديـده شـد   يتدريس قياسي تفاوت معنادار
هاي مختلـف تحصـيلي ديـده     استقرايي در رشته ةكارگيري شيو هب

  .نشد
ياسـي،  روش تدريس اسـتقرايي، روش تـدريس ق   :يكليدي ها واژه
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Abstract 
 
290 students were selected (out of 1127 students) 
by classified sampling according to Morgan 
classification in analysis of sexuality and academic 
discipline, in order to compare the impact of 
inductive and analogical teaching methods on 
students' math scores. Pre- test and post- test was 
conducted and data analysis was done by 
dependent t-test, independent t-test and ANOVA. 
Findings indicated that there are significant 
didifference in both methods between pre-test and 
post-test, But there was no significant difference 
based on gender. In addition, there was significant 
difference between various academic discipline  
and using analogical teaching, but there was not 
any significant difference between applying 
inductive teaching methods in various majors.  
Keywords: inductive teaching method, analogical 
teaching method, mathematic. 
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  مقدمه
سـر   بـه  2و ارتباطـات  1ما در عصر توانايي و فناوري اطلاعـات 

 هاي مختلف در آموزش و پرورش معناي جديد مؤلفه ؛بريم مي
روشـهاي تـدريس    و تعليم و تربيت معناي جهاني پيدا كـرد و 

هـاي تـدريس    اثربخشـي شـيوه   ةمطالع .نوين مطرح شده است
وجــه بــيش از نــيم قــرن اســت كــه در آمــوزش عــالي مــورد ت

، 3همكاران كلينز و(قرار گرفته است  تعليم و تربيتن امتخصص
گروهـي و مشـاركتي جايگـاه خاصـي      ،يادگيري فردي). 2000

ارزشيابي سـنتي از پيشـرفت تحصـيلي دچـار     . پيدا كرده است
آمـوز را دگرگـون    شده و اين نكات نقش معلم و دانـش  مشكل

 ؛طالـب جـاي صـرف انتقـال م    در اين فضا معلم بـه  .كرده است
 .)1379ي، محمـد مهر(كننـده و روشـنگر اسـت     رهبر، تسـهيل 

ــثبــه م هــم آمــوز  دانــش جــوگر، ســازنده، و فــردي جســت ةاب
گيرنـده،   آثـار، متفكـر، خـلاق، خـودرهبر، تصـميم      ةپديدآورند

تحقـق يـادگيري    ).1381، ملكـي ( استگشا و پژوهنده  مشكل
ويكـرد  هـا نيازمنـد تغييـر در ر    ها و نشانه ويژگياين مطلوب با 

محـوري بـه    تـدريس بايـد از نتيجـه   . تدريس و ارزشيابي است
  ).1382، شعباني(يندمحوري تغيير يابد افر

آموز و معلـم   تدريس عبارت از تعامل يا رفتار متقابل دانش  
يجـاد تغييـر در رفتـار    براساس طراحي منظم و هدفدار بـراي ا 

اين تعريف دو ويژگي خاص براي تـدريس   .است آموزان دانش
متقابـل بـين معلـم و     ةوجود تعامل يا رابط: كند مشخص ميا ر

  .هاي معلم هدفدار بودن فعاليت و شاگرد
  :همچنين تدريس خود داراي سه جزء است

هاي علمي كه يك  عملكرد مشترك معلمان در تدريس رشتهـ 1
  .جزء اساسي است

معـين اسـت و آن را    ةعملكردهاي معلم كه خاص يك رشتـ 2
 .ناميم صوص ميعنصر محتواي مخ

آموز  مبين عملكرد و جريان يادگيري و رشد دانشمفاهيمي كه ـ 3
  .)1371شعباني، (ناميم  را عنصر نظري مي نآو است 

اعتقادات و ارزشهايي است كه  ةكنند ريسي منعكسرفتار تد  
معلم براي نقش فراگيرنده در تعامـل و تبـادل يـادگيري تأمـل     

ينـد تـدريس   ااصـلي فر  ةسته ).1996، 4وني و گراشاآنت(ست ا
هايي است كه در آن شاگردان بتوانند تعامل داشـته   ايجاد محيط

 .)1376بهرنگـي،  (يـادگيري را بررسـي نماينـد     ةباشند و نحـو 
 ـبـر ا . هدف اصلي تدريس يادگيري است   تـوان  ن اسـاس مـي  ي

  
  
  

تواند بنياني براي  يند علمي مياعنوان يك فر گفت كه تدريس به
عمل تدريس فراهم آورد و معلـم و شـاگرد   درك در عين حال 

همچون دانشمنداني هستند كه از روش علمي براي شـناخت و  
گيرنـد و در ايـن راه از خلاقيـت و شـهود و      اكتشاف بهره مـي 

جوينـد و بـه شـعف ناشـي از ابـداع دسـت        د مـي وبصيرت س
  ).1376پور،  موسي(يابند  مي

. يك الگوي تدريس توصيف يـك محـيط يـادگيري اسـت      
الگوهاي تدريس همـان الگوهـا و روشـهاي يـادگيري هسـتند      

داننـد كـه الگوهـا و     كفايت نيز مي با انادتاس ).1376بهرنگي، (
ند و آگاهي و هستهاي تدريس، ابزار اصلي براي يادگيري  شيوه

عنـوان معلـم    كارگيري از الگوهاي مختلف تدريس آنها را بـه  هب
ر متناســب كــردن كارآمــد مطــرح ســاخته و توانــايي آنهــا را د

بيشـتر   .دهـد  آموزش بـا سـطح علمـي فراگيـران افـزايش مـي      
يادگيري دانشـجويان بـا    ةمطالعات نشان داده است كه اگر نحو

يادگيري تقويت شده و  ةجور باشد، انگيز انادتتدريس اس ةشيو
 ).1996، 5گراشـا بـرون و  (پيشرفت تحصيلي، بهتر خواهد بود 

ار خانواده، كه هـر خـانواده   توان در چه الگوهاي تدريس را مي
دهد تا ميزان يادگيري فراگيـران را افـزايش    ياري مي انادتبه اس

 ةاين چهـار خـانواده عبـارت از خـانواد     .بندي كرد دهند، گروه
 ةفردي و خـانواد  ةپردازش اطلاعات، خانواد ةاجتماعي، خانواد

  ).1381بهرنگي، (ند هستهاي رفتاري   سبك
 اسـتقرايي  و 6 )قاعـده بـه مثـال   (قياسـي  دو روش تدريس   

پردازش اطلاعـات هسـتند كـه در     ةاز خانواد 7)مثال به قاعده(
خصوص يادگيري دروس رياضـي كـاربرد گسـترده     بهيادگيري 

تدريس و يادگيري بـه روش اسـتقرايي راهبـرد مناسـبي      .دارند
 ةدر ايـن شـيو  . براي ايجاد انگيـزه بـه شـكلي اثـربخش اسـت     

زش با اصول كلي و سـپس بررسـي   به جاي شروع آموتدريس 
اي از مشـاهدات يـا    تدريجي كاربردهاي آن، با تفسير مجموعـه 

مـوردي يـا حتـي يـك      ةهاي آزمايشي، تحليل يك مطالع ـ داده
هـا   وقتي دانشـجويان داده . شود له از جهان واقعي شروع ميأمس

 ةجنب ـ(كنند، بـه دانسـتن حقـايق     را تحليل يا مسائل را حل مي
، قواعـد، روشـها و اصـول راهنمـايي نيـاز      )يانگيزشي يـادگير 

اي بـراي يـادگيري موضـوع     شود و اين خود نيروي محركه مي
، 8پرنس و فلـدر (رود  شمار مي كه هدف اصلي تدريس بهاست 
طيــف و اي وســيع اســت   تــدريس اســتقرايي واژه ). 2006

  ةشـيو  ماننداي از روشهاي آموزش مشتمل بر يادگيري  گسترده
  
  
  

1. Information Technology (IT)         2. Communication Technology (ICT) 

3. Caillies & et al             4. Anthony & Grasha 

5. Brown & Grasha             6. Analogical 

7. Inductive               8. Prince & Felder 
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محـور،   لهأگيري مبتني بـر پـروژه، يـادگيري مس ـ   كاوشگري، ياد
  ).1996، 1بيگز(گيرد  برمي يادگيري اكتشافي و غيره را در

گونـه روشـها در    ويژگـي شـاخص ايـن    ،فراگير محور بـودن   
يادگيري  ـ وليت در فرايند ياددهيؤكه مس اتدريس است، بدين معن

برخـي از ويژگيهـاي مشـترك    . مربـي  فراگيـر اسـت تـا    ةبر عهد
هـا   حرف بـدفهمي : ند ازا كردهاي استقرايي در آموزش عبارتروي

)ا بين محيط آموزش و محيط ه ، گرايش تشابه)ها برداشت سوء
كار، رشد ذهني بـا كاربسـت رويكـرد عميـق يـادگيري، رشـد       

؛ 2000، 2و بـرون  برانسـفورد ( اسـت فراشناختي و ساختگرايي 
  ).2005، 4ر و برنتدفل ؛ و2004، 3اواكلي و همكاران

تمـام و   نكردن اين روش را ارائه ةمشخص) 2000( 5آزوبل  
كامل محتواي مورد يـادگيري و كشـف مفهـومي كـه مسـتقيماً      

همـاهنگي در مـورد   نا )1985( 6برونر. داند شود، مي عرضه نمي
جـويي يادگيرنـده در رفـع ايـن ناهمـاهنگي را       آموزش و چاره

 .كنـد  مـي اد هاي متضاد را پيشنه مثال ةكشف دانسته، ارائ ةمقدم
قاعده و مفهوم كلي  ة، با ارائ)قاعده به مثال(قياسي اما در روش 

مورد نظر، تدريس شروع و سپس مثالهاي مناسـب و در رابطـه   
هـدف از چنـين    ).1363نـژاد،   شعاري(د شو با موضوع ارائه مي

در اين شيوه معلـم   .آموزشي، رسيدن به مهارت و توانايي است
شـايد   ).1985 ،7هاگ(به عهده دارد  يت و نقش رابيشترين فعال

هــاي ايــن شــيوه را ضــعف انگيزشــي  بتــوان مهمتــرين ضــعف
فراگيران براي استفاده از اين موضوع در درسهاي بعـدي يـا در   

هاي جهان واقعي با  مشاغل آينده و همچنين تبيين نشدن پديده
، 8پـرنس و فلـدر  (استفاده از الگوهاي به دسـت آمـده دانسـت    

، )ياسيو ق استقرايي(قعاً از اين دو روش تدريس ما واا ).2006
خصـوص   بـه مناسـبي بـراي تـدريس     ةتواند شـيو  يك مي كدام

  تدريس دروس رياضي باشد؟
تحقيقاتي كه در اين خصوص انجام گرفته، نتوانسته اسـت    

پاسخ مناسبي به اين دو سـؤال بدهـد و دانشـمندان نتوانسـتند     
) 1971( 9كساني چون كوران .اي را ارائه نمايند كننده دلايل قانع
 مثـال بـه قاعـده نيـاز بـه      ةمعتقدند كه شـيو ) 1992( 10و هانت

 
 
 
 
 
 
 
 

قدرت استدلال و توانايي كلامي بيشتري دارد، افراد بـا توانـايي   
 ـ  رو  هذهني كمتر در استفاده از اين روش تدريس با اشـكال روب

دارد كـه دو روش   نيـز اظهـار مـي    )1992( 11وود هي .شوند مي
ستقرايي و قياسي در شرايط و امكانـات آموزشـي يكسـان بـر     ا

هاي بـا امكانـات آموزشـي     ديگري برتري ندارند، اما در محيط
انـد،   آموزاني كه استعداد و توانايي كمتري داشـته  متفاوت دانش

آمـوزاني كـه    امـا دانـش   ،روش قاعده به مثال بهتر بـوده اسـت  
ثرتر ؤبـه قاعـده م ـ   استعداد و توانايي بالاتري دارند روش مثال

در نتـايج تحقيـق خـود نشـان داده     ) 1974( 12آرمسترون. است
هاي با توانايي ذهني بيشـتر از روش تركيبـي    است كه آزمودني
  .كنند بهتر استفاده مي

ــدريج   ــاتري)1965( 13ال ــراون) 1967( 14، گ ــه و ب  15و گاني
كننـده در خصـوص تـأثير دو     بينـي  عامل پيشمعتقدند  )1961(

و  دشـواري  ، بـا )مثال به قاعده و قاعده به مثـال (ريس تد ةشيو
 .شوند، در ارتبـاط اسـت   پيچيدگي قواعدي كه آموزش داده مي

يك مطلـب بـا   دارد كه اين سؤال كه  اعلام مي) 1976( 16مكني
شود، بستگي كامل به نوع مطلـب   چه روشي بهتر ياد گرفته مي

ايط تكاليف هاي ديگر نشان داده كه شر هاي پژوهش يافته. دارد
ينـد يـادگيري را بـا    او فر شـناختي  لهأپيچيده، عمليات حل مس ـ

رمن و م ـزي .)2001، 17جـاروس ( سـازد  مـي  رو روبـه مشكلاتي 
عتقدند كه روش مثال به قاعـده در تـدريس   م) 2001( 18مارتينز

امـا در مـورد    ،آميز اسـت  قوانين و كارهاي ساده كاملاً موفقيت
  .ق بوده استقوانين مشكل و پيچيده كمتر موف

نظـران در   رغم هر دو تنوع الگوهاي تـدريس، صـاحب   علي  
ينـدي فعـال و   ايادگيري اتفاق نظر دارند كه يـادگيري فر  ةحيط

ينـد  اسازنده است و فراگيران، بالقوه قادر بـه مهـار و تنظـيم فر   
فراگيـران   ).2003 ،19ولترز، پينتريج، كارابينك(يادگيري هستند 

متفاوت شناختي، انگيزشي، رفتاري و نيز  هاي توانند بر جنبه مي
ولتـرز،  (دهي را اعمال نماينـد   محيط پيرامون خود، نظارت نظم

با توجه به ايـن ديـدگاهها، محتـواي تـدريس، سـن و       ).1999
 توانايي ذهني يادگيرنده و فراگيران در ميزان يادگيري حاصل از
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19. Wolters, Pintrich & Karabenick 
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 بر) 1979(يت را. دنثر باشؤتوانند بسيار م تدريس مي ةهر شيو
كيــد دارد كــه بهتــرين روش تــدريس بــراي يــك أايــن نكتــه ت

آزمودني، ممكن است براي آزمودني ديگر بهترين نباشد و ايـن  
تواند مربوط به خصوصيات ذهنـي و يـا احساسـات     تفاوت مي

ثير خصوصيات يادگيرنده، در ميزان يادگيري أت. يادگيرنده باشند
و قياسي مورد توجه قـرار  تدريس استقرايي  ةحاصل از دو شيو

تـدريس،   ةكه امكـان دارد هـر دو شـيو    در حالي ،نگرفته است
  .ثر باشندؤهاي مختلف م براي يادگيرنده

اي  نكتـه  و نظرات متفاوت پژوهشـگران  با توجه به مطالب  
 ـداردكه اهميت  تـدريس در   ةكـارگيري ايـن دو شـيو    ه، اينكه ب

يـا در تـدريس   آ .دهد دروس رياضي دانشگاهي چگونه جواب مي
هاي تدريس بر ديگري برتـري و ارجحيـت    رياضي، يكي از شيوه
ها شـرايط ويـژه و خاصـي    كارگيري از آن هدارد يا نه؟ آيا براي ب

  وجود دارد؟ كدام شيوه در رشد تفكر فراگيران تأثير دارد؟
  

  پژوهش روش
دانشـجويان دانشـگاه آزاد اسـلامي واحـد      ةآماري، كلي ـ ةجامع

 85ـ  86در نيمسال اول  واحد درس رياضي راكه  هستندمراغه 
بـراي انتخـاب   . اسـت نفـر   1127 كـرده و تعـداد آنهـا   انتخاب 
اي اسـتفاده   گيـري طبقـه   نمونه ةآماري از شيو ةها از جامع نمونه

آماري، جنسـيت   ةبا توجه به اينكه در انتخاب نمون. شده است
 تحصيلي و سپس ةتحصيلي مطرح بوده با توجه به رشت ةو رشت

از لـذا  . عنـوان نمونـه انتخـاب شـدند     جنسيت، دانشجوياني به
نفـر   290جـدول مورگـان    اسـاس آمـاري بر  ةنفر جامع ـ 1127

هـاي   با توجه به اينكه دروس رياضـي در رشـته  . شدندانتخاب 
شناسـي،   ، اقتصـاد، زمـين  )پيوسته و ناپيوسـته ( مهندسي عمران

 مهندسـي معـدن و  ،مهندسي كشـاورزي، معمـاري، علـوم دامي   
ــاعي  ــوم اجتمــ ــت،   علــ ــي اســ ــزو دروس الزامــ  از جــ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

صورت تصادفي  هتفكيك جنس ببه ها  نمونه ،هاي ياد شده رشته
  .انتخاب شدند

 
  گيري ابزار اندازه

مثـال  (دو روش استقرايي  ةبا توجه به هدف پژوهش كه مقايس
 در پيشـرفت تحصـيلي  ) قاعـده بـه مثـال   (و قياسـي  ) به قاعده

تـدوين   هـايي  آزمـون  درس رياضي انادتاسد، رياضي بو) نمره(
ند بـه خـوبي پيشـرفت تحصـيلي درس رياضـي      نتا بتوا كردند

تدريس استقرايي و  ةبعد از اعمال دو شيو قبل و دانشجويان را
ن دروس رياضـي بـا   امدرس ـ. قياسي مورد سـنجش قـرار دهـد   

رياضي اقدام بـه تـدوين    ةهماهنگي يكديگر براي سنجش نمر
سـنجش   ةپرسشنامها و  آزمون. ه آزمون كردندمربوط بالات ؤس

 ــ ةنمــر ن دروس ارياضــي دانشــجويان بعــد از طراحــي مدرس
رياضي، براي اظهارنظر در اختيار چند متخصص علوم تربيتي و 

ن، روايـي آن  ابعد از اصلاح نظر متخصص ـ. رياضي قرار گرفت
آزمـون   هاي پيش پايايي پرسشنامه. ييد نهايي قرار گرفتأمورد ت
نيز با روش آلفاي كرونباخ محاسبه و ميزان پايايي  آزمون و پس

 .مددست آ هب 76/0و  70/0 رياضي ةسنجش نمر هاي پرسشنامه
مستقل و وابسته و  Tها،  آزمونتجزيه و تحليل  آماري روشهاي

  .ندهستتحليل واريانس 
  

  نتايج
روش استقرايي تفـاوت معنـاداري بـين     ةدر مقايسـ 1 ةفرضي

  .آزمون وجود دارد و پس آزمون نمرات پيش
 ةآزمـون شـيو   آزمون و پس در اين فرضيه، تفاوت بين پيش  

وابسته به يك  Tاستقرايي در نظر گرفته شده و از طريق آزمون 
مشاهده  1 گروه اين تفاوت نشان داده شده است كه در جدول

  .شود مي
  

  آزمون روش استقرايي آزمون و پس تفاوت بين پيش ـ1جدول 
  

  خطاي انحراف معيار  انحراف معيار  ميانگين  تعداد  گروهها  روش

  يياستقرا
  217/0  748/2  490/5  160  آزمون پيش

  294/0  730/3 298/12 160 آزمونپس
  

Tسطح معناداري درجه آزادي محاسبه شده  
273/25  159  000/  

704/41 159 000/  
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روش قياسـي تفـاوت معنـاداري بـين      ةدر مقايس ــ 2 ةرضيف
  .آزمون وجود دارد ون و پسآزم نمرات پيش

 ةآزمـون شـيو   آزمـون و پـس   در اين فرضيه، تفاوت بين پـيش   
وابسته به يك گروه  Tقياسي در نظر گرفته شده و از طريق آزمون 

  .شود مشاهده مي 2 اين تفاوت نشان داده شده است كه در جدول
آزمـون شـيوة    بين دختران و پسران در نمرات پـس ـ 3 ةفرضي

  .معناداري وجود دارد استقرايي تفاوت
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مسـتقل، بـراي نشـان دادن     Tبراي آزمايش اين فرضـيه از    
  .آمده است 3تفاوت استفاده شده كه در جدول 

آزمـون شـيوة    بين دختران و پسران در نمرات پـس ـ 4 ةفرضي
  .قياسي تفاوت معناداري وجود دارد

مستقل، براي نشـان دادن   Tز براي آزمايش اين فرضيه نيز ا  
  .نتايج آن آمده است 4تفاوت استفاده شده كه در جدول 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  

  آزمون روش قياسي آزمون و پس تفاوت بين پيش ـ2جدول 
  

  خطاي انحراف معيار  انحراف معيار  ميانگين  تعداد  گروه  روش

  قياسي
  297/0  388/3  501/6  130  آزمون پيش
  329/0  754/3  21/12  130  آزمون پس

  
T سطح معناداري  درجة آزادي  محاسبه شده  

881/21 129 000/0  
085/37  129  000/0  

  استقرايي ةتفاوت دختران و پسران مربوط به پس آزمون شيو ـ3جدول 
  

  ي انحراف معيارخطا  انحراف معيار ميانگين تعداد گروه روش

  استقرايي
  319/0  858/3 244/12  146  مرد

  520/0  945/1 857/12 14 زن
  

T سطح معناداري  درجه آزادي  محاسبه شده  
003/1-  34/180  326/0  

 

  قياسي ةآزمون شيو تفاوت دختران و پسران مربوط به پس ـ4جدول 
  

  خطاي انحراف معيار  انحراف معيار ميانگين تعداد گروه  روش

  قياسي
  338/0  500/3 151/12 107 مرد
  010/1  847/4 489/12 23 زن

  
T سطح معناداري  درجة آزادي  محاسبه شده  

390/0-  13/153  698/0  
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هـاي   قياسـي در بـين رشـته    ةشـيو  كـارگيري  در بهـ 5 ةفرضي
  .شود تحصيلي مختلف تفاوت معناداري ديده مي

  سـويه  كبـراي آزمـايش ايـن فرضـيه از تحليـل واريـانس ي        
  
 
 
 
 
 
 
 

هــاي تحصــيلي در  شــود بــين رشــته چنانكــه ملاحظــه مــي  
آزمون شيوة قياسي تفاوت معناداري وجود دارد، لـذا بـراي    پس

هاي تحصـيلي مختلـف از آزمـون مقابلـة      مقايسة ميانگين رشته
  .شفه استفاده شد

هـاي   كارگيري شيوة اسـتقرايي در بـين رشـته    در بهـ 6 ةفرضي
  .شود ده ميتحصيلي مختلف تفاوت معناداري دي

ننـد فرضـيه قبـل از تحليـل     براي آزمايش اين فرضـيه هما   
يه استفاده شده تـا تفـاوت شـيوة اسـتقرايي در     واريانس يكسو

  .هاي تحصيلي نشان داده شود رشته
كارگيري شـيوة اسـتقرايي در    شود در به چنانكه ملاحظه مي  

  .شود هاي مختلف تفاوت معناداري ديده نمي بين رشته
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  گيري بحث و نتيجه
در مقايسة روش استقرايي تفـاوت معنـاداري بـين نمـرات     

  .آزمون وجود دارد آزمون و پس پيش
كارگيري روش تدريس استقرايي تأثير توأم با موفقيت در  به  

دانشجويان داشـته اسـت و   ) نمرات رياضي(پيشرفت تحصيلي 
آزمـون رياضـي كـه از     آزمون و پـس  اين از مقايسة نمرات پيش

  .انشجويان به عمل آمده نشان داده شده استد
عنوان يـك روش   لذا طبعاً با اين تفاوت، روش استقرايي به  

  .نوين در نمرات رياضي دانشجويان مؤثر است

هاي تحصيلي نشان  استفاده شده تا تفاوت شيوة قياسي در رشته
هـاي   ها از شيوة مقايسـه  به علت معنادار بودن تفاوت. داده شود

  .نيز استفاده شده است) از تجربه پس(تبعي 
 
 
 
  
  
  
  
  

  هاي تحصيلي آزمون شفه براي رشته ـ6جدول 
  

05/0  =  رشتة تحصيلي  نمونه  
 معماري  5  600/9
  مهندسي برق  15  616/10
  علوم اجتماعي  12  937/10
  مهندسي ناپيوسته عمران  15  333/11
  مهندسي معدن  19  105/12
  مهندسي عمران  41  548/12
  مهندسي كشاورزي  7  357/14
 اقتصاد  16  625/14

 
  
  
  
  
  
  
  
  

در پـژوهش خـود تحـت عنـوان     ) 1376(چنانكه ابـوذري    
» تأثير روش تفكر استقرايي بر پيشرفت تحصـيلي درس علـوم  «

معتقد است كه روش تفكـر اسـتقرايي بهتـرين نقـش را بـراي      
 ـ آموزش خلاقيت و تفكر به فراگيـران مـي   . د داشـته باشـد  توان

 ءدو روش جزء به كل و كل بـه جـز   ةدر مقايس) 1374(پارسا 
معتقد است كه روش تدريس جزء به كل از روش كل به جـزء  

) 1996(برونـر  . فهماند تر، مطالب كتابي را به فراگيران مي موفق
از جملـه خصوصـيات   ) 2006(و پرنس و فلدر) 2003(و ماير 

ا انتقـال بيشـتر يـادگيري،    ر) مثـال بـه قاعـده   (روش استقرايي 

  هاي تحصيلي قياسي در رشته ةثير شيوأتفاوت ت ـ5جدول 
  

  سطح معناداري  دست آمده به f  ميانگين مجذورات مجموع مجذورات درجه آزادي  تغييراتمنبع 
  372/33 601/233 7  بين گروهي

  989/12 706/1584 122  درون گروهي  017/0  569/2
  308/1818 129  جمع

  هاي تحصيلي در رشته استقرايي ةثير شيوأتـ 7جدول 
  

  سطح معناداري  دست آمده به f  ميانگين مجذورات مجموع مجذورات درجة آزادي  منبع تغييرات
  201/0  381/1  813/18 317/169 9  بين گروهي
  621/13 120/2043 150  درون گروهي

    437/2212  159  جمع
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يادداري طـولاني و حفـظ اسـتقلال و آزادي عمـل يادگيرنـده      
آموزشي را سبب فعال شدن  ةاين شيو) 1979(ال نرمر. دانند مي

 حركتي و عـاطفي  ـ شناختي، رواني ةپيشرفت يادگيري در سه زمين
فرض كرده كه جريانات استقرايي سبب  )1968(ورتن . داند مي

او معتقد است ظاهراً جريـان  . شود ي مطالب ميافزايش يادسپار
هـاي ذهنـي    سازد تا ساخت تشكيل مفاهيم فراگيران را قادر مي

  .دارد، بهبود بخشند خود را كه اطلاعات را نگاه مي
سـازي   ثير راهبرد استقرايي را در جملهأت) 1987(هيلاكسي   

 و انشانويسي فراگيران بررسي كرده و دريافته كه ميانگين گروه
 ـكـه   گـواه آزمايشي نسبت بـه گـروه    سـنتي تـدريس    ةا شـيو ب

در پژوهش خود انتقال ) 1996(اسميت . شدند، برتري دارند مي
از ) روش اسـتقرايي (هاي تدريس اين الگو  آميز مهارت موفقيت
. درسي ديگر را گزارش كرده اسـت  ةدرسي به برنام ةيك برنام

پژوهشـي  ـ  يياستقرا ةاو نشان داد كه تدريس درس هنر به شيو
  .هاي فكري دروس علوم پايه دارد در مهارت بسزاييثير أت

در يـك پـژوهش گسـترده    ) 2000(جويس و همكـاران او    
هاي فراگيران كلاس چهارم  دار اين روش را در نوشتهاثير معنأت

صورتي كه سطوح نوشتاري آنها تا سـطح   ابتدايي نشان دادند به
رودريگـز و  . ابي گرديدارزي) سوم راهنمايي(هاي هشتم  كلاس
اظهار كردند كه تدريس به روش استقرايي، باعث ) 1993(تبهل 

 آمـوزان دو  هاي ارتباطي در بين دانـش  پيشرفت و ترقي مهارت
به نقـل از پيرولـي و   (اسچلنكر . شود ي مييسال دوم ابتدا ةزبان

 )مثال به قاعده( استقرايي اظهار داشته كه آموزش) 1994ريكر، 
همچنـين ايـن   . شـود  تفكر خلاق در فراگيران مـي  باعث ايجاد

شـود   هايي در فراگيران مي وجود آمدن مهارت هآموزش، باعث ب
ها براي كسب تجزيه و تحليل اطلاعات مفيـد و   كه اين مهارت

  .شوند ند و باعث فراگيري بهتر ميهستثر ؤم
از تحقيقـات خـود نتيجـه    ) 2003( ك لئـود م ـو  مك لئـود   

 ةداري بـين تـدريس اسـتقرايي در زمين ـ   ان ـگرفتند كه تعامل مع
  .استدلال عمومي و آزمونهاي يادگيري وجود دارد

 ةهاي گسترده حمايـت قـوي را از شـيو    در هر حال بررسي  
ــراهم  ). 2000برانســفورد، (رده اســت كــتــدريس اســتقرايي ف

تدريس استقرايي  ةمقالات علمي نيز تأكيد كرده كه الگو و شيو
) 2003 ،رامسـون (كند  عميق ترغيب مي فراگيران را به يادگيري

تـدريس اسـت،    ةكارگيري اين شيو هطلبي كه حاصل ب و مبارزه
سـازد   زمينه را براي رشد عقلاني و فكري فراگيران فـراهم مـي  

  ).2004فيلور و برنيت، (
طـور عميقـي مـورد     هثير بأپژوهش نيز اين تاين ه در كچنان  

و خـارجي انجـام    داخلي هاي ييد قرار گرفته است و پژوهشأت
  .نمايند ييد ميأپژوهش را نيز ت اين گرفته نتايج حاصل از

روش قياســي تفــاوت معنــاداري بــين نمــرات  ةدر مقايســ
  .آزمون وجود دارد آزمون و پس پيش
استفاده از روش تدريس قياسي نيز در پيشـرفت تحصـيلي     

 ـ) نمرات رياضي( ثير داشـته اسـت و ايـن امـر از     أدانشجويان ت
  .آزمون نتيجه گرفته شده است آزمون و پس مرات پيشن ةمقايس
دو روش تدريس استقرايي و قياسي را در ) 1379(عطاري   

گيـرد كـه    نتيجـه مـي  و پنجم مقايسـه كـرده    ةدرس رياضي پاي
قاعـده بـه مثـال نتـايج بهتـري       ةتدريس قواعد رياضي به شـيو 

نتيجه گرفتنـد گروههـايي كـه    ) 1975(دانكس و گاتر . دهد مي
كردند، نسبت  هايي را نيز مشاهده مي از دريافت قاعده مثالپس 

  .دادند به ساير گروهها از لحاظ يادگيري برتري نشان مي
هاي انجام شده روش قاعده به مثال  با وجود اينكه پژوهش  

هايي هـم وجـود    ولي پژوهش ،قياسي را مورد تأييد قرار دادند
  .ثير آنها را يكسان دانسته استأداشته كه ت

ــا  ةبــه مطالعــ) 1974(آرمســترون    دو شــيوه و تعامــل آن ب
هـا بـا توانـايي     توانايي هوش پرداخته و نشان داد كه آزمـودني 
وود  هـي . كننـد  ذهني بيشتر از روش تركيبي بهتـر اسـتفاده مـي   

به اين نتيجه رسيده كه دو روش در شرايط و امكانات ) 1992(
ن و گرينـو  ايگـا . آموزشي يكسان، بر ديگـري برتـري نداشـتند   

ييـد كـرده و بعـد از آزمـون     أهم قبلاً همين مـورد را ت ) 1973(
نهايي و تحليل اطلاعات نشان دادند كه تفاوت معناداري ميـان  

  .اين دو شيوه وجود ندارد
 ـ أنتيجه اينكه با وجود ت   ثير هـر دو روش در نمـرات   أييـد ت

ــورد ت) پيشــرفت تحصــيلي(رياضــي  ــه م ــد أدانشــجويان ك يي
پـژوهش قـرار   ايـن  لي و خارجي و همچنـين  هاي داخ پژوهش

توان نتيجه گرفت كه هـر دو روش   طور كلي مي به ،گرفته است
 ،ثرنـد ؤاستقرايي و قياسي در فراگيـري و پيشـرفت تحصـيلي م   

شرايطي كه در محيط آموزشي و خـود فراگيـران    براساسولي 
هاي تدريس اسـتقرايي و   كارگيري شيوه هوجود خواهد داشت ب

اهميت اين موضوع زمـاني آشـكار   . ت خواهد بودقياسي متفاو
ييـد كـرده   أشماري ايـن مطلـب را ت   هاي بي شود كه پژوهش مي

  .است
معتقــد بودنــد ســطح ادراك افــراد ) 1978(هانــت و نــوي   
بـدين معنـا كـه    . نوع روش تدريس باشـد  ةكنند تواند تعيين مي

ده يـا  توانند از خلال مثال، قاع هاي با ادراك بالاتر مي يادگيرنده
تـر،   امـا افـراد بـا ادراك ضـعيف     ،قانون مورد نظر را درك كنند

  .كنند مفاهيم از طرف ديگران تكيه مي ةبيشتر روي ارائ
آمـوزاني   دانش در مورد هم معتقد است كه) 1992(وود  هي  

انـد، روش قاعـده بـه مثـال      كه استعداد و توانايي كمتري داشته
آموزاني كـه اسـتعداد و     شدانبراي اما  ،بهتر بوده است) قياسي(
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ايگـان  . ثرتر استؤتوانايي بالاتري دارند روش مثال به قاعده م
مثال به قاعـده در   ةمعتقدند كه تدريس با شيو) 1973(و گرينو 

. شـود  گروهي كه مطالب جديد به مطالب قبلي ارتباط داده مـي 
قاعـده بـه    ةآورد و تدريس با شيو وجود مي هموفقيت بيشتري ب

در گروهي كه آموزش بـدون ارتبـاط بـا مطالـب     ) اسيقي(مثال 
. اسـت  گرفـت، موفقيـت بيشـتري ايجـاد كـرده      قبلي انجام مي

تر،  نشان داد كه افراد با توانايي پيشرفت پايين) 1977(جامسين 
هـل يـاك و كـوه    . كننـد  قاعده به مثال بهتر استفاده مي ةاز شيو

 ـ ءمعتقدند كه استقرا از طريق بررسي جـز ) 1987( بـه   ءجـز  هب
 ،كند تا الگوهاي عمومي و كلي را پيدا كننـد  فراگيران كمك مي

آموزان بايد نقش فعالي را در اين فراينـد   لذا در اين زمينه دانش
  .بازي كنند

توان  هاي يادگيري را مي سبك) 2004(به اعتقاد وول فولك   
هـاي فـردي در كـلاس درس     بسـياري از تفـاوت   ةكننـد  توجيه
هـاي شخصـيتي    هاي فردي و ويژگـي  تفاوت عبارتي به. دانست

ها و الگوهاي تدريس يـادگيري را چـون روش    فراگيران، شيوه
هـاي   او سـبك  ةبـه عقيـد  . كننـد  استقرايي و قياسي انتخاب مي

هاي  عنوان مرز بين تواناييهاي ذهني و ويژگي يادگيري اغلب به
  .شوند ميشخصيتي توصيف 

اسـتقرايي تفـاوت   قياسـي و   ةبين دختران و پسران در شيو
  .معناداري وجود دارد

 Tآزمـون   بـا قياسي و اسـتقرايي،   ةهر دو گروه در دو شيو  
مستقل ارزيابي شـدند و نتـايج حاصـل نشـان داد كـه تفـاوت       

تدريس وجـود   ةطور مجزا در دو شيو معناداري بين دو گروه به
هـاي داخلـي و خـارجي و در     جالب اينكـه در پـژوهش  . ندارد
جنسـيت بـه   عامـل  تدريس استقرايي و قياسي  ةدو شيو ةمقايس

ــت  ــورده اس ــم نخ ــه . چش ــن در نتيج ــه  اي ــژوهش از نمون پ
دو شـيوه   ةجنسـيت را در مقايس ـ عامـل  ست كه  ا ييها پژوهش

تـوجهي بـه ايـن امـر      از سوي ديگر شايد بي. لحاظ كرده است
 ـ  حاصل توجه به ويژگي طـور   ههاي شخصيتي و فكري انسـان ب

حتـواي درسـي باشـد و نيـازي بـه      كلي و شرايط محيطـي و م 
ه ك ـچنان. تحصيلي فعلاً نباشد ةمتغيرهايي چون جنسيت و رشت

تدريس استقرايي و قياسـي را   ةدو شيو ةمقايس) 1379(عطاري 
صورت كه افـراد بـا سـطح     بدين ،با سطح هوشي سنجيده است

 ـ   ةتوانند در هر دو شـيو  هوشي بالا مي طـور   هتـدريس تقريبـاً ب
افـراد بـا سـطح هوشـي     ميزان يادگيري اما  ،ديكسان بهره بگيرن

  .شود قاعده به مثال بيشتر مي ةپايين با شيو
پذير  روشهاي استقرايي را با فراگيران انعطاف) 1968(ورتن   

ييـد  أدر ت) 1979(رايـت   .و لجوج مورد بررسي قرار داده است
مطلب براي اين نكته كه بهترين روش تدريس، بـراي يـك   اين 

است براي آزمودني ديگر بهترين نباشـد اظهـار   آزمودني ممكن 
دارد كه اين تفاوت مربوط به خصوصيات ذهني و احساسي  مي

 ـهانـت و  . استيادگيرنده  نيـز از جملـه كسـاني    ) 1978(وي ن
آمـوزش متناسـب بـا اسـتعداد بـه مطالعـه        ةاست كـه در زمين ـ 

 ةدو شـيو  ةبـه مطالع ـ ) 1974(همچنين آرمسـترون  . اند پرداخته
مثال و مثال به قاعده و تعامـل آن بـا توانـايي هوشـي      قاعده به
آمـوزاني   دانشدر نيز معتقد است كه ) 1992(وود  هي. پرداخت

اند، روش قاعده به مثال بهتر  كه استعداد و توانايي كمتري داشته
آموزاني كه استعداد و توانـايي بـالاتري    دانشدر اما  ،بوده است

از ســوي ديگــر . ســتثرتر اؤدارنــد روش مثــال بــه قاعــده مــ
هايي كه دو روش تدريس را مقايسه نمودند به محتواي  پژوهش

  .اند هاي متفاوت توجه داشته درسي و درس
ست كه بـه  يي اها معدود پژوهش وپژوهش جزاين  ةخلاص  

تحصيلي توجـه نمـوده اسـت و     ةچون جنسيت و رشت عواملي
 تـدريس اسـتقرايي و   ةدرنهايت نشان داده شده كه هر دو شـيو 

  .يستقياسي در مردان و زنان متفاوت ن
هاي تحصـيلي   استقرايي و قياسي در بين رشته ةثير شيوأتدر 

  .شود تفاوت معناداري ديده مي
تــدريس اســتقرايي و  ةدو شــيو ةاز عــواملي كــه در مقايســ  

هاي تحصيلي دانشجويان بـوده   قياسي در نظر گرفته شده، رشته
قياسـي   ةثير شـيو أدر تدر اين پژوهش، تفاوت معناداري . است

هاي تحصيلي دانشجويان مشاهده گرديده در حالي كه  در رشته
البتـه   .اسـتقرايي ديـده نشـده اسـت     ةثير شـيو أاين تفاوت در ت

هـاي اسـتقرايي تـدريس و     در بررسـي شـيوه  ) 1386(سلطاني 
يادگيري در آموزش مهندسي نشـان داده كـه پيامـدهاي مثبـت     

ي در آمـــوزش مهندســـي اســـتفاده از رويكردهـــاي اســـتقراي
ويژگي بـارز ايـن الگوهـاي تـدريس     . ناپذير كرده است اجتناب
له نتايج انكارناپذيري در أاين مس. محور بودن آنهاست ـدانشجو

 يفعــال ســاختن محــيط آموزشــي، افــزايش يــادگيري و ارتقــا
هاي سطح بالاتري همچـون تفكـر انتقـادي و خـلاق و      مهارت
گيري خـودرهبر در فراگيـران   گيري و همچنين بهبود ياد تحليل

هاي تحصيلي تفاوت  قياسي در رشته ةاما چرا شيو .داشته است
توانـد باشـد كـه دانشـجويان      معناداري داشته به اين علـت مـي  

يافته باشد و نيازي  دوست دارند مواد درسي آنها از قبل سازمان
هـاي جـزء    معمولاً شيوه. طلبي آنها نباشد به فعال بودن و مبارزه

شخصي بوده  ةكه داراي انگيز است ل براي افرادي مناسببه ك
ند مواد درسي را شخصاً سازمان دهند و خود نقش هست و مايل

از طرف ديگر روشهاي . نمايند ايفافعالي را در فرايند يادگيري 
 ـ ظـات اسـتوار   وحفم ةتدريس كنوني در دانشگاهها بيشتر بر پاي

اين دو عامـل  . ارندمهم در آموزش را همراه ند عاملبوده و دو 

www.SID.ir

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

  ريزي درسي پژوهش در برنامه   /   70
 

 

) ارتباط تجارب جديد به تجارب قبلي(كه شامل معنادار كردن 
و سازماندهي مطالب است نقش بسزايي در ايجاد تفكر منطقـي  

استقرايي نيز از روشهايي است كه در  ةشيو. در دانشجويان دارد
اين شرايط آموزشي كاربرد داشته و در غير ايـن صـورت زيـاد    

  .يستثر نؤم
فني (هاي تحصيلي مختلف  ينكه دانشجويان در رشتهنتيجه ا  

ند هسـت  هاي تـدريس نادرسـت، مايـل    به علت شيوه) يا انساني
تـا آنهـا    ،مطالب، آماده و سازمان داده شده به آنها تحويل گردد

ي كه اسـتدلال و  يلذا در جا. مطالب را حفظ كرده و ياد بگيرند
 ،فعاليت ندارندسطح ادراك پايين بوده و دانشجويان تمايلي به 

اسـتقرايي برتـري خواهـد     ةقياسي نسـبت بـه شـيو    ةطبعاً شيو
  .داشت
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