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  يدهچك
هـاي   برنامـه  ةهدف پژوهش حاضر بررسي عوامل مـؤثر بـر توسـع   
 ةجامع ـ. اسـت  درسي پاسخگوي ادراك شده در مدارس هوشمند

 معلمان مدارس هوشـمند شـهر تهـران    ةآماري اين پژوهش را كلي
روش تحقيـق،   .دهـد  تشـكيل مـي   1388ــ  1390در سال تحصيلي 

اي چند  هگيري، خوش روش نمونه. توصيفي از نوع همبستگي است
طـور تصـادفي    هنفر از معلمـان ب ـ  360 نهايتدر اي بوده كه  مرحله

يكـي در  ( سـاخته  محقـق  ةپرسشـنام  سهابزار تحقيق  .انتخاب شدند
هـاي درسـي پاسـخگوي ادراك     خصوص عوامل مـؤثر بـر برنامـه   

هاي درسي پاسخگوي  برنامه هاي در خصوص مؤلفه ديگري ،شده
 ةوص ايجـــاد انگيـــزديگـــر در خصـــ ةو پرسشـــنام ادراك شـــده

روايـي آنهـا بـه لحـاظ      .است بوده )آموزان مدارس هوشمند دانش
ه محتوا تأمين شده و ضريب اعتبار آنها براساس آلفاي كرونبـاخ ب ـ 

ــ 87/0و  89/0، 93/0معــادل  ترتيــب بــراي  .دســت آمــده اســت هب
هــا از روش همبســتگي پيرســون و مــدل     تجزيــه و تحليــل داده 

هـاي پـژوهش نشـان     يافتـه . شده اسـت معادلات ساختاري استفاده 
ــي ــد،  م  ــدهن ــين متغيرهــاي هفتگان ــه   ةاز ب ــه، توجــه ب ــورد مطالع م

، توجــه بــه يــادگيري در حــد تســلط )307/0(هــاي فــردي  تفــاوت
ترتيب بيشـترين  ه ، ب)219/0( محوري ، و توجه به پژوهش)263/0(

ــأثير ــ ت ــه يكل ــر برنام ــده   را ب ــاي درســي پاســخگوي ادراك ش ه
 =422/115 دست آمـده از تحقيـق  ه هاي ب ساس يافتهبرا .اند داشته

Chi-Square، 963/0=GFI ،921/0=AGFI ،000/0 =P-Value، 
055/0  =RMSEA اين اساس، برازش مدل مورد مطالعه  بر. است

  .باشد در حد قابل قبول مي
ي ادراك شده، ايجـاد انگيـزه   درسي پاسخگو ةبرنام :يكليدي ها واژه
فنـاوري اطلاعـات و ارتباطـات،     هوشـمند، ، مدرسـه  آموزان دانشدر 

ــش ــتعدادها، شــاگردمحوري،   اقتصــاد دان محــور، خودشــكوفايي اس
  .محوري هاي فردي، يادگيري در حد تسلط، پژوهش تفاوت
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Abstract 
 
This study investigated factors influencing the 
development of perceived responsive curricula in 
smart schools. All smart school teachers in Tehran 
in the academic year 1390 1388 were considered as 
study population. In this descriptive correlation 
study, 360 teacher were selected through multistage 
clustering sampling. Three researcher- made 
questionnaires (factors influencing responsible 
perceived curricula, component of the perceived 
responsive curricula, motivating students in smart 
schools) were used. Content validity was obtained. 
Cronbach's alpha coefficient was 0/93, 0/89 and 
0/87 respectively. Pearson correlation and structural 
equations model is used for data analysis. Findings 
indicate that among the seven studied variables 
attention to individual differences (0/307), 
attention to mastery learning (0/263), and attention 
to research-centeredness (0/219) had the highest 
total effect on the perceived responsive 
curriculum. Based on the findings of the study Chi-
Square, GFI, AGFI, P-Value and RMSEA are 
115/422, 0/963, 0/921, 0/000, and 0/055 respectively. 
Therefore studied model is acceptable. 
Keywords: Perceived responsive curriculum, 
motivating student, smart school, information and 
communication technology, knowledge-based 
economy, talent self-actualization, Student-
centeredness, individual differences, mastery 
learning, research-centeredness. 
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  مقدمه
درسـي ملـي، بـر     ةاز آنجا كه در خصوص تدوين سـند برنام ـ 

هـاي درسـي بـا نيازهـا و احتياجـات       ضرورت انطبـاق برنامـه  
هــاي نظــري بــر  آمــوزش ةاجتمــاعي و نيــز غلبــ ـ  اقتصــادي

ها و نيازهـاي موجـود تأكيـد شـده      واقعيت ،احتياجات زندگي
عـواملي كـه در خصـوص    بررسي است، لذا تلاش در راستاي 

آموزان مـؤثر   ادراك شده نزد دانش يهاي درسي پاسخگو مهبرنا
يـك  ريـزان و كارشناسـان و محققـان     از سوي برنامه باشند، مي

، معتقـد اسـت كـه    )1383( ناعطار. شود ضرورت محسوب مي
وري ادستاوردهاي فن ـ امروزه نياز به همگام شدن با تحولات و

. پرورش است علوم بشري يك نياز ضروري براي آموزش و و
 دهـد كـه اسـتفاده از كـامپيوتر     هاي كنـوني نشـان مـي    پژوهش

پذيري وي كمـك   جامعه از خود و آموز دانشبه درك  تواند مي
حركت مدارس بـه سـمت   به اين منظور  .)1383 همان،(نمايد 

گيري از فناوري اطلاعات و ارتباطات در  هوشمند شدن و بهره
هـاي   ن برنامـه متعاقباً طـرح و تـدوي  يادگيري و  ـ  نظام ياددهي

، انگيـزه  آموزان در چنـين مدارسـي   براي دانشدرسي پاسخگو 
هاي درسي پاسخگو،  برنامه .دهد يادگيري را در آنها افزايش مي

هـاي يـادگيري    اي از فرصـت  سـازي مجموعـه   فـراهم به معناي 
در . آمـوزان پاسـخگو باشـد    به دانش اي است كه نسبت گونه به

و سازماندهي اركان و عناصر گيري  واقع برنامه درسي كه شكل
 ةاي از نيازها باشد، برنام آن در راستاي پاسخ به يك يا مجموعه

  ).1389 نيلي و همكاران،( شود ميناميده  درسي پاسخگو
  

  چارچوب نظري پژوهش
داند كـه   درسي را فرايندي مي ةبرنام) 1991( و همكاران 1گولر

ي است كـه  آن مستلزم اتخاذ تصميمات مهم و متنوع ةهر مرحل
يكي از مهمتـرين ايـن تصـميمات، چگـونگي پاسـخ دادن بـه       

ريـزان   برنامـه  .هاي درسي اسـت  نيازهاي مخاطبان متعدد برنامه
هـاي درسـي    اند كه ديگر نگاه مكانيكي به برنامـه  درسي دريافته

نگر و سيستمي بايد جـايگزين نگـاه    و نگاه كل نيستپاسخگو 
از جملــه  .ســي شــودهــاي در نگــر در برنامــه تحليلــي و جــزء

آمـوزش   ةهاي درسي كه با اين نگاه طراحي شـده برنام ـ  برنامه
محور شـاگرد درسـي   ةاين برنامـه، يـك برنام ـ  . جانبه است همه

اي چـون   هاي صـاحبنظران برجسـته   است كه با الهام از انديشه
ــل،   ــل، مونتســوري، اي اســل ني ــويي، فردريــك فروب جــان دي

برنامه فرايند يادگيري به در اين  .لئوتولستوي شكل گرفته است
 ـآموز دا اي پويا تبديل شده و دانش تجربه  ـي  رويـي بـا   هم در روب

 

ــه   تجربيــات جديــد از طريــق ســاخت مفروضــات و پاســخ ب
هاي طرح شده نسبت به ابعاد مختلف موضوع شـناخت   پرسش

ديگـر معلـم    ،اسـت  ITاي كه مبتني بـر   در مدرسه .كند ميپيدا 
عنوان يادگيرنده صـرف   آموزان به دانشدهنده و  عنوان آموزش به

بنابراين محتـواي آموزشـي هـم    . )1382عطاران، ( نخواهند بود
طـور خاصـي    آمـوزان بـه   بايد منطبق با نقـش معلمـان و دانـش   

آموز بايد به يك شكل و  براي هر دانش. طراحي و تدوين شود
هر كسي اي كه  گونه هب .يادگيري خاص آموزش داده شود ةشيو

توانـد از محتـواي آموزشـي    ببـه توانمنـدي كـه دارد    با توجـه  
هـاي درسـي    يكي از عوامل مؤثر بر توسعه برنامه. مند شود بهره

هـاي درسـي براسـاس     پاسخگوي ادراك شده، طراحـي برنامـه  
، معتقد است كـه  )2000( 2برانسفورد .محور است اقتصاد دانش

صـاد  هاي درسي خود را مبتني بر اقت هوشمند بايد برنامه ةمدرس
درســي مبتنــي بــر اقتصــاد  ةبرنامــ .محــور طراحــي كنــد دانــش
نظام تحصيل و يادگيري دانـش، انتشـار و    سمحور براسا دانش

محـور   اجزاي شـاخص اقتصـاد دانـش   . كاربرد دانش قرار دارد
  : نــد ازا براســاس چــارچوب جهــان مشــبك هــاروارد عبــارت 

سـرعت   .2 دسترسـي بـه اينترنـت   . 1: دسترسي به شبكه )الف
: دانش شـبكه ) افزار ب افزار و نرم موجود بودن سخت .3 كهشب
ــدارس  .1 ــه م ــي ب ــق  .ICT2  دسترس ــوزش از طري   ICT آم
جامعـه  ( هـاي شـبكه   انجمـن  )ج ICT نيروي كار در بخش .3

 در زندگي روزانه ICTكاربرد  .2هاي منطقه  ظرفيت .1 ):شبكه
هـاي   فرصـت  .1 :اقتصاد شبكه) د 3روي خط افراد در بخش .3

ــغ ــشش ــك   .ICT2  لي در بخ ــارت الكتروني ــت  .3تج دول
درسـي   ةطراحي برنام ).1387 عمادزاده و شهنازي،( الكترونيك

هـاي   برنامـه  ةاز عوامل مؤثر بر توسـع ديگر شاگردمحور، يكي 
ديدگاه شاگردگرا، فراگيران . درسي پاسخگوي ادراك شده است

درسـي خودشـان    ةريـزي برنام ـ  را افرادي كه فعالانـه در طـرح  
. )1384 رفيع پورگتـابي و گويـا،  ( كند تلقي مي ،كنند دخالت مي

توان تشخيص داد، در يـك سـمت،    طيفي را در اين ديدگاه مي
هـاي   ريـزي فرصـت   شاگردان نقش رهبري را در نمايش طـرح 

سـمت ديگـر طيـف ايـن اسـت كـه       . يادگيري به عهده دارنـد 
قـي  كننـده تل  نقش رهبـر را ندارنـد و مشـاركت    شاگردان الزاماً

هايي را  در اين سمت شاگردان بايد در نهايت فرصت. شوند مي
. كند بپذيرند و يا رد كننـد  درسي براي آنها عرضه مي ةكه برنام
فراگيـران و متناسـب بـا سـطح      ةعنوان عضوي از جامع ـ آنها به
ريزي تمـامي برنامـه را    هاي همكاري در طرح شان فرصت بلوغ
 كنند آنچه ياد ن احساس ميآموزا در چنين فرايندي دانش. دارند
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گيرند با نيازهايشان سازگار است و ديدگاهشان بخش مهمي  مي
درسـي   ةبرنام ـ. دهـد  آموزشي مدرسه را تشـكيل مـي   ةاز برنام
هاي متناسب با نيازهـاي جديـد بـه     پذير است و عنوان انعطاف

جـا  از آن). 1384مهرمحمـدي،  (شود  ميسادگي در آن گنجانده 
ــا سرنوشــت  ةر برنامــگيــري د كــه تصــميم درســي متوســطه ب

ــش ــه      دان ــت ك ــروري اس ــتقيم دارد، ض ــاط مس ــوزان ارتب آم
توجـه بـه   . ها، شركت داده شـوند  گيري آموزان در تصميم دانش

ــش ــاي دان ــا در تصــميمات   نيازه ــركت دادن آنه ــوزان و ش آم
 ةبرنام ـ متـون درسـي، از حمايـت فراوانـي در     ةگوناگون برنام

 ة، ابعاد اصلي الگوي برنام)1994( آيزنر. درسي برخوردار است
هاي ارائه  درسي شاگردمحور را با تكيه بر اهداف، محتوا، روش

سـازي كـرده    هاي يادگيري و ارزشيابي مفهـوم  و پاسخ، فرصت
  درســي شــاگردمحور ةوي معتقــد اســت كــه در برنامــ. اســت

د و با همكاري معلـم،  كنن آموزان انتخاب مي دانش رااهداف  .1
محتـوا نيـز بـدين     .2 .و از پيش تعيين شده نيست يبرنامه قطع

به جاي كتاب انواع فراواني از منـابع   .3. شود صورت تعيين مي
آموز فرصت تفحص  و مواد آموزشي مورد نياز است تا به دانش

نيـز  را هـاي يـادگيري    فعاليـت  .4 .خود را بدهد ةو تنظيم برنام
آن گـروه از  د و كنن ـ فراگيران و يا با مشورت آنان انتخـاب مـي  

شوند كه فراگيران را بسيار به فعاليت وا  هايي انتخاب مي فعاليت
. كنندة يادگيري است آموز و تسهيل معلم شريك دانش .5. دارند

و گروههاي مختلف براساس نيازهـا   داردبندي انعطاف  گروه .6
پـذير اسـت، ثابـت     زمـان انعطـاف   .7. شود و علايق تشكيل مي

فضـاي آموزشـي    .8. كلاسـي نيسـت  نيست و محدود به وقت 
محدود به كلاس نيست و شـامل فضـاها و امكانـات ديگـر در     

 ةآمـوزان در مدرس ـ  دانـش . شـود  محدودة مدرسه و جامعه مـي 
در ايـن  . هوشمند نقش ياددهنده و يادگيرنده را برعهـده دارنـد  

آمـوزان   درسي محدودكننده نيسـت و بـه دانـش    ةمدرسه، برنام
. خود فراتر گام بردارنـد  يهاي درس برنامهشود از  اجازه داده مي

. آموزمحوري است در اين مدرسه روش تدريس براساس دانش
ــ   تأكيد بر مهارت فكر كردن و فراهم سـاختن محـيط يـاددهي   

. هوشـمند اسـت   ةهاي مدرس ـ مشي يادگيري از راهبردها و خط
دانـش   )1: نـد از ا ي در مدارس هوشمند عبارتاصلهفت اصل 

آموختن ) 4توجه به فهم مطالب  )3اد يادگيري استعد )2خلاق 
هـا بـه شـكل     ارزيـابي آموختـه  ) 5با هدف تسلط و انتقـال آن  

عنـوان يـك سـازمان     مدرسه به) 7غلبه بر مشكلات ) 6متمركز 
رسد، راهبردهاي ياد شده، براسـاس توجـه    به نظر مي. آموزشي
  هلـذا توج ـ . ندهستآموزان، قابل اجرا  هاي فردي دانش به تفاوت

  

 آمـوزان از جملـه عوامـل مـؤثر بـر      هاي فردي دانـش  به تفاوت
بـه نقـل از    .باشند مي هاي درسي پاسخگوي ادراك شده، برنامه
ــي ــورظهير  تق ــايلر، ،)1385( پ ــه  ت ــد معتقــد اســت ك در فراين
منابع تعيين اهداف  ريزي درسي يادگيرندگان همواره جزء برنامه

هاي  نيازها، علايق، توانايي در اين فرايند .شود در نظر گرفته مي
گـذاري روي   شود و بر اساس آن به هـدف  او در نظر گرفته مي

درسـي  ة تـرين مخاطـب برنام ـ   بعد از آن نيـز اصـلي  . آورند مي
هاي فردي  توجه به تفاوت براي ).1380پروند،(يادگيرنده است 

درسـي   ةگرايانه در برنام ـ يادگيرندگان بايد به الگوي غيركاهش
درســي،  ةبرنامــ گرايانــه الگــوي غيركــاهشدر  .توجــه داشــت

آموزان  دانشهاي فردي  تفاوت بهگرايانه  برعكس الگوي كاهش
هاي فردي  توجه به تفاوت ).1383مهرمحمدي، ( شود توجه مي

هـايي كـه    شود تا آنها براساس توانـايي  آموزان موجب مي دانش
دارند، سرعت يـادگيري خـود را تنظـيم كننـد و بـه پيشـرفت       

كـس بيشـتر توانـايي     هوشمند هـر  ةمدرس در. لي برسندتحصي
آموزشي طوري طراحي  ةبگيرد و برنام تواند بيشتر ياد مي ،دارد
آموزان را پاسخ  هاي دانش شود كه نيازهاي متفاوت و توانايي مي
در چنين حالتي يادگيري  .)2001 و همكاران، 1هيروساتو( دهد

باعـث  كـه   ودش ـ آمـوزان فـراهم مـي    در حد تسلط براي دانـش 
تـر   هاي درسي خود راضي آموزان نسبت به برنامه دانششود  مي
، برطـرف  دارنـد د و نيازهاي آنها براساس استعدادهايي كه اشنب

هـاي لازم را بـراي    فناوري اطلاعات و ارتباطات، فرصت .شود
هـاي   صورت انفرادي و براسـاس توانـايي   هآموزان ب تلاش دانش

هـاي   عوامل مؤثر بر برنامـه جمله از  لذا. كند يادگيري، ايجاد مي
درسـي براسـاس    ةدرسي پاسخگوي ادراك شده، طراحي برنام

به نقل از امام جمعه . است) فاوا( فناوري اطلاعات و ارتباطات
معتقـد اسـت كـه در    ) 1997( 2، لئو)1386( نژاد كاشان و ملايي

ل و عملكرد سـواد  شكايم كه  سالهاي اخير به دوراني وارد شده
سـرعت و   هاي نوين كسـب اطلاعـات بـه    فناوري ليل ظهورد به

دارد كـه   اظهـار مـي  ) 1997( 3بـروس . مدام در حال تغيير است
  :كنـد  ماهيت سواد تحـت تـأثير چهـار منبـع اصـلي تغييـر مـي       

دنبال خود نيازهاي جديدي را بـراي  ه تغييرات فناوري كه ب .1
ــي  ــه م ــرد و جامع ــد ف ــد   .2 آفرينن ــارات جدي ــت و اتنظ ذهني

ــ ــاوري وس ــاربران فن ــوين   ادآموزان و ك ــاي ن ــي  .3ه همگراي
كاربرد وسـيع   .4ارتباطي ـ  هاي اطلاعاتي سوادآموزي با فناوري

از نظـر  . هاي آموزشي ارتباطي در محيط ـ هاي اطلاعاتي فناوري
هـاي   آمـوزان بـراي اسـتفاده از فرصـت     وي آماده كردن دانـش 

  وامـع بشـري  تربيت ج ارتباطي، همواره يكي از اهداف تعليم و
  

1. Hirosato           2. Leo 

3. Bruce 
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ــاران . اســت ــر عط ــه نظ ــه  )1383( بناب ــد ك ــدارس ناگزيرن ، م
 آموزان خود را براي جوامع آينده كه در عصـر جديـد بـا    دانش
 ةبرنام ـ .شود، آمـاده كننـد   ، تعريف مي»اطلاعاتي ةجامع« عنوان

درسـي   ةدرسي مبني بر فناوري اطلاعات مستقيماً در يك برنام
اي  در چنـين برنامـه  . شـود  مبتني بر سواد اطلاعات طراحي مـي 

هـا و دانـش فنـاوري اطلاعـات      آموزان با كسـب مهـارت   دانش
درسـي بـه سـطح مطلـوب      ةتوانند براسـاس اهـداف برنام ـ   مي

 نـژاد  به نقل از امام جمعه كاشان و ملايـي  .يادگيري دست يابند
، معتقد است كه صرف كسب دانش و )1997( 1، برانت)1386(

آموزان كـافي نيسـت و    ي دانشمهارت كاربردي فناوري از سو
 .بـديل اطلاعـات بـه دانـش اسـت     تتوانايي   آنچه اهميت دارد،

، نشـان داد كـه   )1386( نژاد مطالعات امام جمعه كاشان و ملايي
درسي بـا رويكـرد تلفيـق فنـاوري اطلاعـات و       ةطراحي برنام

 2تحقيقات روشلي .دار استراي برخو ارتباطات از اهميت ويژه
اي نشـان   ، در خصوص كلاس درس شبكه)2004( و همكاران

 ةانگيـز ، به راحتي توانستند داد كه با استفاده از فناوري، معلمان
ــش ــد   دان ــزايش دهن ــوزان را اف ــاندهالتر . آم ــات س  و 3مطالع
بسـيار   ةعلاق ـنشان داد كـه   ،)2000( 4رت، كلمن)1994(همكاران

آموزان به كار با رايانه سبب شـده كـه يـادگيري آنهـا بـا       دانش
به بازخورد مداوم عملكرد  همچنين .سرعت بيشتري انجام شود

آموزان، ايجاد تفكر هندسي بازتابنده، تشويق بـه اسـتقلال    دانش
انديشه، پيوند به كل كلاس در عين حفـظ فرديـت، تأكيـد بـر     
مفاهيم به جاي يافتن پاسخ به سؤالات و حمايت از روش حل 

، طـي  )1383( مهرمحمـدي و نفيسـي   .شده اسـت منجر له أمس
هاي راهبـردي فنـاوري    تدوين سياست« اي تحت عنوان مطالعه

ــات و ارتب ــرورش  ااطلاع ــوزش و پ ــات در آم ــزوم  »ط ــه ل ، ب
پاسخگويي آموزش و پرورش بـه نيازهـاي عصـر اطلاعـات و     

هـاي   يافتـه  .تأكيـد كردنـد  هاي نوين فـاوا   گيري از توانايي بهره
ــروش و همكــاران حــج ــابي ،)1383( ف ، و )1381( حــاجي كت

جـي   ، نتايج پـژوهش يانـگ  )1385( همچنين به نقل از شريفي
ــان داد، )2002( ــدنش  ــ ن ــتفاده از فن ــه اس ــات و اك وري اطلاع

ــادگيري دروس   ــوزش و ي ــواي آم ــق محت ــات در تعمي ، ارتباط
پـذير   آمـوزان انعطـاف   يادگيري را بـراي دانـش   و استاثرگذار 

تـر   خـلاق  تـر و  فرايند يادگيري را آسان اي كه ، به گونهسازد مي
، نشان داد كـه بـراي ايجـاد    )1381( هاي ثمربخش يافته. كند مي

نظام پاسـخگو بـه تحـولات فنـاوري در آمـوزش و پـرورش،       
لـذا  . درسـي اسـت   ةمهمترين مرحله سازماندهي مجـدد برنام ـ 

 عنوان يـك محـيط جديـد    ريزان درسي بايد فناوري را به برنامه
 

يط جديد يادگيري براي در مح .براي يادگيري در نظر داشته باشند
آموزان به يادگيري در حد تسلط برسند، تـا جـايي كـه     آنكه دانش

كـار گيرنـد، بايـد     هعمل ب ةاند، در مرحل بتوانند آنچه را كه آموخته
هـاي فـردي    هـاي درسـي را بـر اسـاس توجـه بـه تفـاوت        برنامه
 ،)1389( نيلـي و همكـاران  هـاي   يافتـه  .آموزان طراحي كرد دانش

نظر استادان، دانشجويان و كارفرمايـان در خصـوص    كهنشان داد 
، اما استدرسي پاسخگو در آموزش عالي يكسان  ةهاي برنام الزام

بين ديدگاههاي آنان در مورد پيامدهاي اجتماعي مـورد انتظـار از   
  ).>005/0P( داردداري وجود اهاي درسي تفاوت معن برنامه
و، توجه به نياز هاي درسي پاسخگ يكي ديگر از ابعاد برنامه  
آبراهام مزلو، برتـرين نيـاز   . آموزان به خودشكوفايي است دانش

داند و لذا معتقد است كه بايد بـراي   انسان را خودشكوفايي مي
 .ترين درجه از نيازهاي آنها توجـه كـرد   ارضاي انسانها به عالي

دهـد كـه    هايي اهميت مـي  گرايانه به فعاليت درسي انسان ةبرنام
 ة، معمايي، مفرح و خودجوش هستند و هم)مايشيآز(اكتشافي 

. باشــند آنهــا بــراي ابتكــار و خودســازي لازم و ضــروري مــي
بـه شـاگردان اجـازه داده    گرايانـه   درسي انسـان  ةبراساس برنام

 ،دچـار اشـتباه شـوند    ،آزمايش كننـد  كنند، د تا اظهارنظروش مي
 .دست آورند، ديده شوند و آنچه كه هستند را كشـف نماينـد   هب

توانند امكانات و  كند كه افراد مي هايدگر اين عقيده را اظهار مي
 ـ  ةاحتمالات بهتري براي زندگيشان خلق كنند و اين كار با نظري

ايـن نظريـه ديـدگاه فـرد      در .گيرد او صورت مي ةشناسان پديده
گيرد و تفسـير مجـدد    جهان با حوادث تاريخي شكل مي ةدربار

حـال و آينـده مـورد     ةاصلاح شداين ديدگاه بر مبناي نظريات 
هــاي جديــد مســتلزم  حــل خلــق و يــا كشــف راه. نيــاز اســت

هاي نـوين در   انواع شيوه .محور است هاي درسي پژوهش برنامه
 و بـارش مغـزي   مشـاركتي،  ةتدريس به شـيو : محوري پژوهش
  .است پردازي بديعه
 هـاي يـاد شـده،    هـاي پـژوهش   براساس ديدگاهها و يافتـه   

عوامل مـؤثر   در خصوص پژوهش دل مفهوميمو نيز فرضيات 
ــر برنامــه هــاي درســي پاســخگوي ادراك شــده در مــدارس   ب
  :اند ، طرح و تدوين شدههوشمند

  
  فرضيات اصلي پژوهش

 و) فاوا( فناوري اطلاعات و ارتباطات توجه به استفاده ازبين ـ 
هـاي شـناختي،    حيطه(هاي درسي پاسخگوي ادراك شده  برنامه

همبســتگي  مـدارس هوشـمند،   در) حركتـي  ـ ـ عـاطفي، روانـي  
  .مستقيم وجود دارد

  
  1. Brant             2. Roschelle 

3. Sandholtz             4. Klementer 
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 هـاي درسـي   محـور و برنامـه   بين توجـه بـه اقتصـاد دانـش    ـ 

 ـ ـ هاي شناختي، عـاطفي، روانـي   حيطه(پاسخگوي ادراك شده 
  .در مدارس هوشمند، همبستگي مستقيم وجود دارد) حركتي

هـاي درسـي    دها و برنامـه اي اسـتعد بين توجه به خودشكوفايـ 
 ـ ـ هاي شناختي، عـاطفي، روانـي   حيطه(پاسخگوي ادراك شده 

  .در مدارس هوشمند، همبستگي مستقيم وجود دارد) حركتي
هـاي درسـي    و برنامـه  دهااخودشكوفايي اسـتعد توجه به بين ـ 

 ـ ـ هاي شناختي، عـاطفي، روانـي   حيطه(پاسخگوي ادراك شده 
 .همبستگي مستقيم وجود داردد، مدارس هوشمن در) حركتي

هـاي درسـي پاسـخگوي     بين توجه به شاگردمحوري و برنامهـ 
در ) حركتـي  ـ  هاي شناختي، عاطفي، روانـي  حيطه(ادراك شده 

  .مدارس هوشمند، همبستگي مستقيم وجود دارد

 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
وي هاي درسي پاسخگ هاي فردي و برنامه بين توجه به تفاوتـ 

در ) حركتـي  ـ ـ هاي شناختي، عاطفي، روانـي  حيطه(ادراك شده 
  .مدارس هوشمند، همبستگي مستقيم وجود دارد

هـاي درسـي    و برنامـه  يادگيري در حـد تسـلط  توجه به بين ـ 
 ـ ـ هاي شناختي، عـاطفي، روانـي   حيطه( پاسخگوي ادراك شده

  .در مدارس هوشمند، همبستگي مستقيم وجود دارد) حركتي
هاي درسي پاسـخگوي   برنامه محوري و جه به پژوهشبين توـ 

 در) حركتـي  ـ ـ هاي شناختي، عاطفي، روانـي  حيطه(ادراك شده 
  .همبستگي مستقيم وجود داردمدارس هوشمند، 

بـين ابعـاد هفتگانـه را بـا      ةآمـوزان، رابط ـ  دانش ةايجاد انگيزـ 
هـاي شـناختي،    حيطه( هاي درسي پاسخگوي ادراك شده برنامه

  .كند گري ميي، ميانجمدارس هوشمند در )حركتي ـ انيعاطفي، رو

  پاسخگوي ادراك شده در مدارس هوشمند هاي درسي مدل مفهومي عوامل مؤثر بر برنامهـ 1نمودار 

توجه به 
اقتصاد 

 محور دانش

توجه به استفاده 
از فناوري 
اطلاعات و 
 ارتباطات

توجه به 
هاي  تفاوت

 فردي

توجه به 
 شاگردمحوري

توجه به 
خودشكوفايي 

 استعددها

توجه به 
محور پژوهش
ي

توجه به 
يادگيري در 
 حد تسلط 

درسي  ةبرنام
پاسخگوي 

ادراك شده به 
 لحاظ عاطفي

درسي  ةبرنام
پاسخگوي 

ادراك شده به 
 ـ لحاظ مهارتي
 حركتي

  
 ةايجاد انگيز
يادگيري 

آموزان  دانش
در مدارس 
 هوشمند

درسي  ةبرنام
پاسخگوي 

ادراك شده به 
 شناختي لحاظ

  
هاي  برنامه

درسي 
پاسخگوي 

ادراك شده در 
مدارس 
 هوشمند
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  روش تحقيق
معلمـان مـدارس هوشـمند     ةآماري اين پژوهش را كلي ـ ةجامع

. دهـد  تشـكيل مـي   1388ــ  1390شهر تهران در سال تحصيلي 
روش . روش تحقيــق، توصــيفي از نــوع همبســتگي اســت    

نهايـت تعـداد   در اي بوده كه  اي چند مرحله گيري، خوشه نمونه
 .انتخاب شـدند  براي تحقيق طور تصادفي هنفر از معلمان ب 360

يكــي در  .اســت ســاخته محقــق ةپرسشــنام ســهابــزار تحقيــق 
هـاي درسـي پاسـخگوي ادراك     خصوص عوامل مؤثر بر برنامه

ــده ــت ( ش ــدداراي هف ــات و   ؛بع ــاوري اطلاع ــتفاده از فن اس
محور، توجه به خودشـكوفايي   ارتباطات، توجه به اقتصاد دانش

هاي فردي،  ستعدادها، توجه به شاگردمحوري، توجه به تفاوتا
و  محـوري  توجه به يادگيري در حد تسلط، و توجه به پژوهش

 هـاي  مؤلفـه  ديگـري در خصـوص   .هشت گويـه اسـت   و بيست
 بوده )گويه 15 داراي( هاي درسي پاسخگوي ادراك شده برنامه

ارس آمـوزان مـد   ايجاد انگيزه دانـش  ةاست و بالاخره پرسشنام
روايي آنهـا بـه لحـاظ محتـوا      .است) گويه 12 داراي( هوشمند

 ـ     ه تأمين شده و ضريب اعتبار آنهـا براسـاس آلفـاي كرونبـاخ ب
 ـ. دست آمـده اسـت  ه ب 87/0و  89/0، 93/0ترتيب معادل  راي ب

هـا از روش همبسـتگي پيرسـون و مـدل      تجزيه و تحليـل داده 
  .معادلات ساختاري استفاده شده است

  
  پژوهشهاي  يافته

هـاي درسـي    شود، بـين برنامـه   مشاهده مي 1چنانكه در جدول 
 ،)=357/0r( آموزان دانش ةايجاد انگيز باپاسخگوي ادراك شده 

، )=349/0r(توجه به استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطـات  
توجــه بــه   ،)=326/0r( محــور توجــه بــه اقتصــاد دانــش   

 اگردمحوريتوجه بـه ش ـ  ،)=368/0r(دها اخودشكوفايي استعد
)381/0=r(هاي فردي ، توجه به تفاوت )336/0r=( ،   توجـه بـه

 محوري و توجه به پژوهش، )=370/0r( يادگيري در حد تسلط
)363/0r=( ،مثبت و معنادار ةرابط )01/0P< (بين  .وجود دارد

بـا توجـه بـه اسـتفاده از فنـاوري       آمـوزان  دانـش  ةايجاد انگيـز 
 محـور  وجه به اقتصاد دانشت، )=482/0r( اطلاعات و ارتباطات

)431/0=r(،  دهااتوجـه بــه خودشــكوفايي اســتعد )545/0r=( ،
 هاي فردي توجه به تفاوت، )=463/0r( توجه به شاگردمحوري

)488/0r=( ،توجه به يادگيري در حد تسلط )443/0=r(،  توجه
ــژوهش  ــه پ ــوري ب ــ، )=521/0r( مح ــادار  ةرابط ــت و معن  مثب

)01/0P< (ــ .وجــود دارد ــين توج ــاوري  ب ــتفاده از فن ــه اس ه ب
ــش    ــاد دان ــه اقتص ــه ب ــا توج ــات ب ــات و ارتباط ــور اطلاع  مح

)510/0r=(   دهاا، توجه بـه خودشـكوفايي اسـتعد )498/0r=(، 
 هاي فردي توجه به تفاوت ،)=511/0r( توجه به شاگردمحوري

)427/0=r(، توجه به يادگيري در حد تسلط )494/0=r(،  توجه
ــژوهش  ــه پ ــوري ب ــرا ،)=458/0r( مح ــادار  ةبط ــت و معن  مثب

)01/0P< (محـور بـا    بين توجه بـه اقتصـاد دانـش    .وجود دارد
ــتعد  ــكوفايي اس ــه خودش ــه  ،)r=422/0( دهااتوجــه ب توجــه ب

ــاگردمحوري ــاوت  ،)r=464/0( ش ــه تف ــه ب ــردي  توج ــاي ف  ه
)477/0r=( ،توجه به يادگيري در حد تسلط )389/0=r(،  توجه

ــژوهش ــه پ ــ)r=485/0( محــوري ب ــت و ة، رابط ــادار مثب (  معن
01/0P< (دها با ابين توجه به خودشكوفايي استعد .وجود دارد

 هاي فردي ، توجه به تفاوت)r=412/0( توجه به شاگردمحوري
)523/0=r(، توجه به يادگيري در حد تسلط )401/0=r(،  توجه

ــژوهش  ــه پ ــوري ب ــ)r=497/0( مح ــادار  ة، رابط ــت و معن  مثب
)01/0P< (دمحوري با توجه بـه  بين توجه به شاگر .وجود دارد

 توجه به يادگيري در حد تسـلط  ،)r=453/0( هاي فردي تفاوت
)437/0=r(، محوري توجه به پژوهش )412/0= r( رابطه مثبت ،

هـاي   بـين توجـه بـه تفـاوت     .وجود دارد) >01/0P( و معنادار
درسـي   ةفردي با توجه بـه يـادگيري در حـد تسـلط در برنام ـ    

)455/0=r(  محـوري  ، و توجه بـه پـژوهش )431/0=r(ة، رابط ـ 
توجـه بـه    همچنين بين .وجود دارد) >01/0P( مثبت و معنادار

، )r=484/0( محوري يادگيري در حد تسلط با توجه به پژوهش
  .وجود دارد) >01/0P( مثبت و معنادار ةرابط

شود، هفـت متغيـر مـورد     ، ملاحظه مي2چنانكه در جدول 
رتباطـات، توجـه بـه    استفاده از فنـاوري اطلاعـات و ا  (مطالعه 

محور، توجه به خودشكوفايي استعدادها، توجه به  اقتصاد دانش
هاي فردي، توجه بـه يـادگيري    شاگردمحوري، توجه به تفاوت

، ابتـدا بـر ايجـاد    )محـوري  د تسلط، و توجه بـه پـژوهش  حدر 
 ـ  آموزان تأثير مـي  دانش ةانگيز از  طـور غيرمسـتقيم   هگذارنـد و ب

هاي درسي پاسخگوي  بر برنامهآموزان  دانش ةطريق ايجاد انگيز
  .دگذار مدارس هوشمند اثر مي درادراك شده 

يـادگيري   ةدهد، اثر مستقيم ايجـاد انگيـز   نشان مي 3جدول   
هاي درسي پاسخگو از قبيـل توجـه    آموزان بر ابعاد برنامه دانش

، )234/0(به اسـتفاده از فنـاوري اطلاعـات و ارتباطـات برابـر      
ــاد دا  ــه اقتص ــه ب ــشتوج ــر   ن ــور براب ــه  236/0مح ــه ب ، توج
توجه به شـاگردمحوري   ،174/0 برابر دهااخودشكوفايي استعد

، توجه بـه  284/0 هاي فردي برابر ، توجه به تفاوت167/0برابر 
محـوري   ، توجه به پـژوهش 291/0 يادگيري در حد تسلط برابر

هــاي درســي  همچنــين اثرمســتقيم برنامــه. اســت 157/0برابــر 
، 157/0 آمـوزان  دانـش  ةده بر ايجـاد انگيـز  پاسخگوي ادراك ش

، توجه 143/0 توجه به استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات
 دهاا، توجه به خودشكوفايي استعد178/0 محور به اقتصاد دانش

هـاي   ، توجه بـه تفـاوت  144/0، توجه به شاگردمحوري 135/0
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، توجه به 218/0، توجه به يادگيري در حد تسلط 263/0 فردي
هـاي   برنامـه  اثـر غيرمسـتقيم  نيز . است 193/0 محوري پژوهش

درسي پاسخگوي ادراك شده بر توجه بـه اسـتفاده از فنـاوري    
 محـور  توجـه بـه اقتصـاد دانـش     ،036/0 اطلاعات و ارتباطات

، توجـه بـه   027/0 دهاا، توجه به خودشـكوفايي اسـتعد  037/0
، 044/0هـاي فـردي    ، توجـه بـه تفـاوت   026/0شاگردمحوري 

، توجـــه بـــه 045/0جـــه بـــه يـــادگيري در حـــد تســـلط تو
 ، از3هـاي جـدول    بر اساس داده. است 024/0 محوري پژوهش

هاي فردي  مورد مطالعه، توجه به تفاوت ةبين متغيرهاي هفتگان
 ، و توجـه بـه  263/0، توجه به يادگيري در حـد تسـلط   307/0

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ـ219/0 محوري پژوهش كـل را بـر    آثـار ب بيشـترين  ترتي ـ  ه، ب
انـد و پـس از    هاي درسي پاسخگوي ادراك شـده داشـته   برنامه
محـور   كل متغيرهاي توجه به اقتصاد دانـش  آثارترتيب ه آنها، ب

ــا ــر ب ــاوري اطلاعــات و  215/0 براب ــه اســتفاده از فن ، توجــه ب
 ، توجـه بـه شـاگردمحوري برابـر بـا     179/0ارتباطات برابر بـا  

. باشـند  ، مـي 157/0آموزان برابـر بـا    دانش ة، ايجاد انگيز170/0
 ـ  براساس يافته -Chi=422/115 دسـت آمـده از تحقيـق    ههـاي ب

Square، 963/0=GFI ،921/0=AGFI ،000/0 =P-Value، 
055/0  =RMSEA اين اسـاس، بـرازش مـدل مـورد      بر. است

  .استمطالعه در حد قابل قبول 
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  هاي توصيفي و همبستگي بين متغيرهاي پژوهش صشاخ ـ1 جدول
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هاي درسي  برنامه  1
 پاسخگوي ادراك شده

83/43  88/4  -                  

 يادگيري ةايجاد انگيز  2
 آموزاندانش

46/32  82/11  **357/0  -                

توجه به استفاده از فناوري   3
 اطلاعات و ارتباطات

73/37  85/9  **349/0  **482/0  -              

            -  510/0** 431/0**  326/0**  74/8  32/21  محور توجه به اقتصاد دانش  4

توجه به خودشكوفايي   5
 دهاااستعد

82/36  39/16  **368/0  **545/0  **498/0  **422/0  -          

        -  412/0**  464/0**  511/0** 463/0**  381/0**  76/7  56/41  توجه به شاگردمحوري  6

      -  453/0**  523/0**  477/0**  427/0**  488/0**  336/0**  31/9  82/25  هاي فردي توجه به تفاوت  7

  توجه به يادگيري  8

 در حد تسلط
38/46  83/5  **370/0  **443/0  **494/0  **389/0  **401/0  **437/0  **455/0  -    

  -  484/0**  431/0**  412/0**  497/0**  485/0**  458/0**  521/0**  363/0**  56/4  42/37  محوري توجه به پژوهش  9

01/0 P<**  
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  ضرايب استاندارد مسيرهاي مدل نهايي پژوهشـ 2جدول 

  

  مسيرهاي نهايي  رديف
ضرايب 

 غيراستاندارد
خطاي استاندارد 

  برآورد
ضرايب 
 استاندارد

  2R  معناداري

 042/0 157/0  039/0 21/0 وي ادراك شدههاي درسي پاسخگ آموزان                  برنامهيادگيري دانشةايجاد انگيز 1

178/0  

 039/0 143/0  083/0 119/0 هاي درسي پاسخگوي ادراك شده برنامه   توجه به استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات          2
 001/0 178/0  072/0 241/0 هاي درسي پاسخگوي ادراك شدهمحور                   برنامهتوجه به اقتصاد دانش 3
 007/0 135/0  128/0 463/0 هاي درسي پاسخگوي ادراك شده دها                 برنامهاتوجه به خودشكوفايي استعد 4
 001/0 144/0  186/0 647/0 هاي درسي پاسخگوي ادراك شدهتوجه به شاگردمحوري                 برنامه 5
 013/0 263/0  148/0 356/0 هاي درسي پاسخگوي ادراك شدهبرنامه       هاي فردي           توجه به تفاوت 6
 007/0 218/0  181/0 562/0 هاي درسي پاسخگوي ادراك شده برنامه         توجه به يادگيري در حد تسلط     7
 001/0 193/0  202/0 464/0 هاي درسي پاسخگوي ادراك شدهبرنامه              محوريتوجه به پژوهش 8
 001/0 234/0  129/0 532/0 آموزانتوجه به استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات                  ايجاد انگيزه دانش 9

26/0  

 022/0 236/0  212/0 647/0 آموزانايجاد انگيزه دانش              محورتوجه به اقتصاد دانش 10
 001/0 174/0  283/0 263/0 آموزاندها                   ايجاد انگيزه دانشاتعدتوجه به خودشكوفايي اس 11
 006/0 167/0  164/0 292/0 آموزانتوجه به شاگردمحوري                  ايجاد انگيزه دانش 12
 001/0 284/0  238/0 478/0 آموزانهاي فردي                     ايجاد انگيزه دانشتوجه به تفاوت 13
 001/0 291/0  228/0 354/0 آموزانتوجه به يادگيري در حد تسلط                  ايجاد انگيزه دانش 14
 008/0 157/0  247/0 556/0 آموزانمحوري                 ايجاد انگيزه دانشتوجه به پژوهش 15
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  گيري بحث و نتيجه
 ــ ــه باي ــد نظــر مســؤ يكــي از مســائلي ك ــواره م لان، ود هم

ريزان و متصديان مدارس هوشمند قرار گيرد، طـرح و   برنامه
ــه  ــدوين برنام ــت كــه  يهــا ت ــخگويي اس نيازهــاي  پاس

كه اين نـوع مـدارس را بـراي تحصـيل      باشد آموزاني دانش
 نـد معتقد ،)1991( و همكاران چنانكه گولر. اند انتخاب كرده

ــرين تصــميمات، چگــونگي پا  ــه يكــي از مهمت ســخ دادن ب
مـادامي  . هـاي درسـي اسـت    نيازهاي مخاطبان متعدد برنامـه 

دارنـد كـه    هاي درسي را يادگيري برنامه ةآموزان انگيز دانش
از طريق يادگيري آنها نيازهاي فعلـي و آتـي   احساس نمايند 

ي دسـت يابنـد   يهـا  عبارتي به مهارت به. شود ميبرطرف  آنها
رو در  از اين .شته باشدعمل براي آنها كاربرد دا ةكه در عرص

درسي پاسـخگو در مـدارس    ةخصوص عوامل مؤثر بر برنام
و تحقيقات انجام شـده مـورد مطالعـه قـرار      متونهوشمند، 

در . گرفتند و مدل نظري و فرضيات پژوهش تـدوين شـدند  
دسـت آمـده از   ه هاي ب اين قسمت به بررسي و تحليل يافته

ش نشـان  نتـايج پـژوه  . شـود  پژوهش حاضـر پرداختـه مـي   
درسـي   ةدهد، روابط بين متغيرهاي مورد مطالعه با برنام ـ مي

پاسخگوي ادراك شده در مدارس هوشمند، مثبت و معنادار 
 ادراك شـده بـر  اي درسي پاسخگوي ه برنامه اثر مستقيم .است
، اسـت كـه بـا    234/0 برابـر آموزان  دانش يادگيري ةانگيز ايجاد

نتايج . ، منطبق است)2004( و همكاران نتايج تحقيقات روشلي
 ان ـاوري، معلمـاده از فنـه با استفـان داد كـها نشـقات آنـتحقي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 نيـز . آموزان را افزايش دهنـد  راحتي توانستند، انگيزه دانش به

، )2000( رت ـ، كلمن)1994( همكـاران مطالعات سـاندهالتر و  
انه سـبب  آموزان به كار با راي بسيار دانش ةنشان داد كه علاق

 اثـر . شده كه يادگيري آنها با سـرعت بيشـتري انجـام شـود    
توجه به هاي درسي پاسخگوي ادراك شده بر  مستقيم برنامه

بــوده  ،)143/0( اســتفاده از فنــاوري اطلاعــات و ارتباطــات
، امام جمعه )1383( ، عطاران)1997( مطالعات بروس. است

ي اطلاعـات  كه فناور نشان داد، )1386( نژاد كاشان و ملايي
را تحت تأثير قـرار داده   هاي درسي و ارتباطات، نظام برنامه

آموزان فراهم شود تا از  هايي براي دانش است و بايد فرصت
هـاي درسـي    فناوري اطلاعات و ارتباطات در فرايند برنامـه 

اي  ، طـي مطالعـه  )1383( مهرمحمدي و نفيسي .استفاده كنند
دي فناوري اطلاعات هاي راهبر تدوين سياست« تحت عنوان

، بـه لـزوم پاسـخگويي    »و ارتباطات در آمـوزش و پـرورش  
گيري از  آموزش و پرورش به نيازهاي عصر اطلاعات و بهره

فـروش و   هاي حـج  يافته. هاي نوين فاوا تأكيد كردند توانايي
، و همچنين به نقـل  )1381( ، حاجي كتابي)1383( همكاران
، نشـان  )2002(جي  ، نتايج پژوهش يانگ)1385( از شريفي

وري اطلاعات و ارتباطات در تعميـق  ادادند كه استفاده از فن
ــذار    ــادگيري دروس، اثرگ ــوزش و ي ــواي آم ــتمحت و  اس

سـازد، بـه    مـي پـذير   آموزان انعطـاف  يادگيري را براي دانش
. كنـد  تـر مـي   تر و خـلاق  اي كه فرايند يادگيري را آسان گونه
كه براي ايجـاد نظـام   ، نشان داد )1381( هاي ثمربخش يافته

  متغيرهاي مدل نهايي بر ةمستقيم و غيرمستقيم استاندارد شد آثار ـ3جدول 
  هاي درسي پاسخگوي ادراك شده و برنامه آموزان دانش ةايجاد انگيز

  

ف
ردي

  

  هاي درسي پاسخگوي ادراك شده برنامه  آموزان دانش ةايجاد انگيز  متغيرهاي پژوهش

  كل آثار  اثر غيرمستقيم  اثر مستقيم  كل آثار  اثرغيرمستقيم  اثر مستقيم
  157/0  0  157/0  0 0 0 آموزانيادگيري دانش ةايجاد انگيز 1
  اده از فناوريتوجه به استف  2

 اطلاعات و ارتباطات
234/0  0  234/0  143/0  036/0  179/0  

  215/0  037/0  178/0  236/0 0 236/0 محورتوجه به اقتصاد دانش 3
  162/0  027/0  135/0  174/0 0 174/0 دهااتوجه به خودشكوفايي استعد 4
  170/0  026/0  144/0  167/0 0 167/0 توجه به شاگردمحوري 5
  307/0  044/0  263/0  284/0 0 284/0 هاي فردي اوتتوجه به تف 6
  263/0  045/0  218/0  291/0 0 291/0 توجه به يادگيري در حد تسلط 7
  219/0  024/0  193/0  157/0  0  157/0  محوري توجه به پژوهش  8
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ــرورش،    ــوزش و پ ــاوري در آم ــولات فن ــه تح ــخگو ب پاس
اثـر   .درسي اسـت  ةمهمترين مرحله سازماندهي مجدد برنام

هاي درسي پاسخگوي ادراك شده بر توجه به  مستقيم برنامه
در  بنـابراين  .، بـوده اسـت  178/0محـور برابـر    اقتصاد دانش

 ـ هاي درسي  برنامه طراحي ه اقتصـاد  مدارس هوشمند بايـد ب
 مطالعـات عمـادزاده و همكــاران   .محـور توجـه كـرد    دانـش 

ــه)1387( ــان داد ك ــي از  ، نش ــاخصبرخ ــاد  ش ــاي اقتص ه
برخورداري از فناوري اطلاعـات،  : ند ازا عبارت ،محور دانش

ارتباطات، ساختار آموزشي مناسب، نظام نوآوري و خلاقيت 
كـه   ، معتقد اسـت )2000( برانسفورد .وري در ارتباط با بهره

هـاي درسـي خـود را مبتنـي بـر       هوشمند بايد برنامه ةمدرس
رو استفاده از فنـاوري   از اين .محور طراحي كند اقتصاد دانش
ارتباطــات، و همچنــين تأكيــد بــر نــوآوري و  ـاطلاعــات   

هـاي درسـي    يادگيري، برنامـه  ـ  خلاقيت در جريان ياددهي
 .دده ـ آموزان افزايش مي پاسخگوي ادراك شده را نزد دانش

هاي  اثرمستقيم برنامهدست آمده از پژوهش،  هنتايج ب براساس
درسي پاسخگوي ادراك شده بـر توجـه بـه خودشـكوفايي     

آبراهام مزلـو، برتـرين نيـاز    . است ،)135/0( دها برابرااستعد
معتقـد اسـت كـه     بنابراينداند و  انسان را خودشكوفايي مي

نيازهاي آنهـا   ترين درجه از بايد براي ارضاي انسانها به عالي
هايي اهميت  گرايانه به فعاليت درسي انسان ةبرنام. توجه كرد

، معمايي، مفرح و خودجوش )آزمايشي(دهد كه اكتشافي  مي
آنها براي ابتكار و خودسازي لازم و ضـروري   ةهستند و هم

گرايانـه بـه شـاگردان     درسي انسان ةبراساس برنام. باشند مي
كننـد، آزمـايش كننـد، دچـار      شد تا اظهارنظر اجازه داده مي
دست آورند، ديده شوند و آنچه كه هستند را  هاشتباه شوند، ب
كنـد كـه افـراد     هايدگر اين عقيده را اظهار مي. كشف نمايند

توانند امكانات و احتمالات بهتري براي زندگيشان خلـق   مي
هاي درسي پاسخگوي ادراك شده بـر   اثرمستقيم برنامه .كنند

هـاي   ويژگي .باشد مي 144/0 برابر با وريتوجه به شاگردمح
ــه ــزي درســي شــاگردمحور اساســي برنام  رااهــداف  .1 :ري

د و برنامـه  كنن ـ انتخـاب مـي   با همكاري معلـم،  آموزان دانش
محتـوا نيـز بـدين     .2 و از پيش تعيـين شـده نيسـت،    يقطع

به جاي كتـاب انـواع فراوانـي از     .3 شود، صورت تعيين مي
آمـوز   ورد نيـاز اسـت تـا بـه دانـش     منابع و مواد آموزشي م ـ

هاي  فعاليت .4خود را بدهد،  ةفرصت تفحص و تنظيم برنام
نيـز فراگيـران و يـا بـا مشـورت آنـان انتخـاب        را يادگيري 

كنندة يـادگيري   آموز و تسهيل معلم شريك دانش .5د، كنن مي
است و گروههاي مختلف  پذير گروهبندي انعطاف. 6است، 

ــق   ــا و علاي ــاس نيازه ــي براس ــكيل م ــود،  تش ــان  .7ش زم
پذير است، ثابت و محدود به وقت كلاسـي نيسـت،    انعطاف

فضاي آموزشي محدود به كلاس نيست و شامل فضاها و  .8
از  .شـود  امكانات ديگر در محـدودة مدرسـه و جامعـه مـي    

هاي يادگيري  درسي شاگردمحوري، فرصت ةدر برنام رو اين
 اثـر  .)1384 گويـا،  رفيع پورگتـابي و ( اي دارند جايگاه ويژه
هاي درسي پاسخگوي ادراك شده بر توجه به  مستقيم برنامه

و توجه به يادگيري در حد  263/0برابر با  هاي فردي تفاوت
هاي پژوهشـي در   منطبق با يافته .است 218/0 برابر باتسلط 

معتقـد اسـت كـه در فراينـد      ،)1385( تـايلر اين خصوص، 
منـابع   همـواره جـزء   يـد با ريزي درسي يادگيرنـدگان  برنامه

 و نيازهـا، علايـق  شـوند و بـه   تعيين اهداف در نظر گرفتـه  
هاي درسي  برنامه ).1380پروند،( توجه شود آنهاهاي  توانايي

توانـد   مي كس بيشتر توانايي دارد، هررا هوشمند  ةمدرس در
آموزشي بايد طوري طراحي شـوند   ةبيشتر ياد بگيرد و برنام
آمـوزان را پاسـخ    هـاي دانـش   واناييكه نيازهاي متفاوت و ت

هاي درسي پاسخگوي ادراك شده بر  مستقيم برنامه اثر .دهد
از بـين متغيرهـاي    .اسـت  193/0 محـوري  توجه به پژوهش

، )307/0(هاي فـردي   مطالعه، توجه به تفاوت مورد ةهفتگان
ــلط    ــد تس ــادگيري در ح ــه ي ــه ب ــه  263/0توج ــه ب و توج

كـل را بـر    آثـار شـترين  ترتيب بيه ب 219/0 محوري پژوهش
  . اند هاي درسي پاسخگوي ادراك شده داشته برنامه

  
  تحقيق هايپيشنهاد

هاي درسي پاسـخگوي ادراك شـده نـزد     براي آنكه برنامهـ 
، بايــد بــه يابــدآمــوزان مــدارس هوشــمند، افــزايش  دانــش
هاي درسـي   آموزان در طراحي برنامه هاي فردي دانش تفاوت

هايي كه  آنها بتوانند براساس توانايي اي كه گونه هتوجه كرد، ب
دارند، به يادگيري بپردازند و در جريان يادگيري دچار افـت  

  . تحصيلي نشوند
يادگيري در حد تسلط از عوامل ديگري است كه بايـد در  ـ 

هاي درسي پاسخگوي ادراك شده نـزد   برنامه ةراستاي توسع
زيـرا  . آموزان مدارس هوشمند، مورد توجه قرار گيـرد  دانش

آمـوزان بـر مطالـب     آنچه مهم است، تسلط و اشراف دانـش 
آمـوزان   پيشرفت تحصيلي واقعـي دانـش  . آموخته شده است

زماني اسـت كـه يـادگيري بـه معنـاي واقعـي يعنـي همـان         
  . تغييرات نسبتاً پايدار در رفتار شاگردان رخ دهد

هــاي تحقيــق، توجــه بــه  پيشــنهاد آخــر براســاس يافتــهـــ 
با سـوق   .يادگيري استـ فرايند ياددهي  محوري در  پژوهش

نشاط علمي در  آموزان به سمت پژوهش، شور و دادن دانش
هـاي درسـي از حالـت خشـك      برنامه يابد و آنها افزايش مي

آمـوزان   كتابي خارج شـده و جـو يـادگيري را بـراي دانـش     
  .سازد پذير مي انعطاف
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  منابع
بررسـي  «). 1386( .، اعظـم نـژاد  ملايـي  طيبـه؛  جمعـه كاشـان،   امام

درسي چند كشور جهـان و ارائـه الگـويي     ةفاوا در برنامتطبيقي 
، سـال  19 ة، شـمار هاي آموزشـي  نوآوري ةفصلنام ،»براي ايران
  .ششم، بهار

ريـزي آموزشـي و    مقـدمات برنامـه  ). 1380( .پروند، محمدحسـن 
  .شيوه ،تهران، يدرس

 ةرجم ـت، ريزي درسي و آموزشـي  اصول اساسي برنامه .تايلر، رالف
  .آگاهانتشارات  ،تهران ،)1385( ،پورظهير  تقي علي

تطبيقي فناوري اطلاعات  ةمطالع ).1381( .ثمربخش، سيد غلامرضا
(IT) هـاي   هاي آموزشي اروپايي و انطبـاق آن بـا برنامـه    در نظام

دفتر تكنولوژي آموزشـي، وزارت آمـوزش و   ، ايران آموزشي در
  .پرورش

مقـالات   ةچكيد ،»ناوري اطلاعـات ف« ).1381( .حاجي كتابي، علي
 ،تهـران  ،همايش ملي مهندسي اصلاحات در آموزش و پرورش

  .پژوهشكده تعليم و تربيت
بررسي نتـايج  «). 1383( .فروش، احمد و اورنگي، عبدالمجيد حج

هـاي شـهر    كاربرد فناوري اطلاعات و ارتباطات در دبيرسـتان 
  .31،)9( 3،هاي آموزشي نوآوري ةفصلنام، »تهران

برنامـة درسـي   « ،)1384( .رفيع پورگتابي، ابوالفضل؛ گويا، زهـرا 
همايش تمركـز   ،»!افسانه يا واقعيت؟: محور در ايران  مدرسه

  .ريزي درسي و عدم تمركز در فرايند برنامه
ــغر  ــريفي، اص ــاي فنـ ـ رويكر«). 1385( .ش ــا و راهبرده وري اده

ــگاهها  ــات در دانش ــات و ارتباط ــلنام، »اطلاع ــديريت  ةفص م
  ).1( 1 ،آموزشي

اي در  طراحـي و اجـراي چنـد رسـانه    « ).1383( .عطاران، محمـد 
كارشناسـي   ةنام ـ استخراج شـده از پايـان   ة، مقال»كلاس درس

  .ارشد منتشر نشده دانشگاه تربيت معلم
بررسي مبـاني و  « ).1387( .االله حرو شهنازي، و عمادزاده، مصطفي

محور و جايگـاه آن در كشـورهاي    هاي اقتصاد دانايي شاخص
  .هاي اقتصادي پژوهش ةفصلنام ،»منتخب در مقايسه با ايران

تــدوين «). 1383( .عبدالحسـين  مهرمحمـدي، محمـود و نفيســي،  
هــاي راهبــردي فنــاوري اطلاعــات و ارتباطــات در  سياســت

ــرورش ــرورشوزارت  ،»آمــوزش و پ ــوزش و پ ســازمان   ،آم
  .ريزي آموزشي پژوهش و برنامه
درسي نظرگاهها، رويكردهـا،   ةبرنام). 1383( .مهرمحمدي، محمود

 .آستان قدس رضوي، مشهد ،اندازها چشم

  
  
  
  

 و نيلـــي، محمدرضـــا؛ نصـــر، احمدرضـــا؛ شـــريف، مصـــطفي
ها و پيامدهاي اجتمـاعي   الزام«). 1389( .مهرمحمدي، محمود

مـوردي   ةرسي پاسخگو در آموزش عالي، مطالع ـهاي د برنامه
، شناسي كـاربردي  جامعه ةفصلنام، »دانشگاههاي دولتي اصفهان
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