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 چکیده
 اسصؿیاتی ٍ گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي ساتغِ تؼییي حاضش، پظٍّؾ ّذف

. اػت تَدُ تحلیلی دسگیشی گشی هیاًجی تش هثتٌی ؿذُ ادساک کلاػی

 آهاسی جاهؼِ. اػت تَدُ ّوثؼتگی ًَع اص تَكیفی حاضش، تحقیق سٍؽ

 اكفْاى ؿْش َّؿوٌذ هتَػغِ هذاسع آهَصاى داًؾ کلیِ سا پظٍّؾ ایي

 سٍؽ. اًذ دادُ تـکیل( ًفش 11368 تؼذاد)  1390-1391 تحلیلی ػال دس

 ًفش 372 تؼذاد ًْایتاً کِ تَدُ تلادفی ای هشحلِ چٌذ ای خَؿِ گیشی، ًوًَِ

 تشای کَکشاى گیشی ًوًَِ فشهَل اػاع تش َّؿوٌذ، هذاسع آهَصاى داًؾ اص

 ٍ ای کتاتخاًِ سٍؽ دٍ اص اعلاػات آٍسی جوغ تشای. ؿًَذ هی اًتخاب تحقیق

: اػت ػاختِ هحقق پشػـٌاهِ ػِ تحقیق اتضاس. اػت ؿذُ اػتفادُ هیذاًی

 ٍ ػاعفی، ؿٌاختی،) گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ػاختِ هحقق پشػـٌاهِ -1

 ػاختِ هحقق پشػـٌاهِ -p=  2)86/0( ) ،(1391( )حشکتی ـ سٍاًی

 ػاختِ هحقق پشػـٌاهِ -3 ٍ(  p;92/0)  ،(1391) تحلیلی دسگیشی

 5 حؼة تش کِ(  p;89/0)  ،(1391) اػت ؿذُ ادساک کلاػی اسصؿیاتی

 سٍایی تأهیي تشای. ؿًَذ هی تٌذی دسجِ ٍ تٌظین لیکشت ای دسجِ

 ًشم اص. اػت ؿذُ اػتفادُ هتخللاى ًظش اص هحتَا لحاػ تِ ّا پشػـٌاهِ

 ّوثؼتگی، ّای آصهَى اص لیضسل، افضاس ًشم ٍ 18 ًؼخِ   SPSS افضاس

 ٍ تجضیِ تشای ػاختاسی هؼادلِ هذل ٍ گام تِ گام چٌذگاًِ سگشػیَى

 پظٍّؾ ًتایج کلی عَس تِ. اػت آهذُ ػول تِ اػتفادُ اعلاػات تحلیل

 ٍ ػاعفی، ؿٌاختی،) گاًِ ػِ اتؼاد دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي داد، ًـاى

 ،(هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا( حشکتی ـ سٍاًی

 غیش اثشات داد، ًـاى پظٍّؾ ّای یافتِ ًیض. داسد ٍجَد هؼٌاداسی ساتغِ

 دسػی تشًاهِ ،(018/0) ؿٌاختی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ هؼتقین

 ـ سٍاًی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ،(023/0) ػاعفی تُؼذ دس پاػخگَ

 هغالؼِ هَسد هذل داد، ًـاى ًتایج ّوچٌیي. اػت تَدُ( 027/0) حشکتی

 .اػت تَدُ تشخَسداس هغلَتی ًؼثتاً تشاصؽ اص

 ،(هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی :کلیدی ٍاژگاى

 تحلیلی دسگیشی گَ، پاػخ دسػی تشًاهِ
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Abstract  

The purpose of the recent research was to determine the 

relationship between Responded educational planning and 

perceived evaluation of class on the basis of mediation of 

academic involvement. The method of the recent research 

was descriptive and its kind was correlational. The 

statistical population included of all of the students of 

smart secondary schools in Isfahan in 2011-2012 (11368 

people). The method of sampling was multi- random 

cluster (372) that finally 372 students were selected on the 

basis of Cochran sampling formula. To collect data, desk 

research method and field survey were used. The research 

tools were three research- made questionnaires: 1. the 

research made questionnaire of the responded educational 

planning (cognitive, emotional, psycho-motor) (2011), 

(α= 0.86), 2. The research questionnaire of academic 

involvement, (2011), (p= 0.89), and 3. The research -

made questionnaire of perceived evaluation of class, 

(2011, ( p= 0.89). They are classified on the basis of 

Likert degree 5. To provide the questionnaire validity in 

regard to the content, the experts’ opinions were used. To 

analyze data, the SPSS software, Version 18, and Lisrel 

software, the correlational tests, multi-step by step 

Regression, and structural equation modeling were used. 

Generally results of the research revealed that there was a 

meaningful relationship between responded curriculum 

planning (cognitive, emotional, psycho-motor) and 

perceived evaluation (skill- center, and performance- 

center). Also the results of the research showed that the 

indirect effect of the responded curriculum planning was 

(0/018) in cognitive dimension, (0/023) in the emotional 

dimension, (0/027) in the psycho- motor dimension. Also 

results showed the study model has good fitness. 

Keywords: Perceived evaluation (skill- center and 

performance center), Responded curriculum, Academic 

Involvement. 
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 65 / ... گَ پاسخ درسی برًاهِ بیي رابطِ تعییي جْت هدلی ارائِ

 مقدمه 

 

 هؼلواى آى عشیق اص کِ اػت سٍؿی اسصؿیاتی،

. کٌٌذ تشسػی سا آهَصاى داًؾ یادگیشی هیضاى تَاًٌذ هی

 سضایت ػولکشد، ٍ تثحش ػغح دس اسصؿیاتی ًتایج هاداهی

 Responded) گَی پاػخ دسػی تشًاهِ کِ اػت ٍهثثت تخؾ

Curricuoum) ؿٌاختی، هختلف اتؼاد دس آهَصاى داًؾ ًیاص 

 کِ صهاًی دیگش ػثاست تِ. تاؿذ حشکتی ـ سٍاًی ٍ ػاعفی

 ٍ تاؿٌذ داؿتِ تَجِ خَد دسػی تشًاهِ تِ آهَصاى داًؾ

 کٌٌذ هی تلاؽ ًوایٌذ، جؼتجَ آى عشیق اص سا خَد ًیاصّای

 آًْا تِ ٍ تخـٌذ تحقق سا یادگیشی اًتظاسات ٍ اّذاف کِ

 ػاصی فشاّن هؼٌای تِ گَ پاػخ دسػی تشًاهِ. یاتٌذ دػت

 کِ اػت ای گًَِ تِ یادگیشی ّای فشكت اص ای هجوَػِ

 دسػی تشًاهِ ٍاقغ دس. تاؿذ گَ پاػخ آهَصاى داًؾ تِ ًؼثت

 دس آى ػٌاكش ٍ اسکاى دّی ػاصهاى ٍ گیشی ؿکل کِ

 تشًاهِ تاؿذ، ًیاصّا اص ای هجوَػِ یا یک تِ پاػخ ساػتای

 اهش ایي .(,Nili & etal 2010) ؿَد هی ًاهیذُ گَ پاػخ دسػی

 اص هٌظَس. اػت هغالؼِ ٍ تشسػی قاتل اسصؿیاتی عشیق اص

 دس کِ اػت احؼاػی ؿذُ، ادساک کلاػی اسصؿیاتی

 ؿذُ اًجام کلاػی اسصؿیاتی ًحَُ تِ ًؼثت آهَصاى داًؾ

 تِ ،(هحَس ػولکشد اسصؿیاتی یا ٍ هحَس تثحش اسصؿیاتی)

 یاسهحوذیاى ٍ هغلق پَس ؿفیغ هغالؼات. آیذ هی ٍجَد

(Shafiepour Motlagh & Yarmohammadian, 2011)، 

 گَ پاػخ تایذ َّؿوٌذ هذاسع دسػی تشًاهِ کِ داد ًـاى

 ،(Arefi, 2005) ػاسفی هغالؼات اص حاكل ّای یافتِ. تاؿٌذ

 هقغغ ػِ دس دسػی ّای تشًاهِ هَجَد ٍضغ کِ داد ًـاى

 ٍ ؿشایظ گَی پاػخ دکتشی ٍ اسؿذ کاسؿٌاػی کاسؿٌاػی،

 تذٍیي فشآیٌذ تْثَد ٍ ًظش تجذیذ ضشٍست ٍ ًیؼت ًیاصّا

 2007 ,) اکشهی هغالؼات. داسد ضشٍست دسػی تشًاهِ

Akrami)، تش  ػلاٍُ ، ؿذُ  غٌی   تشًاهِ کِ سػیذ ًتیجِ تذیي 

  اجاصُ  آهَصاى داًؾ  تِ ، هؼألِ  دقیق  فْن ٍ  دسک  تشای  فشكت

 ، هؼألِ  حل اص  پغ  گشٍّی ٍ  فشدی  كَست  تِ ؿَد هی  دادُ

  ایي اص.تپشداصًذ  هؼألِ دیگش  ّای حل  ساُ  ٍجَی جؼت  تِ

  تؼیاسی ٍ اتتکاس ٍ  پزیشی اًؼغاف ، ػیالی  کِ  اػت  عشیق

 سؿذ آًْا دس  خلاّقیت  ؿخلیتی  ّای ٍیظگی ٍ اتؼاد اص دیگش

 ّوکاساى ٍ ًیَتل پظٍّؾ ًتایج.  داؿت خَاّذ  تْتشی

(Newble & etal, 1994) ، ػاصی تَاًا تشای کِ داد ًـاى 

 صًذگی تا آًْا اّذاف تا کشد تلاؽ تایذ دسػی، ّای تشًاهِ

 پشٍطُ ًظام اص گیشی تْشُ. گشدد هشتثظ آهَصاى داًؾ ٍاقؼی

 ًؼثتاً ّای سٍؽ جولِ اص ، دسػی ّای تشًاهِ دس هحَسی

 تغییشات ٍ یادگیشی ّای ًظشیِ تحَل تا کِ اػت قذیوی

. اػت کشدُ جلة خَد تِ سا هشتیاى تَجِ اجتواػی، ػشیغ

: ًظیش سٍؽ، ایي ّای هضیت ٍ تشتیتی دػتاٍسدّای

 الؼوش، هادام یادگیشی پزیشی، هؼؤٍلیت خَدیادگیشًذگی،

 حائض هشتیاى اغلة تشای...  ٍ تؼاهل سیضی، تشًاهِ خَدسّثشی،

 etal, 2013 &) ّوکاساى ٍ دایٌتش هغالؼات. اػت اّویت

Dinther) تش گَ پاػخ دسػی تشًاهِ کِ اػت دادُ ًـاى 

 هْوتشیي کلاػی، اسصؿیاتی. اػت اثشگزاس فشاگیشاى اسصؿیاتی

 تجاسب هؼلواى کِ اػت سٍؿی ٍ اػت کلاػی جَ تخؾ

 تِ آى، ٍػیلِ تِ ٍ گزاسًذ هی هیاى دس فشاگیشاى تا سا خَد

 اػت هْن چیض چِ یادگیشی کِ دٌّذ هی تاصخَسد فشاگیشاى

 كشیح عَس تِ گاّی هؼلواى. تگیشًذ یاد سا آى تایذ چگًَِ ٍ

 تِ گاّی ٍ پشداصًذ هی آى اص خَد اّذاف تیاى ٍ اسصؿیاتی تِ

 تؼییي ٍظایف، تؼییي اسصؿیاتی، اّذاف تیاى تِ ضوٌی عَس

 تش ًظاست ٍ ػولکشد اسصیاتی ػولکشد،اػتاًذاسدّا، هؼیاسّای

 کِ اػت فشایٌذی اسصؿیاتی. پشداصًذ هی تاصخَسد دادى ًتایج

 فشاگیشاى ػولکشد دستاسُ تا کٌذ هی اػتفادُ کلاع دس هؼلن

 کٌذ هی تؼییي ٍ آٍسد دػت تِ اعلاػاتی کلاػی ٍظایف دس

 ؿذُ تؼییي پیؾ اص اّذاف تِ آهَصاى داًؾ اًذاصُ چِ تا کِ

 دی هغالؼات. (Alkhrausi 2012 ,) الخشٍكی اًذ یافتِ دػت

 ًـاى (Pintrich ,1990  &  DeGroot) پیٌتشچ ٍ گشٍت

 ٍ اػتشع اص خالی دسع کلاع جَ چِ ّش کِ اًذ دادُ

 ٍ هؼلن تیي اجتواػی ٍ اًؼاًی قَی ساتغِ ٍ تاؿذ اضغشاب

 تشقشاس یکذیگش تا آهَصاى داًؾ تیي ّوچٌیي ٍ آهَصاى داًؾ

 پیذا یادگیشی تِ ًؼثت تشی هغلَب ًگشؽ تاؿذ،آًاى

 دس دسع کلاع تش حاکن اسصؿیاتی ًظام ؿک تی. کٌٌذ هی

 ٍ لَیٌغ هغالؼات ًتایج. ًیؼت تأثیش تی جَی چٌیي خلق

 یادگیشی تیي داد، ًـاى (Loyens & etal, 2008) ّوکاساى

 ٍجَد هؼٌاداسی ساتغِ هحَس، ػولکشد اسصؿیاتی تا خَدساّثش

 هَسد یادگیشی فشایٌذ دس خَدساّثشی ًظام کِ هاداهی. داسد

 تْثَد اسصؿیاتی دس آهَصاى داًؾ ػولکشد گیشد، قشاس اػتفادُ
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 ,Heidari & Azari ) آرسی ٍ حیذسی غالؼاته ًتایج. یاتذ هی

 هاًٌذ کلاع اسصؿیاتی ػاختاس ادساک  داد، ًـاى  (2010

 ػاختاس ادساک ًَع دٍ دس تَاًذ هی کلاػی ػاختاس ادساک

 تَجِ هَسد ػولکشدی ٍ( هحَس یادگیشی) تثحشی اسصؿیاتی

 تشخَسداس تثحشی اسصؿیاتی اص کِ داًـجَیاًی. گیشد قشاس

 ادساک هتَػظ چالـی لحاػ اص س اسصؿیاتی تکالیف ّؼتٌذ،

 اعلاػات داسای سا اػاتیذ اسصیاتی تاصخَسدّای کٌٌذ، هی

 هؼیاسّای ٍ اػتاًذاسدّا آًْا ّوچٌیي داًٌذ، هی آهَصًذُ

 هقاتل دس ٍ کٌٌذ هی ادساک سٍؿٌی تِ سا اسصؿیاتی

 ادساک هحَس ػولکشد سا اسصؿیاتی هحیظ کِ داًـجَیاًی

 اّویت ٍ کشدُ ادساک هـکل سا اسصؿیاتی تکالیف کٌٌذ، هی

 ّوکاساى ٍ تشاٍى هغالؼات. دٌّذ هی یادگیشی تِ تیـتشی

(Brown, 2008) کلاع اسصؿیاتی ػاختاس ادساک داد، ًـاى 

 ادساک ًَع دٍ دس تَاًذ هی کلاػی ػاختاس ادساک هاًٌذ

 هَسد ػولکشدی ٍ( هحَس یادگیشی) تثحشی اسصؿیاتی ػاختاس

 تثحشی اسصؿیاتی اص کِ داًـجَیاًی. گیشد قشاس تَجِ

 چالـی لحاػ اص سا اسصؿیاتی تکالیف ّؼتٌذ، تشخَسداس

 سا اػاتیذ اسصیاتی تاصخَسدّای کٌٌذ، هی ادساک هتَػظ

 اػتاًذاسدّا آًْا ّوچٌیي داًٌذ، هی آهَصًذُ اعلاػات داسای

 دس ٍ کٌٌذ هی ادساک سٍؿٌی تِ سا اسصؿیاتی هؼیاسّای ٍ

 هحَس ػولکشد سا اسصؿیاتی هحیظ کِ آهَصاًی داًؾ هقاتل

 ٍ کشدُ ادساک هـکل سا اسصؿیاتی تکالیف کٌٌذ، هی ادساک

 ػالی، آهَصؽ دس. دٌّذ هی یادگیشی تِ تیـتشی اّویت

 ّای فؼالیت تأثیش تحت آًکِ اص تیؾ داًـجَیاى یادگیشی

 اص آًاى ادساکات ٍػیلِ تِ تاؿذ، آهَصؿی هحیظ ٍاقؼی

 اص داًـجَیاى ادساک تٌاتشایي ؿَد، هی هتأثش آهَصؿی هحیظ

 ٍ یادگیشی کیفیت تش ای هلاحظِ قاتل تأثیش اسصؿیاتی

 ٍ اػتیکیٌغ ًظش عثق. داسد آًاى تحلیلی پیـشفت

 ؿاهل سا ػٌلش ّـت کلاع، اسصؿیاتی هحیظ کاًکلیغ،

 هؼیاس اسصؿیاتی، ّای سٍؽ اسصؿیاتی، اّذاف کِ ؿَد هی

 تاصخَسد اسصؿیاتی، کیفیت اسصؿیاتی، ّای سٍؽ اًتخاب تشای

 هؼلن، اسصؿیاتی صهیٌِ پیؾ ٍ ادساک اسصؿیاتی، ًتایج دستاسُ

 ؿاهل سا اسصؿیاتی ػیاػت ٍ آهَصاى داًؾ اص هؼلن ادساک

 ،(etal, 2013 & Dinther) اص ًقل تِ.(Ames , 1992) ؿَد هی

 دستاسُ هغالؼِ تِ ػلاقِ ػلت (Ames , 1992) آهغ ًظش اص

 ّای ؿیَُ هؼٌاّای اص آهَصاى داًؾ تادساکا کلاػی، هحیظ

 اسصؿیاتی آهَصاى داًؾ کِ ّایی سٍؽ. اػت کلاع اسصیاتی

 کِ اػت کلاػی ػَاهل تشیي تشجؼتِ اص یکی ؿًَذ هی

 ّای ؿیَُ. تگزاسد تأثیش آهَصاى داًؾ تشاًگیضؽ تَاًذ هی

 هحتَای ٍ ّا سٍؽ هؼیاسّا، اػتاًذاسدّا، ؿاهل اسصؿیاتی

 (McCaslin, 2009) کاػلیي هک هغالؼات. ؿَد هی اسصؿیاتی

 کلاػی اسصؿیاتی ّای ؿیَُ چگًَِ کِ اػت دادُ ًـاى

 افضایؾ یا کاّؾ سا آهَصاى داًؾ اًگیضؽ تَاًذ هی خاف

 اػت هوکي ًیض اسصؿیاتی ّای ؿیَُ تأثیشات ػلاٍُ تِ. دّذ

 پظٍّؾ ًتایج. تاؿذ هؤثش آهَصاى داًؾ یادگیشی اًگیضُ تش

 اسصؿیاتی ػاختاس کِ داد ًـاى (Alkhrausi, 2007) الخشٍكی

 تش غیشهؼتقین ٍ هؼتقین عَس تِ ؿذُ ادساک کلاػی

 ٍ پاکذاهي تحقیق ًتایج. تأثیشداسد آهَصاى داًؾ اًگیضؽ

 پیشاهَى کِ (Salari far, 2013 & Pakdaman) فش ػالاسی

 ًظش اص آهَصاى داًؾ یادگیشی تش تکَیٌی اسصؿیاتی آثاس

 اػت دادُ ًـاى گشفتِ، اًجام ػاعفی ٍ اجتواػی ؿٌاختی،

 یادگیشی گَی پاػخ اػت تَاًؼتِ تْتش اسصؿیاتی ًَع ایي کِ

  حل اص  پغ  گشٍّی ٍ  فشدی  كَست  تِ ٍ تاؿذ آهَصاى داًؾ

. تپشداصًذ  هؼألِ دیگش ّای حل  ساُ  ٍجَی جؼت  تِ ، هؼألِ

 یاسهحوذیاى ٍ هغلق پَس ؿفیغ پظٍّؾ ّای یافتِ

(Shafiepour Motlagh & Yarmohammadian,2011)، ًـاى 

 ّای ؿاخق اص گَ، پاػخ دسػی ّای تشًاهِ تِ تَجِ داد،

 ظْیش پَس تقی اص ًقل تِ. اػت تَاًاػاص دسػی ّای تشًاهِ

(2006 Taghi pour zahir ,)، تایلش (Tylor) کِ اػت هؼتقذ 

 ُؿیَ ّوَاسُ یادگیشًذگاى دسػی سیضی تشًاهِ فشایٌذ دس

 2005 ,) ًٍذسٍل تاٍس تِ. ؿَد هی گشفتِ ًظش دس تایذ اسصؿیاتی

Vonderwell)، فشایٌذّای دسکٌتشل فشاگیشاى فؼال دسگیشی 

 سا خَد تَاًایی تا کٌذ کوک فشاگیشاى تِ تَاًذ هی یادگیشی

. تثخـٌذ تْثَد اثشتخـی عَس تِ ّثشدّا ٍسا هٌاتغ کاستشد دس

 ,Keshavarz & Rahgozar )سّگزس ٍ کـاٍسص پظٍّؾ ًتایج

 جاهؼِ هقتضیات تا تایذ دسػی ّای تشًاهِ داد، ًـاى (2010

 ٍ كٌؼت تخؾ تقاضای تِ ٍ کٌٌذ پیذا استثاط کاس دًیای ٍ

 ّای یافتِ. تذٌّذ پاػخ هتخلق ٍ هاّش اًؼاًی ًیشٍی

 هْوتشیي کِ داد ًـاى ،(Qian Sun, 2011) ػاى کَآیي

 دسػی، ّای تشًاهِ تَػؼِ خلَف دس تَجِ قاتل ػاهل

 تیي استثاعی پل ایجاد تشای یادگیشی ّای فشكت هذیشیت

 جفشی پظٍّؾ ًتایج. اػت کاس تاصاس ٍ تذسیغ هَسد هغالة
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 هًَذٌّک ٍ ،(Jafari sani & etal, 2012) ّوکاساى ٍ ػٌی

(Mundhenk, 2011) اسصؿیاتی ساتغِ تیي کِ داد ًـاى 

 خَد تا هحَس ػولکشدی ٍ هحَس تثحشی ؿذُ ادساک کلاػی

 ٍجَد هؼٌاداسی ساتغِ آهَصاى، داًؾ یادگیشی دس ساّثشی

 ( Ramjeet, etal ,2011) ّوکاساى ٍ ساهجیت هغالؼات. داسد

 هؼٌاداسی ساتغِ دٍم ٍ اٍل ًیوؼال اسصؿیاتی تیي داد، ًـاى

  Nili & etal,2010) ّوکاساى ٍ ًیلی هغالؼات. داسد ٍجَد

 ػاصهاًذّی ٍ گیشی ؿکل کِ دسػی تشًاهِ داد، ًـاى(

 اص ای هجوَػِ یا یک تِ پاػخ ساػتای دس آى ػٌاكش ٍ اسکاى

 هغالؼات. ؿَد هی ًاهیذُ گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تاؿذ، ًیاصّا

 کِ داد ًـاى ،(Abedini & etal, 2012 )ّوکاساى ٍ ػاتذیٌی

 ساتغِ خلَف دس سا گشی ٍاػغِ ًقؾ تحلیلی دسگیشی

 تحلیلی پیـشفت ٍ ػولکشدی ـ اجتٌاتی اّذاف تیي

 اًجام حال تِ تا کِ هغالؼاتی. ًوایذ هی ایفا آهَصاى، داًؾ

 تثحشی ؿذُ ادساک کلاػی اسصؿیاتی ساتغِ خلَف دس ؿذُ

 كَست یادگیشی دس ساّثشی خَد تا هحَس ػولکشدی ٍ هحَس

 تشسػی تِ حاضش تحقیق کِ اػت حالی دس ایي ٍ اػت گشفتِ

 ؿٌاختی،) گاًِ ػِ اتؼاد دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي ساتغِ

 تا ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا( حشکتی ـ سٍاًی ػاعفی،

 ّشحال تِ. اػت پشداختِ تحلیلی دسگیشی گشی ٍاػغِ

 دسػی تشًاهِ اثشات کِ اػت ایي حاضش پظٍّؾ اكلی ػؤال

 ـ سٍاًی ٍ ػاعفی ؿٌاختی، گاًِ ػِ اتؼاد دس گَ پاػخ

 ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تش  حشکتی

 تحلیلی، دسگیشی اًذاصُ چِ تا ٍ اًذ؟ اًذاصُ چِ تا ،(هحَس

 تا سا گاًِ ػِ اتؼاد دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي ساتغِ

 ،(هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی

 .کٌذ هی گشی هیاًجی

 پژٍّص رٍش

 تَدُ ّوثؼتگی ًَع اص تَكیفی حاضش، تحقیق سٍؽ

 آهَصاى داًؾ کلیِ سا پظٍّؾ ایي آهاسی جاهؼِ. اػت

( ًفش 11368 تؼذاد) اكفْاى ؿْش َّؿوٌذ هتَػغِ هذاسع

 ًوًَِ سٍؽ. اًذ دادُ تـکیل 1390-1391 تحلیلی ػال دس

 372 تؼذاد ًْایتاً کِ تَدُ ای هشحلِ چٌذ ای خَؿِ گیشی،

 ًوًَِ فشهَل اػاع تش َّؿوٌذ هذاسع آهَصاى داًؾ اص ًفش

 اًتخاب تحقیق تشای تلادفی عَس تِ کَکشاى، گیشی

 دٍ ای خَؿِ تلادفی سٍؽ اص ًوًَِ اًتخاب تشای. ؿًَذ هی

گَ ٍ اسصؿیاتی کلاػی ـ هذل هفَْهی پظٍّؾ دس خلَف تؼییي ساتغِ تیي تشًاهِ دسػی پاػخ 1ؿکل 

 ادساک ؿذُ هثتٌی تش هیاًجی دسگیشی تحلیلی
 

 

  درسی  بزناهه

 بُعذ در گوپاسخ

 ضناختی

 درسی  بزناهه

 بُعذ در گوپاسخ

 عاطفی

بزناهه  درسی 

گو در بُعذ پاسخ

 روانی ـ حزکتی

 

ارسضیابی 

 ادراک ضذه

 

 درگیزی

 تحصیلی

 

 ارسضیابی 

 تبحز 

 هحور

 ارسضیابی 

 عولکزد

 هحور 
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 1395  پاییز سال سیزدّن، (،50 )پیاپی 23ضوارُ ریزی درسی، دٍرُ دٍم،  در برًاهِ پژٍّص /68

 کلیِ تیي اص اٍل هشحلِ دس کِ. اػت ؿذُ اػتفادُ ای هشحلِ

 ٍ 3 ٍ 1 ًاحیِ چْاس اكفْاى، ؿْش پشٍسؽ ٍ آهَصؽ ًَاحی

 دس کِ هذاسػی دس ػپغ گشدیذ، اًتخاب تلادفی عَس تِ 5

 ٍ اعلاػات فٌاٍسی اص حذی تا یادگیشی ـ یاددّی فشایٌذ

 تیي  تحقیق ّای پشػـٌاهِ کشدًذ، هی اػتفادُ استثاعات

 تحقیق تشای ًفش 372 ًْایتاً. ؿذ تَصیغ آًْا آهَصاى داًؾ

 سٍؽ دٍ اص اعلاػات آٍسی جوغ تشای. ؿذًذ اًتخاب

 ػِ تحقیق اتضاس. اػت ؿذُ اػتفادُ هیذاًی ٍ ای کتاتخاًِ

 هحقق پشػـٌاهِ ـ 1: اػت تَدُ ػاختِ هحقق پشػـٌاهِ

 ـ سٍاًی ٍ ػاعفی، ؿٌاختی،) گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ػاختِ

 اتتذا هتخللاى، ٍ اػاتیذ ًظشات اص اػتفادُ تا(. حشکتی

 سٍاًی ٍ ػاعفی، ؿٌاختی،) گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ّای هؤلفِ

 پشػـٌاهِ اجشای تا ػپغ ٍ ؿذُ تؼییي( حشکتی ـ

 هَسد آى اػتثاس ضشیة اػاتیذ، اص ًفش 30 سٍی تش هقذهاتی

 آى اػتثاس ضشیة تأهیي اص پغ ٍ گشفتِ قشاس تشسػی

 تحقیق، اًتخاتی ّای ًوًَِ تؼذاد سٍی تش( 86/0) پشػـٌاهِ

 تش ٍ تَدُ گَیِ 21 تش هـتول پشػـٌاهِ ایي ؿذ اجشا

. اػت ؿذُ تٌذی دسجِ ٍ تٌظین لیکشت ای دسجِ 5 حؼة

 تذٍیي تشای: تحلیلی دسگیشی ػاختِ هحقق پشػـٌاهِ ـ 2

 سٍی تش هقذهاتی هغالؼِ تا تحلیلی، دسگیشی ّای هؤلفِ

 ؿذ تْیِ تحلیلی دسگیشی ّای هؤلفِ هتخللاى، ٍ اػاتیذ

 لیکشت ای دسجِ 5 حؼة تش کِ اٍلیِ پشػـٌاهِ ػپغ ٍ

 تأهیي تشای تَد ؿذُ تٌظین ؿذُ، تٌذی دسجِ ٍ تٌظین

 اجشا تحقیق، اًتخاتی ّای ًوًَِ تؼذاد سٍی تش اػتثاس ضشیة

 ضشیة داسای ٍ گَیِ 10 تش هـتول پشػـٌاهِ ایي. ؿذ

  ػاختِ هحقق پشػـٌاهِ ـ 3 ػشاًجام ٍ اػت 92/0 اػتثاس

 ٍ اػاتیذ ًظشات اص اػتفادُ تا: ادساک کلاػی اسصؿیاتی

 پشػـٌاهِ ّای هؤلفِ اتتذا ادتیات، هغالؼِ ًیض ٍ هتخللاى

 ػولکشد ٍ هحَس تثحش تُؼذ دٍ دس ادساک کلاػی اسصؿیاتی

 اػتثاس ضشیة تؼییي هٌظَس تِ ػپغ ٍ ؿذ تذٍیي هحَس،

 اجشا هتخللاى ٍ اػاتیذ اص ًفش 30 سٍی تش پشػـٌاهِ ایي

 ایي. آهذ دػت تِ 89/0 هؼادل اػتثاسی ضشیة کِ ؿذ

 ای دسجِ 5 حؼة تش ٍ تَدُ گَیِ 11 تش هـتول پشػـٌاهِ

 .اػت ؿذُ تٌذی دسجِ ٍ تٌظین لیکشت

 اص لیضسل، افضاس ًشم ٍ 18 ًؼخِ  SPSS افضاس ًشم اص 

 هذل ٍ گام تِ گام چٌذگاًِ سگشػیَى ّوثؼتگی،  آصهًَْای

 تِ اػتفادُ اعلاػات تحلیل ٍ تجضیِ تشای ػاختاسی هؼادلِ

 .    اػت آهذُ ػول

 کل اص ًفش 168 تؼذاد ،1 ؿواسُ جذٍل اػاع تش

 .اًذ تَدُ هشد آًْا اص ًفش 204 تؼذاد ٍ صى گَیاى پاػخ

 اسصؿیاتی تا ؿٌاختی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي

 هؼٌاداسی ساتغِ ،(هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک

 .داسد ٍجَد

 ّوثؼتگی ضشیة ،2 ؿواسُ جذٍل ّای یافتِ تشاػاع

 تا ؿٌاختی تُؼذ داًؾ ػغح تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی تشًاهِ

 تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی

 تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا فْن ٍ دسک تش هثتٌی ،64/0

 تا کاستشد تش هثتٌی ،73/0 تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس

 تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی

 تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ّوثؼتگی ضشیة ،38/0تا

 ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا تحلیل ٍ تجضیِ

 تشًاهِ ّوثؼتگی ضشیة ،65/0 تا تشاتش( هحَس ػولکشد

 ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا تشکیة تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی

 ضشیة ٍ 48/0 تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش)

 تا قضاٍت تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ّوثؼتگی

 تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی

 . اػت تَدُ 69/0

  
 ـ تؼذاد ًوًَِ تحقیق 1جذٍل 

 تعذاد جنسیت ضواره

 168 سى 1

 204 هزد 2

 372 کل 3

 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 jo
ur

na
ls

.k
hu

is
f.a

c.
ir 

at
 1

8:
37

 IR
S

T
 o

n 
S

un
da

y 
O

ct
ob

er
 1

5t
h 

20
17

Archive of SID

www.SID.ir

http://journals.khuisf.ac.ir/jsr-e/article-1-1297-fa.html


 69 / ... گَ پاسخ درسی برًاهِ بیي رابطِ تعییي جْت هدلی ارائِ

 تشًاهِ ّوثؼتگی ضشیة کِ کٌذ هی هـخق ایي لزا

 ادساک اسصؿیاتی تا فْن ٍ دسک تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی

 هقایؼِ دس 73/0 تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ

 ًـاى جذٍل ّای یافتِ ًیض. اػت تَدُ تیـتش ػغَح ػایش تا

 ادساک اسصؿیاتی ٍاسیاًغ دسكذ 51 تٌْائی تِ داًؾ داد،

 ٍسٍد تا. کٌذ هی تثییي سا( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ

 تا دسكذ، 57 تِ ؿذُ تثیي ٍاسیاًغ هیضاى فْن، ٍ دسک

 دسكذ 59 تِ ؿذُ تثییي ٍاسیاًغ هیضاى کاستشد، ٍسٍد

 ٍاسیاًغ هیضاى تحلیل، ٍ تجضیِ ٍسٍد تا. یاتذ هی افضایؾ

 ٍاسیاًغ هیضاى تشکیة، ٍسٍد تا دسكذ، 74 تِ ؿذُ تثیي

 ٍاسیاًغ هیضاى قضاٍت، ٍسٍد تا ٍ دسكذ 66 تِ ؿذُ تثییي

 ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی خلَف دس ؿذُ تثییي

 .یاتذ هی افضایؾ دسكذ 35 تِ( هحَس ػولکشد

 اسصؿیاتی تا ػاعفی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي

 هؼٌاداسی ساتغِ ،(هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک

 .داسد ٍجَد

  

 تشاسصؿیاتی ادساک ؿذُ )تثحش هحَس ٍ ػولکشد هحَس(، ضشیة ّوثؼتگی ٍ هجزٍس ضشیة ّوثؼتگی چٌذگاًِ پیؾ تیٌی ـ  2جذٍل 

 گَ دس تؼُذ ؿٌاختیتشًاهِ دسػی پاػخ اػاع

  Sted.

error  
T Sig R   F P 

 گام اول

 دانص

371/7 

275/0 

347/1 

062/0 

 

635/0 

925/4 

678/11 

001/0 

001/0 

638/0 407/0 515/0 427/352 

 

001/0 

 دومگام 

 دانص

درک و 

 فهن

524/9 

328/0 

415/0 

839/1 

561/0 

674/0 

583/0 

525/0 

593/6 

982/8 

848/6 

001/0 

001/0 

001/0 

734/0 539/0 567/0 521/316 001/0 

 ومس گام

 دانص

درک و 

 فهن

 کاربزد

369/4 

628/0 

517/0 

824/0 

492/1 

725/0 

343/0 

728/0 

 

564/0 

293/0 

738/0 

394/2 

723/8 

581/6 

945/4 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

372/0 138/0 587/0 654/543 001/0 
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 ّوثؼتگی ضشیة ،3 ؿواسُ جذٍل ّای یافتِ اػاع تش

 تا ػاعفی تُؼذ دسیافت ػغح تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی تشًاهِ

 تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی

 تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ّوثؼتگی ضشیة ،68/0

 تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا ػاعفی تُؼذ دادى پاػخ ػغح

 ّوثؼتگی ضشیة ،39/0تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس

 ّوثؼتگی ضشیة ،58/0 تا تشاتش گزاسی اسصؽ تش هثتٌی

 ّوثؼتگی ضشیة ،37/0 تا تشاتش دّی ػاصهاى تش هثتٌی

 گام چهارم

 دانص

 درک و فهن

 کاربزد

تجشیه و 

 تحلیل

457/0 

688/1 

563/0 

894/5 

843/8 

327/0 

386/3 

469/5 

237/1 

494/0 

562/0 

879/0 

492/0 

385/0 

394/2 

723/8 

581/6 

945/4 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

647/0 218/0 743/0 673/364 001/0 

 گام پنجن

 دانص

 درک و فهن

 کاربزد

تجشیه و 

 تحلیل

 تزکیب

635/0 

723/0 

458/4 

827/0 

782/0 

386/1 

391/0 

494/0 

195/0 

569/1 

783/3 

456/5 

567/0 

249/0 

767/0 

384/0 

287/0 

789/4 

835/5 

987/3 

784/5 

546/7 

582/8 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

480/0 230/0 658/0 983/385 001/0 

 گام ضطن

 دانص

 درک و فهن

 کاربزد

تجشیه و 

 تحلیل

 تزکیب

 قضاوت

643/0 

872/0 

542/0 

380/1 

735/4 

382/0 

434/0 

782/0 

273/0 

468/0 

298/4 

883/3 

382/0 

854/0 

897/0 

249/0 

345/0 

593/0 

987/0 

548/0 

567/5 

492/4 

678/7 

398/9 

547/4 

298/8 

351/5 

001/0 

001/0 

001/0 

001/ 

001/0 

001/0 

001/0 

682/0 465/0 349/0 792/336 001/0 
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 98/0 تا تشاتش ؿخلیت تثلَس تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی تشًاهِ

 ّوثؼتگی ضشیة کِ کٌذ هی هـخق ایي لزا. اػت تَدُ

 اسصؿیاتی تا ؿخلیت تثلَس تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی تشًاهِ

 دس 98/0 تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش ) ؿذُ ادساک

 . اػت تَدُ تیـتش ػغَح ػایش تا هقایؼِ

 63 تٌْائی تِ دسیافت داد، ًـاى جذٍل ّای یافتِ ًیض

 تثییي ٍاسیاًغ هیضاى دادى پاػخ ٍسٍد تا ٍاسیاًغ دسكذ

 تثییي ٍاسیاًغ هیضاى گزاسی، اسصؽ ٍسٍد تا دسكذ، 57 ؿذُ

 تثییي ٍاسیاًغ هیضاى ػاصهاًذّی، ٍسٍد تا دسكذ، 45 ؿذُ،

 ٍاسیاًغ هیضاى ؿخلیت، تثلَس ٍسٍد تا دسكذ، 74 ؿذُ

 ؿذُ ادساک اسصؿیاتی خلَف دس دسكذ 56 ؿذُ، تثییي

  .یاتذ هی افضایؾ( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش)

 تا حشکتی ـ سٍاًی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي

 ساتغِ ،(هحَس ػولکشد ٍ تثحشهحَس) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی

 .داسد ٍجَد هؼٌاداسی

 
 تشاسصؿیاتی ادساک ؿذُ )تثحش هحَس ٍ ػولکشد هحَس(، ضشیة ّوثؼتگی ٍ هجزٍس ضشیة ّوثؼتگی چٌذگاًِ پیؾ تیٌی ـ  3جذٍل   

 گَ دس تُؼذ ػاعفیتشًاهِ دسػی پاػخ اػاع

  Sted.er

ror  
t Sig R   F P 

 گام اول

 دریافت

637/4 

472/0 

723/1 

289/0 

 

526/0 

984/5 

372/13 

001/0 

001/0 

678/0 459/0 635/0 392/731 001/0 

 دومگام 

 دریافت

 پاسخ دادى

042/9 

382/0 

271/0 

492/1 

042/0 

560/0 

653/0 

322/0 

438/7 

691/8 

829/6 

001/0 

001/0 

001/0 

387/0 142/0 569/0 795/401 001/0 

 ومس گام

 دریافت

 پاسخ دادى

ارسش 

 گذاری

628/5 

675/0 

824/0 

293/0 

245/1 

372/0 

481/0 

384/0 

 

482/0 

549/0 

362/0 

382/4 

632/6 

458/7 

638/3 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

582/0 

 
338/0 453/0 629/516 001/0 

 گام چهارم

 دریافت

 پاسخ دادى

ارسش 

 گذاری

 ساسهانذهی

387/5 

783/2 

892/1 

475/3 

729/0 

359/0 

928/0 

728/0 

237/1 

762/0 

243/0 

394/0 

481/0 

589/0 

424/7 

276/5 

282/7 

693/4 

784/6 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

 

369/0 

 

 

 

136/0 739/0 987/7 001/0 
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 ّوثؼتگی ضشیة ،4 ؿواسُ جذٍل ّای یافتِ تشاػاع

 تُؼذ  تقلیذ ٍ هـاّذُ ػغح تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی تشًاهِ

 ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا حشکتی ـ سٍاًی

 تشًاهِ ّوثؼتگی ضشیة ،37/0 تا تشاتش( هحَس ػولکشد

 تُؼذ کوک تَدى ػول اجشای ػغح تش هثتٌی گَ پاػخ دسػی

 ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا حشکتی ـ سٍاًی

 تش هثتٌی ّوثؼتگی ضشیة ،85/0تا تشاتش( هحَس ػولکشد

 ادساک اسصؿیاتی تا حشکتی ـ سٍاًی تُؼذ ػول دس دقت ػغح

 ضشیة ،35/0 تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ

 ـ سٍاًی تُؼذ حشکات ّواٌّگی ػغح تش هثتٌی ّوثؼتگی

 ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا حشکتی

 ػغح تش هثتٌی ّوثؼتگی ضشیة ،63/0 تا تشاتش( هحَس

 ادساک اسصؿیاتی تا حشکتی ـ سٍاًی تُؼذ ػول ؿذى ػادی

. اػت تَدُ ،34/0 تا تشاتش( هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ

 دسػی تشًاهِ ّوثؼتگی ضشیة کِ کٌذ هی هـخق ایي لزا

 ـ سٍاًی تُؼذ  کوک تذٍى ػول اجشای تش هثتٌی گَ پاػخ

 ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا حشکتی

 تَدُ تیـتش ػغَح ػایش تا هقایؼِ دس 85/0 تا تشاتش( هحَس

 تِ تقلیذ ٍ هـاّذُ داد، ًـاى جذٍل ّای یافتِ ًیض. اػت

 تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی  ٍاسیاًغ دسكذ 64 تٌْائی

 اجشای ٍسٍد تا. کٌذ هی تثییي سا ،(هحَس ػولکشد ٍ هحَس

 خلَف دس ؿذُ تثییي ٍاسیاًغ هیضاى کوک، تذٍى ػول

 51 تِ ،(هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی

 ؿذُ، تثییي ٍاسیاًغ هیضاى ػول، دس دقت ٍسٍد تا دسكذ،

 تثییي ٍاسیاًغ هیضاى حشکات، ّواٌّگی ٍسٍد تا دسكذ، 84

 هیضاى ػول، ؿذى ػادی ٍسٍد تا ٍ دسكذ، 35 تِ ؿذُ

 .یاتذ هی افضایؾ دسكذ 72 تِ ؿذُ تثییي ٍاسیاًغ

 دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي ساتغِ تحلیلی، دسگیشی

 ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا سا گاًِ ػِ اتؼاد

 .کٌذ هی گشی هیاًجی ،(هحَس ػولکشد

  

 گام پنجن

 دریافت

 پاسخ دادى

ارسش 

 گذاری

 ساسهانذهی

 تبلور

 ضخصیت

758/0 

286/0 

481/3 

349/1 

836/2 

583/0 

492/0 

491/0 

568/0 

519/0 

338/3 

474/0 

549/0 

510/0 

283/0 

823/0 

725/0 

826/5 

397/9 

924/6 

281/8 

193/3 

301/6 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

989/0 879/0 557/0 458/11 001/0 

 

 ک ؿذُ )تثحش هحَس ٍ ػولکشد هحَس(اسصؿیاتی ادساتیٌی ؾضشیة ّوثؼتگی ٍ هجزٍس ضشیة ّوثؼتگی چٌذگاًِ پیـ  4 جذٍل

 گَ دس تُؼذ سٍاًی ـ حشکتیتشًاهِ دسػی پاػخاػاع  تش 

  Sted.

error 
 T Sig R   F P 

 گام اول

و  هطاهذه

 تقلیذ

378/3 

417/0 

395/0 

064/0 

 

268/0 

478/4 

628/13 

001/0 

001/0 

368/0 135/0 637/0 467/424 001/0 
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 دومگام 

و  هطاهذه

 تقلیذ

اجزای 

عول بذوى 

 کوک

345/0 

823/0 

452/0 

298/1 

935/0 

052/0 

736/0 

345/0 

732/5 

723/8 

702/6 

001/0 

001/0 

001/0 

856/0 732/0 515/0 641/255 001/0 

 ومس گام

و  هطاهذه

 تقلیذ

اجزای 

عول بذوى 

دقت  کوک

 در عول

983/4 

781/0 

694/0 

822/0 

873/1 

427/0 

891/0 

229/0 

 

782/0 

683/0 

479/0 

548/5 

294/9 

830/11 

393/7 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

348/0 121/0 836/0 675/563 001/0 

 گام چهارم

و  هطاهذه

 تقلیذ

اجزای 

عول 

بذوى 

 کوک

در  دقت

 عول

 هواهنگی

 حزکات

679/0 

382/0 

825/0 

198/0 

581/0 

782/0 

264/0 

568/0 

552/0 

352/0 

925/0 

439/0 

109/0 

350/0 

593/10 

678/4 

385/7 

936/4 

567/6 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

624/0 389/0 359/0 693/356 001/0 
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 گام پنجن

و  هطاهذه

 تقلیذ

اجزای 

عول 

بذوى 

 کوک

دقت در 

 عول

 هواهنگی

 حزکات

عادی 

 ضذى عول

567/0 

642/0 

291/0 

385/0 

239/0 

285/3 

768/0 

545/0 

379/0 

435/7 

359/0 

562/0 

871/0 

385/0 

294/0 

273/0 

259/0 

646/7 

389/7 

762/4 

296/12 

293/5 

456/3 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

001/0 

339/0 114/0 724/0 567/585 001/0 

 

 ـ هؼیشّای آصهَى ؿذُ دس الگَی هؼادلِ ػاختاسی 5جذٍل 

 هتغیزهای پژوهص ردیف

ارسضیابی ادراک ضذه )تبحز هحور و 

 عولکزد هحور(
 درگیزی تحصیلی

اثز 

 هستقین

اثز غیز 

 هستقین
 اثز هستقین اثز کل

اثز غیز  

 هستقین
 اثز کل

164/0 درگیزی تحصیلی 1  0 164/0  0 0 0 

2 
گو در بُعذ بزناهه درسی پاسخ

 ضناختی
142/0  018/0  16/0  113/0  0 113/0  

3 
گو در بُعذ پاسخبزناهه درسی 

 عاطفی
151/0  023/0  174/0  492/0  0 492/0  

4 
گو در بُعذ بزناهه درسی پاسخ

 روانی ـ حزکتی
167/0  027/0  162/0  145/0  0 145/0  
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 75 / ... گَ پاسخ درسی برًاهِ بیي رابطِ تعییي جْت هدلی ارائِ

 هؼتقین اثشات داد، ًـاى 5 ؿواسُ جذٍل ّای یافتِ

 ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تش تحلیلی دسگیشی

 تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ،(164/0( )هحَس ػولکشد

 ػاعفی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ،(142/0) ؿٌاختی

 حشکتی ـ سٍاًی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ،(151/0)

 اثشات داد، ًـاى جذٍل ّای یافتِ ًیض. اػت تَدُ( 167/0)

 ؿٌاختی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ هؼتقین غیش

 ،(023/0) ػاعفی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ ،(018/0)

 تَدُ( 027/0) حشکتی ـ سٍاًی تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ

 .اػت

 6،043/0 ،6 ؿواسُ جذٍل ّای یافتِ اػاع تش

;RMSEA، 037/0= RMR،96/0= GFI،89/0=AGFI، 

00687/0=P(value) 2= df،74/29;   

 تشاصؽ اص هغالؼِ هَسد هذل کِ اػت ایي تیاًگش ٍ تَدُ

 .اػت تَدُ تشخَسداس هغلَتی ًؼثتاً

 گیری ًتیجِ ٍ بحث

 هؼلواى آى عشیق اص کِ اػت سٍؿی اسصؿیاتی،

 ٍ تثحش ػغح دس سا آهَصاى داًؾ یادگیشی هیضاى تَاًٌذ هی

. دٌّذ قشاس تشسػی هَسد اًذ، آٍسدُ دػت تِ کِ ػولکشدی

 تُؼذ دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي ایٌکِ تش دال اٍل فشضیِ

 ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا ؿٌاختی

 ًتایج. اػت ؿذُ تأییذ داسد، ٍجَد هؼٌاداسی ساتغِ ،(هحَس

 & Salari far, 2013) پاکذاهي ٍ فش ی ػالاس تحقیق

Pakdaman) )یادگیشی تش تکَیٌی اسصؿیاتی آثاس پیشاهَى 

 ایي گَیای ًتایج گشفتِ، اًجام تی،ؿٌاخ ًظش اص آهَصاى داًؾ

  دس  اػت  تَاًؼتِ تْتش اسصؿیاتی  ًَع ایي کِ ّؼتٌذ هغلة

بزناهه  درسی 

گو در بُعذ پاسخ

 ضناختی

بزناهه  درسی 

گو در بُعذ پاسخ

 عاطفی

 

بزناهه  درسی 

گو در بُعذ پاسخ

 حزکتی-روانی

 

 

ارسضیابی 

 ادراک ضذه

 

 ارسضیابی 

 تبحز

 هحور 

 

ارسضیابی 

 عولکزد

 هحور 

 

 درگیزی

 تحصیلی

 

گَ ٍ پظٍّؾ دس خلَف تؼییي ساتغِ تیي تشًاهِ دسػی پاػخـ هذل تجشتی  2ؿکل 

 دسگیشی تحلیلی گشیاسصؿیاتی کلاػی ادساک ؿذُ هثتٌی تش هیاًجی

 ّای هذل تجشتی پظٍّؾـ ؿاخق 6جذٍل 

 df 
P(valu

e) 
AGFI GFI RMR RMSEA 

74/29 2 00687/0 89/0 96/0 037/0 043/0 

 

۱۶۴/۰  

۱۳/۰ 

۱۴۲/۰  

۱۵۱/۰  

۴۹۲/۰  

۱۴۵/۰  

۱۶۷/۰  
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 تشاٍى پظٍّؾ ًتایج.گیشد قشاس آهَصاى داًؾ یادگیشی خذهت

(Brown, 2008 )هَجَد دسػی ّای تشًاهِ ٍضؼیت داد ًـاى 

 ًیاصهٌذ ٍ ًثَدُ هغلَب یادگیشی، ـ یاددّی ّای ًظام دس

 هَجَد، دسػی ّای تشًاهِ دس ًظش تجذیذ ٍ اػت تاصًگشی

. اػت ؿذُ عشاحی ّای اسصؿیاتی هجذد هٌْذػی هؼتلضم

 ػوذُ ػاهل ػِ تِ یادگیشی دس گـتالت ًظشیِ عشفذاساى

 یؼٌی یادگیشی ّذف. 1: داسًذ هی هؼغَف تیـتش تَجِ

 فؼالیت آى تِ یافتي دػت تشای گیشًذُ یاد کِ هقلَدی

 دسًٍی ػاصهاى یؼٌی رٌّی ػاخت دس تغییش. 2 کٌٌذ هی

. 3 یاتٌذ هی تغییش یادگیشی اثش دس ّشفشدکِ ّای ؿٌاخت

 هَقؼیت سٍاتظ دسک عشیق اص تتَاًذ یادگیشًذُ تیٌؾ

 آى تواهی تِ یافتِ ػاصهاى کل یک كَست تِ یادگیشی

 ػاخت دس کِ تغییشاتی تِ اسصؿیاتی دس لزا. تثشد پی هَقؼیت

 تَجِ اػت، ؿذُ حاكل آهَصاى داًؾ ؿٌاختی ٍ رٌّی

 دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي ایٌکِ تش دال دٍم فشضیِ. داسًذ

 ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا ػاعفی تُؼذ

. اػت ؿذُ تأییذ داسد، ٍجَد هؼٌاداسی ساتغِ ،(هحَس

 تِ ػلاقِ ػلت داد، ًـاى( Ames ,1992) آهغ هظالؼات

 اص آهَصاى داًؾ ادساکات کلاػی، هحیظ دستاسُ هغالؼِ

 کِ ّایی سٍؽ.  اػت کلاع اسصیاتی ّای ؿیَُ هؼٌاّای

 ػَاهل تشیي تشجؼتِ اص یکی ؿًَذ هی اسصؿیاتی آهَصاى داًؾ

 تأثیش آهَصاى داًؾ تشاًگیضؽ تَاًذ هی کِ اػت کلاػی

 ًـاىMcCaslin, 2009) ) کاػلیي هک هغالؼات. تگزاسد

 خاف کلاػی اسصؿیاتی ّای ؿیَُ چگًَِ کِ اػت دادُ

 تِ.  دّذ افضایؾ یا کاّؾ سا آهَصاى داًؾ اًگیضؽ تَاًذ هی

 اًگیضُ تش اػت هوکي ًیض اسصؿیاتی ّای ؿیَُ تأثیشات ػلاٍُ

 Ames) آهغ هغالؼات. تاؿذ هؤثش آهَصاى داًؾ یادگیشی

 اص خالی دسع کلاع جَ چِ ّش کِ داد ًـاى( 1992,

 اجتواػی ٍ اًؼاًی قَی ساتغِ ٍ تاؿذ اضغشاب ٍ اػتشع

 تا داًـجَیاى تیي ّوچٌیي ٍ داًـجَیاى ٍ اػتاد تیي

 تِ ًؼثت هغلَتتشی ًگشؽ آًاى تاؿذ، تشقشاس یکذیگش

 تلؼیذا ٍ هاهذاع پظٍّؾ. کٌٌذ هی پیذا یادگیشی

(Mumthas & Blessytha, 2009 )ّای سٍؽ کِ دادًذ ًـاى 

 دسع تِ آهَصاى داًؾ ًگشؽ دس هؼلواى اسصؿیاتی ٍ تذسیغ

 تِ آهَصاى داًؾ ًگشؽ ٍ تَدُ هؤثش آهَصؿی ّای تاصدُ ٍ

 تِ دّذ هی قشاس تأثیش تحت سا دسػی ّای کتاب هحتَای

 ًتایج. اػت گزاس اثش یادگیشی ػاعفی ّای تاصدُ تش کِ عَسی

 ػاختاس کِ داد ًـاى Alkhrausi, 2007)) الخشٍكی پظٍّؾ

 غیشهؼتقین ٍ هؼتقین عَس تِ ؿذُ ادساک کلاػی اسصؿیاتی

 تیي ایٌکِ تش دال ػَم فشضیِ. داسد داًـجَیاى اًگیضؽ تش

 اسصؿیاتی تا حشکتی ـ سٍاًی تُؼذ  دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ

 هؼٌاداسی ساتغِ ،(هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک

 Eshel) کََّا ٍ اؿل اص ًقل تِ. اػت ؿذُ تأییذ داسد، ٍجَد

& Kohavi,2003)، لاًگ هغالؼات ,(1998 Loung )ًـاى 

 ّا آهَختِ کاستشد تش کِ اسصؿیاتی ّای ؿیَُ اص اػتفادُ داد،

 اص تاؿذ، هثتٌی ٍاقؼی صًذگی تِ هشتَط هؼائل حل دس

 اص یکی کلاػی اسصؿیاتی.  اػت تشخَسداس هضاػفی اّویت

 داًؾ تِ ًیاص کِ اػت اػتاد ٍ هؼلن ّای هؼؤٍلیت هْوتشیي

 کِ اػت فشایٌذی ٍ داسد صهیٌِ ایي دس هؼلن کافی هْاست ٍ

 ػولکشد دستاسُ تا کٌذ هی اػتفادُ کلاع دس اػتاد

 ٍ آٍسد دػت تِ اعلاػاتی کلاػی ٍظایف دس داًـجَیاى

 ؿذُ تؼییي پیؾ اص اّذاف تِ داًـجَیاى آیا کِ ؿَد هتَجِ

 دسگیشی ایٌکِ تش دال چْاسم فشضیِ. خیش؟ یا اًذ یافتِ دػت

 گاًِ ػِ اتؼاد دس گَ پاػخ دسػی تشًاهِ تیي ساتغِ تحلیلی،

 ،(هحَس ػولکشد ٍ هحَس تثحش) ؿذُ ادساک اسصؿیاتی تا سا

 ٍ کشیؼتیي ّای یافتِ. اػت ؿذُ تأییذ کٌذ، هی گشی هیاًجی

 هثثت تؼاهلات افضایؾ داد، ًـاى( Kristin, 2013) ّوکاساى

 دسػی، هغالة تِ آًْا هثثت ًگشؽ هَجة آهَصاى داًؾ تیي

 فیلؼَف ساػل تشاتشاًذ. ؿَد هی آهَصؿگاُ هحیظ ٍ یادگیشی

 کِ اػت هؼتقذ اػت ًَ سئالیؼن پیـگاهاى اص کِ اًگلیؼی

 تش تایذ اػت، ػٌاكشتذسیغ اص کِ اسصؿیاتی ٍ هؼلن تذسیغ

 ػثاست تِ.گشدد اًتخاب آهَصاى داًؾ فؼالیت اكالت اػاع

 ٍ تفکش کٌجکاٍی، اهکاى فشاگیشاى تشای تایذ هؼلن دیگش

 ٍ حقایق کـف تِ ساػاً آًْا تا آٍسد فشاّن سا گفتگَ ٍ تحث

 سئالیؼن داًـوٌذاى کلی عَس تِ. تپشداصد هؼلَهات کؼة

 تاؿٌذ هحؼَػات تش هثتٌی تایذ تذسیغ ّای سٍؽ هؼتقذًذ

 کِ کشد فشاّن اهکاًاتی هؼلَهات تلقیي جای تِ ٍ

 ٍ ًوایٌذ کَؿؾ حقایق کـف تشای فؼالاًِ آهَصاى داًؾ

 قشاس کٌکاؽ ٍ ثتح هَسد ؿخلی فؼالیت عشیق اص سا حقایق

 تجشتی هذل کِ داد ًـاى آهذُ، دػت تِ ًتایج. دٌّذ

 ّش تِ. اػت تَدُ تشخَسداس هغلَتی ًکَیی تشاصؽ اص پظٍّؾ

 اسصؿیاتی تا ؿَد هی آى هَجة گَ پاػخ دسػی تشًاهِ حال
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 77 / ... گَ پاسخ درسی برًاهِ بیي رابطِ تعییي جْت هدلی ارائِ

 تِ تغییشاتی آًْا دس کِ یاتذ تْثَد ػغحی دس فشاگیشاى

 ػغح دس حاكلِ تغییشات ًتیجِ دس. ؿَد هلاحظِ ٍضَح

 آًْا تَاًایی کٌٌذ، هی کؼة آًْا کِ ّایی ت هْاس ٍ ػولکشد

 ّای تشًاهِ اثشتخـی ٍ کاسآیی تِ اهش ایي ٍ یاتذ هی افضایؾ

 .افضایذ هی دسػی
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