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  چكيده
انتخاب مواد درسي مناسب كه برمبناي اصول آموزشي تهيه و تدوين شده باشد، از              

اين نكته بيش از آنكه مربوط به روش تدريس . ترين نكات در آموزش زبان است مهم
اگرچه توجـه مدرسـان زبـان عمـدتاً         . سازد  اهميت برنامة درسي را نمايان مي     باشد،  

متوجه روش تدريس است، اما بايد توجه داشـت كـه طـرح درس و برنامـة درسـي                
). تـر از روش تـدريس اسـت       اگر نگوييم مهـم   (همسنگ روش تدريس اهميت دارد      

ها در يـك    نامهپيشينة مطالعات مربوط به آموزش زبان حاكي از آن است كه اين بر            
سير تكويني قرار داشته و طي چند دهة اخير از حالت صرف دسـتوري يـا معنـائي                  

هاي درسـي مختلـف، برنامـة درسـي         از ميان برنامه  . اندتر شده خارج شده و تعاملي   
محور به عنوان رويكردي جديد كه فضايي براي كاربرد واقعـي زبـان توسـط                 تكليف
هـا و     راً جايگاهي قابل ملاحظه در ميان ديگر رويكرد       كند، اخي   آموزان فراهم مي    زبان

زمان به دستور و  بارزترين ويژگي اين رويكرد توجه هم. هاي درسي يافته استبرنامه
» نه به هـدف برقـراري ارتبـاط       «معناست كه بر اين ايده استوار شده است كه زبان           

گر، در ايـن رويكـرد،      به بياني دي  . شوديادگرفته مي » از طريق برقراري ارتباط   «بلكه  
آموز بعداً بتواند كاري انجام دهـد يـا چيـزي      يادگيري زبان براي اين نيست كه زبان      

بـا  . زمان با يادگيري زبان انجام دهـد و بگويـد           بگويد، بلكه همة آن كارها را بايد هم       
هاي زباني،  توجه به اهميت تهيه و تدوين مواد آموزشي مناسب براي تقويت مهارت           

محـور زبـان، هـدف ايـن      هارت خواندن، بر مبناي رويكرد آموزشي تكليـف  به ويژه م  
پژوهش، بررسي جوانب مختلف ايـن رويكـرد و معرفـي آن بـه عنـوان روش نـوين                   

  . آموزان استآموزشي براي تقويت درك مطلبِ فارسي

  محور، فعاليت، خواندن ، آموزش تكليفتكليف :ها كليدواژه

                                                 
. E-mail: sahraeereza@gmail.com 
**. E-mail: f_meydani@hotmail.com 
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  مقدمه -1

  هـاي بـسياري    بـوط بـه آمـوزش و يـادگيري زبـان، رويكردهـا و روش      در پيشينة مطالعات مر  
  .هـاي زبـاني و يـادگيري مختلـف مطـرح شـده اسـت              با اهداف نسبتاً متفاوت و در قالب نظريه       

  .  درسـي مختلفـي نيـز معرفـي گـشته اسـت            هـاي هاي مختلف تدريس، برنامـه    به موازات روش  
  دهـد كـه عامـل      هـاي درسـي نـشان مـي       نگاهي دقيق به ابعاد مختلف هـر يـك از ايـن برنامـه             

تـوان  بـر ايـن اسـاس، مـي    . ها ميزان تأكيد هر يك بر صورت يـا معناسـت        اصلي تمايزدهندة آن  
هاي درسي را روي پيوستاري به شكل زير قرار داد كه يـك سـر آن صـورت و سـر ديگـر                       برنامه
  :)Krahnke, 1987: 12(معناست / نقش

  

 

  

  
) structural syllabus(گـرا   گرا، برنامة درسي سـاخت   صورتهاي درسي نمونة اعلاي برنامه

گراتـر    هرچه از محوريت صورت كاسته و بر نقش و معنا تأكيد شود، برنامة درسـي، نقـش                . است
گـرا، برنامـة درسـي محتـوايي        نقش/ هاي درسي معناگرا    نمونة اعلاي برنامه  . عكس  شود و به    مي

)content-based syllabus (است.  
هـاي درسـي را در    نقش، برنامـه /  نيز بر اساس معيار دوگانة صورت )Yalden, 1983(يلدن 

ها صورت و تأكيـد       محوريت برنامة اول در هر يك از اين گروه        . چهار گروه دوتايي قرار داده است     
  : برنامة دوم بر نقش است

  )synthetic- analytic(تركيبي ـ تحليلي ) 1
  )formal-functional(صوري ـ نقشي ) 2
  )structural-contextual(گرا  گرا ـ بافت ساخت) 3
  )grammatical-communicative(دستوري ـ ارتباطي ) 4

بندي يلدن اين است كه تفكيـك قـاطع صـورت و معنـا در آن غيـرممكن                    نكتة اصلي تقسيم  
هـاي    برخـي از برنامـه    . آنچه در اين بحث مهم است تعيين محوريت صورت يا معنا اسـت            . است

دانند و برخي ديگر عكس ايـن          بر محوريت صورت تأكيد داشته و نقش را تابع صورت مي           درسي
  . كنندموضع را اتخاذ مي

 گرا ساخت مفهومي نقشي محور تكليف مهارتي تيموقعي محتوايي

 معنا صورت
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   )Communicative Language Teaching (CLT)(بـا طـرح آمـوزش ارتبـاطي زبـان      
  آمــوزي قــرار   قــرن بيــستم، دســتيابي بــه تــوانش ارتبــاطي در صــدر اهــداف زبــان70در دهــة 

، )grammatical competence(رتباطي، خـود دربردارنـدة تـوانش دسـتوري     توانش ا. گرفت
ــاعي ــوانش اجتمــ ــاني  تــ ــان )socio-linguistic competence(زبــ ــوانش گفتمــ   ، تــ

)discourse competence( و تــوانش راهبــردي )strategic competence(ايــن .  اســت  
  ة درسـي حـذف نكـرده؛ بلكـه         را از برنام ـ  ) دسـتور (= معناست كه رويكرد ارتباطي، صورت       بدان

  پـر واضـح اسـت كـه ايـن تغييـر       . كنـد  هاي زبـاني بـه آن نيـز توجـه مـي      در قالب ساير مهارت  
  هـاي درسـي،      بازتـاب ايـن تغييـر در برنامـه        . يافـت هـاي درسـي نيـز نمـود مـي           بايد در برنامـه   

  ي هـا   اسـت كـه در سـال   )task-based syllabus(محـور   محوريت يافتن برنامة درسي تكليف
 ,Ellis, 2000(خارجي قرار گرفتـه اسـت   / اخير در كانون توجه متخصصان آموزش زبان دوم 

2003 & 2008; Willis & Willis, 2007; Nunan, 2004; Kris Van den Branden, 
2006.(  

محور، اعتقاد بر اين است كه يادگيري زبان به واسطة تكميـل تكـاليفي كـه         در رويكرد تكليف  
بـه عبـارت ديگـر،      . شـود   دارند و داراي ماحصل غيرزباني هـستند، يادگرفتـه مـي          تأكيد بر معنا    

كارگيرندگان زبان هستند نه يادگيرنـدگان        محور، به هاي درسي تكليف  كنندگان در برنامه    شركت
هـاي  تواند محور همة مهـارت  در اين رويكرد، خواندن فرايندي فعال و معنادار است كه مي      . زبان

  .زباني شود
  محـور خـواهيم داشـت؛ ايـن بخـش            تكليـف  رويكرد مباني و امه، ابتدا مروري بر پيشينه    در اد 

  خـود داراي دو زيـربخش خواهـد بــود كـه بـه ترتيـب تعريــف تكليـف و اجـزاي تكليـف را بــه          
  نقـاط قـوت و وجـوه تمـايز ايـن برنامـه را نـسبت بـه          در بخـش سـوم،  . بحث خواهد گذاشـت 

اين بخش از آن جهت اهميـت       .  آموزشي نشان خواهيم داد    هاي درسي و رويكردهاي     ساير برنامه 
 و روند تكوين تمارين زباني به تكـاليف زبـاني را            )practice(دارد كه فرق بين تكليف و تمرين        

در نهايت نيز، تلاش خواهيم كرد يك برنامة واقعي بر مبناي اين رويكرد عرضه              . دهدنمايش مي 
  . كنيم

  محور ف پيشينه و مباني رويكرد تكلي-2

درس  / محور در چارچوب ارتباطي آموزش زبان به پروژة بنگلور            كاربرد اولية رويكرد تكليف    مـ
)Bangalore / Madras Project(1984 تـا  1979ايـن پـروژه از سـال    «. شـود   مربوط مي   

  آمد؛ براساس اين نگرش بود كه بـا تمركـز بـر معنـا امكـان يـادگيري صـورت زبـاني                        به اجرا در  
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آمـوز، فراينـدي      كامل در كلاس فراهم گرديـد و فراينـد سـاخت دسـتوري توسـط زبـان                طور   به
ــد   ــساب آم ــه ح ــه ب ــود   . )Bretta, 1990: 321(» ناآگاهان ــه خ ــور ك ــان ط ــع، هم   در واق

گـرا  كنـد، ايـن پـروژه، نتيجـة نارضـايتي از رويكـرد سـاخت         اشاره مي)Prabhu, 1987(پرابو 
)structural approach( اي از تكـاليف حـل    در ايـن پـروژه، مجموعـه   . است در تدريس زبان

محـور    مسئله پس از گذراندن دورة آزمون و خطا ايجاد شد كه نتيجة آن يك طرح درس تكليف                
از «بلكه  » زبان نه به هدف برقراري ارتباط     «اين طرح درس به قصد تقويت تلفظ براي آنكه          . بود

 ,Prabhu, 1980; cited in Bretta(يـاد گرفتـه شـود مطـرح شـد      » طريق برقراري ارتباط

1989: 283-4(.  
 Communicational Teaching Project(پروژة بنگلـور كـه پـروژة تـدريس ارتبـاطي      

(CTP)(   تـوان آن را در حكـم تلاشـي در            شود، در هشت مدرسه پياده شد و مي          نيز ناميده مي
 )Howatt, 1984: 288(هـوات  . )Bretta, 1989(محور در نظر گرفـت   جهت تدريس تكليف

تـرين مباحـث      معتقد است كه حداقل تأثير پروژة بنگلور، فراهم كردن بستر براي يكي از جالـب              
 )Bretta, & Davies, 1985(با توجه به ارزيابي پروژة بنگلور، برتـا و ديـويس   .  است80دهة 

ي هـا بـه شـيوة سـنت         آموزان پرابو در مقايسه با همسن و سالانشان كـه بـه آن              معتقدند كه زبان  
  .اند تر بوده شده است موفق تدريس مي

 به برنامـة درسـي ارتبـاطي    )Richards, & Rodgers, 2001 (همچنين، ريچاردز و راجرز
عنوان كاربردي ديگـر از رويكـرد     به)Malaysian Communicational Syllabus(مالزيايي 
 پروژة سطوح )Nunan, 2004: 42(علاوه، نونان  به. كنند  اشاره مي1975محور در سال  تكليف

ــاني اســتراليايي  كنــد كــه   را معرفــي مــي)Australian Language Levels (ALL)(زب
وي . گيـرد  هاي هليدي را به عنوان نقطة عطف پيشرفت برنامـة آموزشـي بـه كـار مـي        ابرمهارت

محـور   پروژة سطوح زباني استراليايي تنها نسخة اولية برنامة آموزشي تكليـف «كند كه  عنوان مي 
  .)ibid(» تاس

  محـور برگرفتـه از آمـوزش ارتبـاطي اسـت، برخـي               از آنجايي كه اكثر اصول آمـوزش تكليـف        
 ;e.g: Ellis, 2003; Nunan, 2004; Willis, 1996(از طرفـداران ايـن رويكـرد آموزشـي     

  . گيرنـد  در نظـر مـي  » پيشرفت و تكامل منطقي آموزش ارتبـاطي زبـان  «آن را در حكم   ) 2007
تـوان از     نظران بر اين باورند كه اصول آموزشِ ارتباطي زبـان را مـي               از صاحب  در حقيقت، بعضي  

از ايـن  ) Richards, & Schmidt, 2002(ريچـاردز و اشـميت   . طريـق تكـاليف پيـاده كـرد    
محور زبان، مصداق اصول آموزش ارتباطي زبان و تلاشي           ها معتقدند آموزش تكليف     آن. اند  دسته

نهايتـاً  . )ibid: 540(ادگيري زبـان دوم در حـوزة آمـوزش    است براي عملي سـاختن اصـول ي ـ  
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بـه دليـل ارتبـاط بــا    «كننـد كــه   گيـري مـي    چنـين نتيجــه )224 :2001(ريچـاردز و راجـرز   
پـردازان برجـستة حـوزة مطالعـاتيِ          شناسي آموزش ارتباطي زبان و كسب حمايـت نظريـه           روش

شناسـي كـاربردي      تـوجهي در زبـان    محور زبان با اقبال قابـل         فراگيري زبان دوم، آموزش تكليف    
  .»مواجه شده است

  تعريف تكليف. 2-1

 تعريف تكليف، بسيار مورد توجه قرار گرفتـه و ايـن   )Carless, 2002: 640(گفتة كرلس  به
در واقع، تعاريف زيـادي     . دهندة اهميت اين مفهوم در رويكردهاي نوين آموزش زبان است           نشان

  الـيس  . انـد  هـاي تكليـف را مـد نظـر داشـته           بعضي از جنبـه    ها  اند كه هر كدام از آن       مطرح شده 
)Ellis, 2003: 4-5( برخي از اين تعاريف را ارائه كرده كه در جدول )ها نـشان   ترين آن مهم) 1

  .داده شده است
  )Ellis, 2003: 4-5(تعاريف تكليف ) 1(جدول 

ري زبـان اطـلاق     شـده در راسـتاي يـادگي        دهي  تكليف به هر تلاش سازمان    ): 1989( برين   -1
شود كه هدفي خاص، محتوايي مناسـب، رونـد كـاري مـشخص و طيفـي از نتـايج را بـراي                        مي
نفعانش در بر داشته باشد؛ بنابراين، تـصور بـر ايـن اسـت كـه تكليـف اشـاره بـه طيفـي از                           ذي

هـاي آسـان و       هاي كاري دارد كه اهدافي كلي نظير تسهيل يادگيري زبـان ـــ از تمـرين                 برنامه
سـازي و     تر مثل حل مسئلة گروهـي يـا شـبيه           تر و طولاني    هاي پيچيده   گرفته تا فعاليت  مختصر  
  .گيري ــ دارند تصميم

تكليف، كاري است كه براي خود فرد يا ديگران، در ازاي دريافت پاداش يا              ): 1985( لانگ   -2
دن فـرم،  شود؛ مانند رنگ كردن حصار خانه، لباس پوشاندن به بچه، پـر كـر            بدون مزد انجام مي   

خريد يك جفت كفش، رزرو كردن بليت هواپيما، امانت گرفتن كتاب از كتابخانه، دادن آزمـون                
ها، رزرو اتاق هتل، نوشتن چك، پيدا كـردن           رانندگي، تايپِ نامه، معاينة بيمار، مرتب كردن نامه       

ديگر، به عبارت   . مقصد در خيابان و كمك كردن به كسي كه در حال عبور از كنار خيابان است               
منظور از تكليف، تمام كارهايي است كه مردم هر روز در خلال زندگي، سـرِ كـار و حـين بـازي                     

شناسان كاربردي نيستند، اگر      هايي هستند كه مردم با اينكه زبان        تكاليف، همان . دهند  انجام مي 
  .دهند ها بخواهيد، انجام مي از آن
يا عملي در حكم پاسخ به حاصل پردازش يا تكليف، فعاليت ): 1985( ريچاردز، پلاتو و وبر -3

شود؛ مثلاً، كشيدن نقشه حين گوش كردن به نوار و اجراي دستورها  درك زبان محسوب مي
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  كنـد كـه      شـود و تأكيـد مـي         تمـايز قائـل مـي       بين تكليـف و فعاليـت     ) 1987: 57-9(كرنكه  
  ها بسته به اينكـه تـا چـه انـدازه داراي اهـداف غيرآموزشـي باشـند از تكـاليف متمـايز                         فعاليت

 تكليـف را چنـين تعريـف    )Williams and Burden, 1997: 167(ويليامز و بردن . شوند مي

معمولاً . تكاليف ممكن است شامل توليد زباني باشند يا نباشند. ها كردن به آن حين گوش
گـفتـه .  را مشخص كندآميزِ تكليف لازمة تكليف آن است كه معلم هدف از تكميل موفقيت

تر شدن امر آموزش  استفاده از انواع مختلف تكليف در آموزش زبان، موجب ارتباطيشــود  مي
شود؛ زيرا اين كار براي فعاليت كلاسي هدفي، فراتر از تمرين زبان براي انجام خود تمرين  مي

  .كند ارائه مي
ارنـدة هـدفي مـشخص اسـت و بـه           تكليف، كار يا فعاليتي است كه دربرد      ): 1986( كروكز   -4

ها براي تحقيـق، مـورد اسـتفاده          شود يا به جهت استخراج داده       عنوان روندي آموزشي عملي مي    
  .گيرد قرار مي

تكليف، فعاليتي است كه مستلزم رسـيدن فراگيـران بـه نتيجـه از طريـق                ): 1987( پرابو   -5
دهي اين پردازش را بـراي         سازمان اين امر، امكان اداره و    . شده است   پردازش ذهني اطلاعات داده   

  .كند معلمان فراهم مي

تكليف ارتباطي، كاري كلاسي است كه فراگيران را در اثناي توجـه اصـلي              ): 1989( نونان   -6
. كنـد   بر معنا به جاي صورت، درگير درك، دخل و تصرف، توليد يا تعامـل بـا زبـان هـدف مـي                     

و به عنوان عملي ارتباطي به خودي خود و به          همچنين، تكليف بايد داراي ماهيت تكاملي باشد        
  .اتكا باشد بل تنهايي قا

كنـد و بـه       تكليف، فعاليتي است كه در آن، معنا نقش اصلي را ايفا مـي            ): 1996( اسكهان   -7
تكميلِ تكليف، اولويت دارد و ارزيابي انجام تكليف با توجه به           . نوعي با جهان واقعي مرتبط است     

  . دگير نتيجة آن صورت مي
شـامل هـدفي    ) فعاليت يا تمريني كلاسي كه الف     ) 1: تكليف عبارت است از   ): 2000( لي   -8

سـازوكاري بـراي    ) ب. كنندگان قابل دسـتيابي اسـت       است كه فقط از طريق تعامل بين شركت       
تـلاش بـراي يـادگيري زبـان كـه          ) 2و  . بر تبادل معنا متمركز است    ) ج. تعامل ساختارمند دارد  

هـاي كـاري     اي از برنامـه     يا توليد زبان در قالب انجام مجموعـه       / ل و تصرف و     مستلزم درك، دخ  
  .توسط فراگيران است

كـارگيري زبـان      تكليف، فعاليتي است كه مستلزم بـه      ): 2001( بايگيت، اسكهان و سوئين      -9
  .گردد توسط فراگيران است به طوري كه براي نيل به هدف، تمركز بر معنا واقع مي
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  گيران را فراتر از پـردازش بـه جهـت يـادگيري زبـان، درگيـر                هرگونه فعاليتي كه فرا   «: كنند  مي
  در خـلال اشـاره بـه ابعـاد تكليـف، بيـان             ) 2002 :539-40(ريچـاردز و اشـميت      . »خود سازد 

  تكليــف، فعــاليتي اســت كــه بــراي نيــل بــه هــدف خــاص يــادگيري طراحــي «كننــد كــه  مــي
 ـ   برخي از ابعاد تكاليف بـر كـاربرد آن      . شود  مي   ان تـأثير دارنـد كـه ايـن ابعـاد      هـا در آمـوزش زب

بندي، محصول، راهبرد يـادگيري، مـشاركت، منـابع و            اهداف، روندها، ترتيب، زمان   : اند از   عبارت
  .»زبان
  تـرين   رسد كه از ميان تعاريف زيادي كه براي تكليـف مطـرح شـده اسـت، مناسـب       نظر مي  به
ــيس   آن ــاريف ويل ــا تع ــيس )1996(ه ــان ) 2003(، ال ــ) 2004(و نون ــيس  . تاس ــر ويل   از نظ

ها زبـان هـدف را بـه منظـوري            هايي هستند كه فراگيران در آن       تكاليف، فعاليت «) 1996 : 23(
  :اليس بر اين باور است كه. »گيرند ارتباطي و براي دستيابي به تكليف به كار مي

تكليف، نوعي برنامة كاري است و مستلزم آنكه فراگيران براي دستيابي بـه نتيجـه،               
تـوان بـا توجـه بـه          موفقيت تكليف را مي   . به صورت كاربردي پردازش كنند    زبان را   

به همين منظـور، بـا اينكـه        . اي، ارزيابي كرد    انتقال درست و مناسب محتواي گزاره     
هـاي خاصـي را فـراهم آورد،          ممكن است طراحي تكليـف، زمينـة انتخـاب صـورت          

بع زبـاني خودشـان   مستلزم آن است كه فراگيران بر معنـا متمركـز شـوند و از منـا          
شود و داراي تشابه مـستقيم   تكليف معمولاً منجر به كاربرد زباني مي. استفاده كنند 

تكليـف هـم مثـل ديگـر      . يا غيرمستقيم به شيوة كاربرد زبان در دنياي واقعي است         
 يـا توليـدي     )receptive(هـاي دريـافتي       تواند داراي مهـارت     هاي زباني مي    فعاليت

)productive(   يا كتبي همچنـين شـامل فراينـدهاي شـناختي مختلـف            ، شفاهي
  ).2003 :16(باشد 

  اجزاي تكليف. 2-2

ــاً نظــرات و     ــه اســت و طبيعت ــد مؤلف ــشكل از چن ــف، مت ــوق، تكلي ــاريف ف ــا تع ــا توجــه ب ب
 Shavelson and(شاولـسون و اسـترن   . هايي هم بر اساس اين اجـزاء وجـود دارد   بندي طبقه

Stern: 1981(هـاي   محور زبان، مؤلفه ت بافت آموزشي در آموزش تكليف ضمن تمركز بر اهمي
  :)cited in Nunan, 2004: 40(كنند  ذيل را بيان مي

  .مطلب يا موضوعي كه قرار است تدريس شود: محتوا* 
  .ها باشند مواردي كه فراگيران قادر به درك آن: مطالب* 
  . خواهند دادكارهايي كه فراگيران و معلمان در حين درس انجام: ها فعاليت* 
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تـر از اهـداف    تـر و مـبهم   اين اهداف، بـسيار كلـي  (اهداف كلي معلمان براي تكليف   : اهداف* 
  ).جزئي و دقيق هستند

  .ها از اهميت برخوردار است ها و علايق آن ها، نيازمندي توانايي: آموزان زبان* 
  .آن» گروهي«كلاس به طور كلي و جو : جامعة زباني* 

ارائـه  ) 2(دهندة تكليف را به ترتيبي كه در جـدول            ز پنج مؤلفة تشكيل   ني) 2003 :21(اليس  
  :كند شده معرفي مي

  
  )Elis, 2003: 21(اجزاي تكليف ) 2(جدول 

  توصيف  ويژگي طرح
سازي  هدف كلي تكليف، مثلاً تمرين توصيف دقيق اشيا؛ فراهم   هدف-1 

  .هاي ربطي كارگيري عبارت فرصت براي به
 زباني يا غيرزباني موجود در تكليف، مثل تصاوير، نقشه و اطلاعات   درونداد-2 

  .متن كتبي
نحوة ارائة اطلاعات، مثلاً ارائه به طور مجزا در مقابل ارائة اشتراكي،    شرايط-3 

اي كه قرار است مورد استفاده قرار گيرد، مثلاً به صورت  يا نحوه
  .همگرا در برابر واگرا

شناسي كه قرار است موقع انجام تكليف  روندهاي مبتني بر روش   روندها-4 
بندي در دنبال شوند، مثلاً كار گروهي در مقابل دونفره، زمان

  .بنديمقابل عدم زمان
 شده بيني  نتايج پيش-5 
  

  محصول
  
  
  

  

  فرايند

شده،  محصولي كه حاصل تكميل تكليف است، مثل جدول كامل
دو هاي بين  شده روي نقشه، فهرستي از تفاوت مسير طراحي

در نظر » باز«شده را به صورت  بيني توان محصول پيش مي. تصوير
هاي مختلف وجود داشته  گرفت؛ به اين معني كه امكان گزينه

حل  به اين معني كه فقط يك راه» بسته«باشد، يا به صورت 
  .درست وجود داشته باشد

فرايندهاي زباني و شناختي مفروض كه قرار است تكليف موجب 
  . گردد

  محور  وجوه تمايز و نقاط قوت رويكرد تكليف.2-3

محور با انواع ديگر آموزش زبان، ابتدا بـه بيـان تمـايز               براي معرفي وجوه تمايز آموزش تكليف     
به نظر نونـان    . پردازيم  بين تكليف و تمرين و پس از آن بيان تمايز بين تكليف، فن و فعاليت مي               

از هستند كه به جاي تمركز بر معنا، بر صورت          هاي توانمندس   ها بخشي از مهارت     تمرين) 2004(
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 ديدگاه كارشناسـان مختلـف دربـارة    )Littlewood, 2004: 322(وود  ليتل. شوند متمركز مي
تـرينِ ايـن تمـايزات را نـشان      مهـم ) 3(تمايز بين تكليف و تمرين را بيان كـرده اسـت؛ جـدول             

آمـوزان جهـت      ي ميـزان انتظـار زبـان      ها را بر مبنا     وود اين جدول پيوستار فعاليت      ليتل. دهد  مي
  .يا معاني زباني ترسيم كرده است/ها و تمركز بر صورت

  
  )Littlewood, 2004: 322(تكليف در مقابل تمرين ) 3(جدول 

     تمركز بر معناها                                                                                                       تمركز بر صورت
ــادگيري غيــر  ي

  ارتباطي
بـــاني  تمـــرين

  ارتباطي پيش
تمــرين زبــاني 

  ارتباطي
  ارتباط واقعي  ارتباط ساختارمند

ــر   ــز بـــ تمركـــ
ساختارهاي زبـان،   
كه چگونه ساخته   

شوند و به چـه       مي
معنا هستند؛ مثلاً   

ــرين ــاي  تمــ هــ
ــايگزين ــازي،  ج س
ــت ــاي  فعاليــ هــ

ــشف« و » كــــــ
  .»بخش آگاهي«

توجه تمرين زبان با    
به معنـا، امـا نـه بـه         
ــادل   ــور تبــ منظــ

هـاي جديـد بـا        پيام
ديگران؛ مثل تمرين   

» پرســش و پاســخ«
ارتبــــــاطي يــــــا 

ــش ــاي  پرســـ هـــ
  .»شخصي شده«

ــان از  ــرين زب تم
تــدريس  پــيش

 شده، در بـافتي 
ــه در آن  كــــــ

جديـد   اطلاعات
 شـود؛  تبادل مي

هاي   مثلاً فعاليت 
مثـل   اطلاع يابي

ــش   ــاي نقـ ايفـ
و  ســاختارمند 

حـــل مـــسئلة  
  .دهسا

استفاده از زبان براي    
برقــراري ارتبــاط در 

ــت ــه  موقعي ــايي ك ه
زبــــان از پــــيش  
آموخته شـده را بـه      

ــل ــوعي غيــر قاب  ن
بينـي بـه كــار    پـيش 

حل مسئلة   گيرد، مي
  .پيچيده و بحث

ــراي  ــان ب اســتفاده از زب
برقــــراري ارتبــــاط در 

هايي كه معـاني      موقعيت
اند؛ مثـل     بيني  قابل پيش 

  .ايفاي نقش خلاقانه

  »تكاليف«)                                                         اليس    (     »                                          تمارين«
  »تكاليف ارتباطي«)                                         استير و زنون   (             »        تكاليف توانمندساز«
  

  » تمـرين «هـا     شـود كـه برخـي از آن         هاي كلاسي متمركز مي     فوق بر طيفي از فعاليت    جدول  
هـا   رويم، فعاليت   هر چه به سمت چپ جدول پيش مي       . شوند  خوانده مي » تكليف«و بعضي ديگر    

  هــا  امــا ســمت راســتي. شــوند كــه همــان تكــاليف هــستند معنــامحورتر يــا محتوامحــورتر مــي
  شـوند    هـا بينـابين واقـع مـي         برخـي از فعاليـت    . شـوند   ده مي خوان» تمرين«محور هستند و      زبان

  يـادگيري غيرارتبـاطي    . )ibid(گيرنـد     تكليـف نـام مـي     -تمـرين يـا تمـرين     -و بنابراين تكليـف   
  همـان طـور كـه در جـدول معلـوم اسـت، ايـن               . هاسـت   به شدت متمركز بر صـورت     ) 1ستون  (

ارتباطي   در تمرين زباني پيش   . ودش  سازي مي   هاي جايگزين   هايي مثل تمرين    ستون شامل تمرين  
  تمركز بر صورت همچنان باقي اسـت، بـا وجـود ايـن، انـدك تـوجهي هـم بـر معنـا                       ) 2ستون  (
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  هـايي كـه از قبـل         ارتبـاط را از طريـق صـورت       ) 3سـتون   (تمـرين زبـاني ارتبـاطي       . وجود دارد 
  بـر تبـادل    در حـالي تـوجهش را       ) 4سـتون   (ارتبـاط سـاختارمند     . اند مد نظر دارد     تدريس شده 

ــا معطــوف مــي ــم، موقعيــت را ســازمان  معن   ارتبــاط واقعــي . دهــي كــرده اســت دارد كــه معل
  هــا نقــشي مهــم ايفــا  اي اســت كــه در آن برقــراري ارتبــاط و تبــادل پيــام مرحلــه) 5ســتون (

بـر ايـن    ) 2004(وود    بنابراين، ليتـل  . ناپذير هستند   بيني  هاي زباني در آن پيش      كند و صورت    مي
  .ه در واقع، يادگيري زبان در نمودار از راست به چپ در حركت استباور است ك

پردازي را    ها درصد پاييني از منظور ارتباطي و بافت         بندي، تمرين   و اين طبقه  ) 3(طبق جدول   
از سـوي   . هاي انتزاعي متمركـز هـستند       يا مهارت /دهند و بيشتر بر موارد و       به خود اختصاص مي   

در . شـوند   پردازي را شامل مي     ز پرداختن به منظور ارتباطي و بافت      ديگر، تكاليف، درصد بالايي ا    
شـوند    ها قرار دارند كه بر تمرين موارد انتزاعـي در بافـت متمركـز مـي                 تكليف-اين ميان، تمرين  

)ibid(.  
تكــاليف « ســتون اول ســمت راســت را )Estaire and Zanon, 1994(اســتير و زنــون 

  بنـدي    نامنـد كـه ايـن طبقـه         مي» تكاليف ارتباطي  «و آخرين ستون سمت چپ را     » توانمندساز
ــا حــدي شــبيه طبقــه  ــان  ت ــيس . اســت) 2004(بنــدي نون   را » تمــرين«اصــطلاح ) 2000(ال

  بـرد كـه داراي منظـور ارتبـاطي نباشـد؛ بنـابراين، در ايـن جـدول          براي هر فعاليتي به كار مـي      
  بـا تعريـف    و آخـرين سـتون سـمت چـپ          » تمـرين «آخرين سـتون سـمت راسـت بـا تعريـف            

هـايي   تكاليف، فعاليـت « بر اين باور است كه )ibid: 3(در واقع، اليس . همسويي دارد» تكليف«
  افزايـد    امـا وي همـين جـا مـي        . »شان بر كاربرد زباني معنـامحور اسـت         هستند كه تمركز اصلي   

 Widdowson, 1998; cited in(ويدوسـان  . كه هدف تكليف و تمرين، يادگيري زبان اسـت 

Elis, 2003: 3(كنــد كــه لازم اســت فراگيــران، هــم در تكــاليف و هــم در    اســتدلال مــي  
  وي معتقـد اسـت كـه       . ها توجهشان را به هـر دو مقولـة معنـا و صـورت معطـوف دارنـد                   تمرين

  ، يعنــي كــاربرد زبــان در بافــت، رابطــه دارد؛ امــا  )pragmatic(تكليــف بــا معنــاي كــاربردي 
ــناختي    ــاي معناش ــا معن ــرين ب ــورت  )incidental(تم ــه ص ــايي ك ــي معن ــاني   ، يعن ــاي زب   ه
  ) 1999 :25(نونــان . تواننــد افــاده كننــد در ارتبــاط اســت خــاص، بــدون توجــه بــه بافــت مــي

  تفـاوت اصـلي ميـان تكليـف و تمـرين، برخـورداري             ... «كنـد كـه       نيز به اين نكتـه اشـاره مـي        
  . »باشد اني ميتكليف از نتيجة غيرزباني است، در حالي كه تمرين داراي نتيجة زب

اليس . شود  كننده نمايان مي    تفاوت ديگر ميان تكليف و تمرين، با در نظر گرفتن نقش شركت           
كننـدگان در مقـام كـاربر زبـان          تكليف مستلزم ايفاي نقش شركت    «: گويددر بيان اين تمايز مي    

 بـر  .»باشـد  كنندگان در مقـام فراگيـر مـي    است؛ در حالي كه تمرين مستلزم ايفاي نقش شركت   
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 اسـت،  )incidental(شود تصادفي   اي كه از طريق تكليف حاصل مي        مبناي اين تمايز، يادگيري   
 ,Elis( است )intentional(شود ارادي  كه آن يادگيري كه به واسطة تمرين محقق مي درحالي

2003: 3(.  
كار چندان  » تمرين«از  » تكليف«معتقد است كه هميشه تشخيص      ) 1989 :11(اگرچه نونان   

گيري در اين خصوص تا حدي مبتني بر شم و قابل تأمل خواهـد   ساني نيست و همواره تصميم  آ
ها و خصوصيات يادشده تكليف را از تمـرين متمـايز             توان با توجه به ملاك      بود، با وجود اين، مي    

  :دهداي از ابعاد اين تمايز را نشان مي خلاصه) 4(جدول . دانست
  

  نتكليف در برابر تمري) 4(جدول 
  تكليف  تمرين
  .متمركز بر صورت است

  .نتيجة زباني دارد
  .با معناي معناشناختي در ارتباط است

ــش     ــاي نق ــستلزم ايف ــة اول، م در درج
  .كنندگان در مقام فراگير است شركت

  .متمركز بر معناست
  .نتيجة غير زباني دارد

  .با معناي كاربردي در ارتباط است
ــش     ــاي نق ــستلزم ايف ــة اول، م در درج

  .كنندگان در مقام كاربر است تشرك
  

اما اين سه نيز از . معنا برسند نيز به نظر هم  » فن«و  » فعاليت«،  »تكليف«از سوي ديگر، شايد     
هـا، امـوري ارتبـاطي هـستند كـه در ميـان               فعاليـت ) 2004(به اعتقاد نونـان     . هم قابل تمايزند  

 )Coughlan and Duff, 1994(كـولان و داف  . گيرنـد  ها و تكاليف آموزشي جاي مي تمرين
كنند كه يك تكليف معين، تعابيري متفـاوت را از جانـب         در نتيجة پژوهش خود چنين بيان مي      

ها اين است كـه تعبيـر فراگيـران از تكليـف بـا                در حقيقت، نكتة مد نظر آن     . تابد  فراگيران برمي 
ان، تكليفي معين را    گيرد؛ بنابراين، ممكن است بعضي فراگير       ها شكل مي    هاي آن   توجه به انگيزه  

را به صورت زيـر تعريـف   » فن «)Anthony, 1963(آنتوني . فعاليتي معمولي به حساب آورند
فن، . گردد   است؛ زيرا در كلاس محقق مي      )implementational(فن، قابل اعمال    ... «: كند  مي

فنون بايد  . شود  ترفند، تدبير يا تمهيد خاصي است كه براي دستيابي فوري به هدف استفاده مي             
 ,cited in Richards & Rodgers(» با روش و نهايتاً بـا رويكـرد همـسويي داشـته باشـند     

2001: 19(.  
» فن«و » فعاليت«، »تكليف«تر براي اصطلاحات   تعاريفي جامع)Brown, 2001: 12(براون 

 معمولاً تكليف به صورت تخصـصيِ فـن يـا مجموعـه فنـوني كـاملاً               «: گويدپيشنهاد كرده و مي   
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هاي آموزشي ارتباطي اشاره دارد و بـه همـين دليـل هـم حـداقل بايـد داراي                     همراستا با برنامه  
را به طـور گـسترده بـراي    » فعاليت« اصطلاح )ibid: 129-130(براون . »اهداف ارتباطي باشد

آموزان و معلـم، بـه كـار     دهند، از قبيل رفتار زبان اشاره به هر آنچه فراگيران در كلاس انجام مي      
هـا را     مانند چيزي است كـه هـم تكـاليف و هـم فعاليـت             » فن«به اعتقاد وي اصطلاح     . گيرد  يم

هـا يـا      ها بـه بخـش      آن. وي معتقد است كه فنون، داراي برنامه و ارادي هستند         . دهد  پوشش مي 
محور، فراگيرمحـور،     فنون ممكن است معلم   . كنند  اجزاء آموزشي در يك جلسة كلاسي اشاره مي       

  .محور باشند ركتوليدمحور و د
اي   در مقالـه  ) 2008 :29(همچنين در خصوص تفاوت بين فعاليت و تكليـف، جـين ويلـيس              

وي بيـان   . پـردازد   به معرفـي شـش معيـار مـي        » معيار تشخيص تكليف از فعاليت    «تحت عنوان   
هاي زيـر پاسـخ مثبـت دهيـد، آنگـاه       هر چه با اطمينان بيشتري بتوانيد به پرسش«كند كه     مي

ايـن شـش معيـار كـه در قالـب           . »سي مورد نظرتان شباهت بيشتري به تكليف دارد       فعاليت كلا 
  :اند، از اين قرارند شش پرسش مطرح شده

  آيا اين فعاليت مورد علاقة فراگيران است؟) الف
  آيا تمركز اصلي آن بر معناست؟) ب
  آيا هدف يا نتيجه وجود دارد؟) ج
  د؟شو آيا موفقيت بر مبناي نتيجه ارزيابي مي) د
  آيا تكميل فعاليت، اولويت دارد؟) هـ
  هاي موجود در دنياي واقعي ارتباطي دارد؟ آيا فعاليت با فعاليت) و

، »تمـرين «از  » تكليـف «ترين معيار براي متمـايز كـردن          به اعتقاد نگارندگان اين سطور، مهم     
كتـة مـسلم ايـن     ن. ها در ايجاد ارتباط واقعي است       ميزان اعتبار هر يك از اين     » فعاليت«و  » فن«

است كه تكليف نمونة اعلاي يك فعاليت ارتباطي واقعي است و تمرين، فن و فعاليت نيز به هـر                   
  . شوندميزان چنين كاركردي پيدا كنند، تكليف تلقي مي

محور را مطرح خواهيم كرد تا مقـدمات          پيش از ورود به بخش بعد، ابتدا اصول آموزش تكليف         
 اين اصـول را كـه از يـك منظـر            )2004؛ 1999(نونان  .  گردد طرح برنامة درسي مطلوب فراهم    

همان نقاط قوت و مزيت اين رويكرد نسبت به ساير رويكردهاي آموزش زبان است، بـه صـورت                  
  :زير بيان كرده است

زماني كه مطالب آموزشي، داراي چارچوبي حمـايتگر باشـند، احتمـال ارتقـاء        : حمايتگري -1
  .سطح يادگيري وجود دارد

هر تكليف بـر مبنـاي تكليفـي ديگـر شـكل      : )task dependency(ابستگي به تكليف و -2
  .تكميل يك تكليف، منوط به انجام شدن تكليفي ديگر است. گيرد مي
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هاي يادگيري را     طبيعتاً زباني كه تكرار، مرور و بازيابي شود، فرصت        : )recycling(بازيابي   -3
  .كند  فعال ميهاي فراگيران را دهد و طرحواره افزايش مي

  بــه كــارگيري فعالانــة زبــان، فراگيــري و يــادگيري بهتــر را بــه دنبــال  : يــادگيري فعــال -4
  .دارد
هـا بايـد ادغـام       ها و نقـش     هنگام آموزش زبان و مواقعي كه صورت      : )integration(ادغام   -5

  .شوند، بايد رابطة ميان صورت زباني و نقش ارتباطي مشخص شود
ــه خلا -6 ــد از ســمت : )reproduction to creation(قيــت از بازتوليــد ب   فراگيــران باي

تكاليف بازتوليدي به سمت خلاقيت در تكاليف سوق داده شوند؛ يعني از وابستگي به معلـم بـه                  
تكاليف بازتوليدي، مهارت در صورت، معنـا و نقـش را بـراي             . سوي استقلال شخصي پيش روند    

به هنگـام كـار كـردن       . كند  مادة خلاقيت در تكاليف مي    آورد و زمينه را آ      فراگيران به ارمغان مي   
هـاي نـوين    هاي آشنا، بـه شـيوه   روي تكاليف خلاقانه است كه فراگيران به توانايي تركيب مؤلفه         

  .يابند دست مي
هـاي زنـدگي واقعـي كـه          فراگيران به شركت در موقعيـت     : )authenticity(گرايي    واقعي -7

  .شوند ارج است واداشته ميهايي در جهان خ مطابق چنين موقعيت
گيرنـد تـا      فراگيران، راهبردهاي يـادگيري مختلفـي را بـه كـار مـي            : راهبردهاي يادگيري  -8

  .الزامات فرايند يادگيري و محصول زباني را تأمين كنند
هايي در اختيار فراگيران قرار گيـرد تـا بـه تأمـل دربـارة            بايد فرصت : )reflection(تأمل   -9

  .عملكرد فعلي و پيشرفتشان بپردازندها، نحوة  آموخته
هـدف  «كنـد كـه       محور تأكيد مي    در بيان ديگر مزاياي رويكرد تكليف     ) 2003 :276-8(اليس  

محور، فراهم آوردن فرصت براي يـادگيري و تقويـت مهـارت از طريـق        شناسي تكليف   كلي روش 
شناسـي را     روشمحور زبان مبتني بر اصول        وي اصول آموزش تكليف   . »ايجاد دانش جمعي است   

  : كند به شرح زير بيان مي
 از مناسب بودن سطح دشواري تكليف اطمينان حاصل كنيد. 

 محور تعيين كنيد اهداف مشخصي را براي هر درس تكليف. 

 گيري    جهت)orientation(    آموزان بـراي انجـام تكليـف اتخـاذ            مناسبي را در زبان
 .كنيد

 ال دارندم آموزان در دروس تكليف مطمئن شويد كه زبانحور، نقشي فع. 

 آموزان را تشويق به خطرپذيري كنيد زبان. 
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      آموزان به هنگام انجام تكليف، بـه معنـا معطـوف          اطمينان يابيد كه توجه اولية زبان
 .باشد

 هايي براي تمركز بر معنا فراهم كنيد فرصت. 

 آموزان را ملزم كنيد تا عملكرد و پيشرفت خود را ارزيابي كنند زبان. 

 بعد، پس از بحثي كوتاه دربارة انواع تكاليف از منظر شناختي، تلاش خـواهيم كـرد                 در بخش 
محور، يك برنامة درسي براي آموزش مهارت خوانـدن در سـطح            با اتكاء به اصول رويكرد تكليف     

  .پيشرفته ارائه كنيم

  محور برنامة درسي تكليف: گزينة مطلوب. 3

. كننـد   بندي مي   راساس مباني شناختي دسته   تكاليف را ب  ) 2007 :63-111(ويليس و ويليس    
  كنـد، ايـن      هـاي ديگـر متمـايز مـي         بنـدي   ها، كه آن را از تقسيم       بندي آن   مشخصة اصلي تقسيم  

  اي  اي مــؤثر بــراي توليــد مجموعــه توانــد شــيوه بنــدي مــي اســت كــه ثابــت شــده ايــن تقــسيم
  آمـوزان    كـه زبـان  زمـاني . از انواع مختلف فعاليت حول محور يك حـوزة موضـوعي واحـد باشـد      

ــي     ــدند، م ــنا ش ــلي آش ــوع اص ــا موض ــرتبط ب ــات م ــا كلم ــاي   ب ــوع را از زواي ــد آن موض   توانن
  هــاي شــناختي را كــه دربرگيرنــدة مــوارد      مختلــف بررســي كننــد و طيفــي از مهــارت    

صـه آورده شـده     بندي در نمودار زير بـه طـور خلا          اين تقسيم . زباني مختلفي است، تمرين كنند    
  :است
  

  )1(شكل 
  واع تكليف بر اساس موضوعان

  
  
  
  
  
  
  
  
  

 موضوع شما

 فهرست كردن

ترتيب و 
 بندي كردن طبقه

 مقايسه

 وصل كردن

ها و تكاليف پروژه
 خلاقانه

 شخصي تجربه بيان

 مسئله حل
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كردن   فهرست: اند از   ها از ساده به مشكل و بر حسب موضوع عبارت           مطابق نمودار فوق، تكليف   
)listing(بنــدي  ، ترتيــب و طبقــه)ordering and sorting(كــردن  ، وصــل)matching( ،

 sharing(، بيان تجربـة شخـصي   )problem solving(، حل مسئله )comparing(مقايسه 

personal experience(هـا و تكـاليف خلاقانـه      و پروژه)projects and creative tasks( .
محـور را بـه     سـازي يـك برنامـة تكليـف         سه مرحلة پياده  ) 2007 :160-171(ويليس و ويليس    
  :اندصورت زير آورده

  )pre-task(تكليف   مرحلة پيش-1
  )task( مرحلة چرخة تكليف -2
  )post task(ليف تك  مرحلة پس-3

در شـكل زيـر خلاصـه       ) 1996(ها را ويلـيس       اين مراحل و تكاليف قابل اجرا در هريك از آن         
  :كرده است

  
  )2(شكل 

  محورسازي يك برنامة تكليف مراحل پياده

  
اي ارائه كرده كه تمركز آن بر آموزش          شناسي چهارمرحله   نيز يك روش  ) 2008(جين ويليس   

چهار مرحلـة ايـن روش   . كند اطي دقيق ميان زبان و محتوا ايجاد مي   مهارت خواندن است و ارتب    
 و )form focus(، خوانـدن، تمركـز بـر صـورت زبـاني      )priming(سـازي   آمـاده : اند از عبارت

  .)recycling(بازيابي 
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ــي   ــلاش م ــه ت ــه   در ادام ــه مرحل ــوي س ــيم الگ ــيس  كن ــيس و ويل   و روش ) 2007(اي ويل
محـور بـراي     را با هم تركيب و يـك الگـوي تكليـف   )Willis, j, 2008(اي ويليس  چهار مرحله

ايـن  . بندي اين الگو در جدول زير ارائه شده است        مراحل و زمان  . آموزش خواندن پيشنهاد كنيم   
 110-100شـود، بـراي يـك جلـسة كـلاس             الگو، كه در حقيقت يك طرح درس محسوب مـي         

 اسـت در ايـن كـلاس رخ دهـد نمـايش             اي در نظر گرفته شده و نمايي كلي از آنچه قرار            دقيقه
  .دهد مي

  
  محور يك الگوي پيشنهادي براي آموزش خواندن برمبناي رويكرد تكليف) 4(جدول 

مراحل 
  تدريس

بندي  تقسيم  توضيحات
  مراحل 

زمان 
  )دقيقه(

سازي  نحوة پياده
  مراحل در درس

  
  آشنايي با موضوع

  
10  

  
  
  
  

  پيش
  تكليف

ــة  ايــن مرحلــه را مرحل
» ســـــازي  آمـــــاده«

 هـدف كلـي   . خوانند  مي
كـردن   اين مرحله، آماده  

آموز بـراي مرحلـة       زبان
بعــدي اســت؛ يعنـــي   

آمــوزان بايــد از   زبــان
ــا    ــدن ب ــق آشناش طري

ــدف  ــوع، ه ــا(موض ، )ه
هاي جديـد و خـود        واژه

تكليـــف بـــراي بـــراي 
ــاده  تكميــل تكليــف آم

  . شوند

  
  

هاي   آشنايي با واژه  
  جديد

  
10-15  

   ــوع ــي موضـ معرفـ
 تكليف

  ايجــــاد علاقــــه و
معرفي كلمات جديـد    

 :از طريق
شكل  
كـــــردن  وصـــــل

  ها يا متضادها مترادف
 زدن   فعاليت حدس 
  ...و 

  
تكـــاليف حـــين  

  خواندن

  
15- 20  

  
  
  
  

  تكليف

هـــدف ايـــن مرحلـــه، 
) هــا(تكميــل تكليــف 

ايـــن مرحلـــه، . اســـت
ناميده » چرخة تكليف «

شود و خـود شـامل        مي
ــف،   ــل تكليـــ مراحـــ

ريـزي و گـزارش       برنامه
آمـــوزان  زبـــان. اســـت

 بـه   توانند تكاليف را    مي
صورت دونفره، گروهـي    

  .يا انفرادي كامل كنند

ريـــزي و  برنامـــه
  گزارش

20-25  

  پيــدا كــردن جــاي
جملات جـدا شـده از      

اصلي در هنگـام     متن
  خواندن متن

 ريــزي بــراي  برنامــه
 ارائة گزارش كلاسي

    گزارش دربارة نحوة
  انجام و نتيجة تكليف
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تمركز بـر صـورت     

  زباني

  
15-20  

  
  
 پس
  تكليف

ــه  ــن مرحل ــة اي ، مرحل
خوانـده  » تمركز زباني «

آموزان در    زبان. شود  مي
ايـــن مرحلـــه يـــك   
بازانديشي و تأمل كلـي     
بـــر تكليـــف خواهنـــد 
ــه را   ــثلاً آنچ ــت؛ م داش

ــام داده ــرور   انج ــد، م ان
هاي   كنند و به حوزه     مي

آفـرين زبـاني يـا        مشكل
  .ببرند دستوري پي مي

بازيـــابي، مـــرور و 
  ارائه بازخورد

15-20  

       تمركز بـر يكـي دو
 هــاي  صــورتمــورد از

زباني موجود در مـتن     
 درس

 ايفاي نقش 
  ارائـــة بـــازخورد از

آمــوزان و  ســوي زبــان
 معلم
 كــــردن  شخــــصي

 تكليف
   ــابي از ــرور و بازي م

ــة تكليــف   ــق ارائ طري
  جلسة بعد 

  

  بندي جمع. 4

  موزشـي اسـت كـه      محـورِ زبـان، آ      همان طور كه پـيش از ايـن اشـاره شـد، آمـوزش تكليـف               
  بيـاني   بـه . در آن فرايندهاي يادگيري و تدريس زبـان بـا تكـاليف در هـم آميختـه شـده اسـت                    

  شــود كــه مبنــاي آن محوريــت  بــه رويكــردي اطــلاق مــي» محــوررويكــرد تكليــف«تــر،  ســاده
ــه  ــاليف در برنام ــت     تك ــان اس ــوزش زب ــزي و آم ــن  )Elis, 2003: 1(ري ــابراين، در اي   ؛ بن

  و آمـــوزش، هـــر دو بـــر مبنــاي تكـــاليف و تكميـــل تكليـــف اســـتوار  رويكــرد، يـــادگيري  
  گيــري كــرد كــه از لحــاظ تــوان چنــين نتيجــهبــا توجــه بــه مباحــث مــذكور، مــي. شــوندمــي

  :شوند محور زبان تقويت مي ها و اصول زير در تدريس تكليفآموزشي، رويه
 تأكيد بر يادگيري برقراري ارتباط از راه تعامل با زبان هدف 

 محتوا بر مبناي تحليلِ نياز  انتخاب  

 گيري از متون واقعي در موقعيت يادگيريبهره 

     آموزان، نه براي تمركز بر زبان، بلكه براي تمركـز بـر              فراهم آوردن فرصت براي زبان
 فرايند يادگيري

  آمـوزان بـه عنـوان افـراد مهمـي كـه در يـادگيري                 هاي شخصي زبان    افزايش تجربه
 كلاسي سهيم هستند
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  ــاط ــارج از     ارتب ــتفاده در خ ــورد اس ــان م ــا زب ــلاس ب ــان در ك ــادگيري زب   دادن ي
  كلاس

  محـور، شـرايطي مطلـوب        بنـدي رسـيد كـه آمـوزش تكليـف         تـوان بـه ايـن جمـع         نهايتاً مـي  
  بخـش    آورد و از اين طريق فرايند يادگيري را جذاب، لـذت          را براي يادگيري زبان دوم فراهم مي      

  هـاي اخيـر و تمايـل       خـارجي در سـال    / ورِ زبـان دوم   مح ـ  رواج آمـوزش تكليـف    . كند  و آسان مي  
  . كنندگان مطالب درسي به ايـن رويكـرد، ريـشه در همـين نكتـه دارد                 مدرسان و تهيه و تدوين    

   شـود   مطالـب خوانـدني انجـام مـي       از طريق   بدون ترديد، بخش مهمي از كار آموزش زبان دوم،          
 ـ آمـوزش و يـادگيري    ثر  ؤهاي م   در واقع يكي از شيوه    و     ان، تهيـه و تـدوين مطالـب خوانـدني           زب

   مهـم   ةزبانـان نيـز بـه ايـن نكت ـ         بنابراين بهتر است در آموزش زبان فارسي به غيرفارسـي         ؛  است
هاي اين پـژوهش بـه پژوهـشگران و مدرسـان زبـان فارسـي و                   اميد است يافته   . شود ويژهتوجه  

آمـوزان،    نـدنِ فارسـي   هاي آموزشي كمك كند تا براي آموزش و تقويت مهارت خوا            مؤلفان كتاب 
اي مـؤثرتر، بـا       آمـوزان، متـون فارسـي را بـه شـيوه            ترين رويكرد را انتخاب كنند تا زبان        مناسب

  .دشواري كمتر و علاقة بيشتر بخوانند
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