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به  اهمیت، شناختی اندرسون سطوح توجه بهاز نظر  فصل جبر و معادله هفتم ه ارزیابی محتوای کتاب ریاضی پایةهدف این مقال چکیده:

ائل مس توزیع از نظرتحلیل  همچنین ،خلاقیت پلسک چرخة و گانیههای ذهنی مهارت ،گیلفوردعوامل خلاقیت انطباق با از طریق خلاقیت

جبر و معادله  فصل ،تحلیل برای است.هفتم  آن کتاب ریاضی پایة آماری جامعة وه شد انجاممحتوا  تحلیل روش به پژوهش این .است مدارزمینه

 .آموزش ریاضی استفاده شد تاداننظران و اسصاحبمنظور اعتباریابی و روایی صوری و محتوایی از نظرات بهشد.  انتخابتصادفی ساده  به روش

دهد های این پژوهش نشان مییافته دست آمد.به %48ضریب پایایی  درصد توافق سه کدگذار از طریق فرمول اسکات محاسبه و ،پایایی برای

 به توجه کم نشان دهندةفرایندهای ذهنی  ی اهمیت داده است؛ تحلیل بر مبنایایهروبیشتر به دانشهای شناختی حیطه از نظر توجه بهمحتوا 

، مدارنهتوزیع مسائل زمیاز نظر آموزان این پایه باشد.با توجه به شرایط سنی و سطح تفکر دانشممکن است ، سطوح بالای خلاقیت استش پرور

شود عدم توجه به ارتباط معنادار موضوعات ریاضی با زندگی روزانه باعث می .باشدمیندگی واقعی ریاضی با ز کم ارتباط ةنشان دهندنتایج 

 .و نسبت به ریاضی احساس مالکیت و تعلق نکنند وزان مفاهیم ریاضی را جدای از تجارب واقعی خود بدانندآمدانش
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Abstract: The aim of this research is to evaluate the mathematical content of 7th grade math textbook from the aspect 

of how the content according to Anderson taxonomy of cognitive domains, concerns creativity, and finally analyzing 

considering the distribution of contextual problems. The method used is content analysis. The population is the 7th 

grade math textbook 2014-15. To validate the face and content validity of the study, views and opinions of some experts 

and math education teachers at university were used. For reliability, the percentage of agreement of three coders through 

Scott reliability coefficient formula was calculated and the reliability coefficient of 84% was obtained. The findings of 

this study indicate considering cognitive domains, the content has paid much attention to procedure knowledge, whereas 

analysis of the book according to mental processes and creativity models indicates that less attention has been paid to 

foster mental processes and high levels of creativity. On the aspect of contextual problems, little attention has been paid 

to the relationship between mathematics and the real life. It is essential that the authors and all who involved in 

education consider the level of thinking, age and prior knowledge of learners in preparing the contents to provide more 

opportunities for learners to grow in all aspects. 
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 مقدمه .1
در حال تغییرند؛ زیرا محتوای  درسیهای امروزه برنامه

آموزان باید همراه با هایی که دانشمطالب و مهارت

 تحولات اجتماع از آن برخوردار شوند نیز در حال تغییر

ای از رک و شواهد تازهپیوسته مدا ،علاوه. بههستند

دست به یادگیری -بر فرایند یاددهیثرتر ؤهای مروش

ر و د گستردهطور . برنامه درسی ریاضی نیز بهآیدمی

خود   ماهیت   آموزان، جامعه وهای دانشنیاز بهواکنش 

تغییر در آموزش ریاضی  .[1]، در حال تغییر استریاضی

دیدگاه های درس و سازی فرهنگ کلاسبازمستلزم 

که محتوا و معلمان ریاضی است. این شناختیمعرفت

تر از یاد دادن تفکر و انباشتگی حقایق ریاضی مهم

ترین که بیشآموزان است و اینبه دانش مسألهحل

آموزان داشته باشیم این توانیم از دانشانتظاری که می

 ؛که ریاضی بفهمنداست که ریاضی انجام دهند، نه این

 ،که چه ریاضیاتی و چگونه تدریس شوداین عمیقاً بر

مکینتاش و جرت  ةگفتبنا به  .[2]گذاشته است تأثیر

 آموزان و معلمان هنوز بر این باورنددانش [2](2000)

 ،مسألهحلسرعت حل شوند و برای ها باید بهلهأکه مس

 زاهای حل شده لهأانواع مشابهی از مس با آموز بایددانش

دنیای امروز، فقط  بشر در تمرکز .دباش آشنا شدهقبل 

ت پیشرف ائل پیش رو نیست، بلکه برای ادامةحل مس

نیاز دارد ، های بهتراورددست بهجامعه خود در رسیدن 

های خلاقانه کمک که در فرایند حل مسائل از روش

 .[9]ها را انتخاب کندحلترین راهمناسبگرفته و 

نیاز به  یاضیآموزان در ردانش ةعلاق با وجود کاهش

که دارای استعداد ریاضی هستند  کسانی نیروی کار  

 [8]نقل شده در 1مان ةبه گفت . [8]افزایش یافته است

-به این مطلب اشاره دارند که اغلب استعداد هاپژوهش

آموزان ریاضی با سرعت و صحت محاسبات دانش های

و  مسألهی روی حلترکم تأکیدشود و گیری میاندازه

ه آموزانی کو فرصتی برای دانش شده استوها کشف الگ

 تفکر بر بیشتر تأکید به در ریاضی غنی هستند و نیاز

 دارند، وجود ندارد. واگرا

که بر  2المللی مانند تیمزبررسی نتایج مطالعات بین

کننده است نشان درسی کشورهای شرکتاساس برنامه

س آموزان ایرانی در درآن است که عملکرد دانش ةدهند

اسخ آموزان توانایی پو بیشتر دانشیست ریاضی مناسب ن

به سؤالات کاربردی، قضاوتی و ترکیبی را ندارند و 

مسأله در مرتبه سازی و حلهایی مانند فرضیهمهارت

آموزش دانش  بیش از حد بر تأکید. [1]دارندپایینی قرار 

ن دلایل ای تواند یکی ازجای دانش مفهومی میه ای برویّه

که دانش مفهومی کرد ضعیف باشد. درحالیعمل

. [6]خواندهای فکری آگاهانه فرا میبه تلاشیادگیرنده را 

رفت ، پیشیکی از عوامل مؤثر در یادگیری مفهومی ریاضی

-آموزان و پرورش خلاقیت آنان در نظامتحصیلی دانش

دو عامل  9های درسی است. فرودنتالهای آموزشی، کتاب

مهم تأثیرگذار در آموزش ریاضی مطرح  عنوان عواملرا به

های درسی و دومی معلمان ریاضی کند، اولی کتابمی

لمان در مورد هر تغییری ، نظر معوی ةهستند. به عقید

درسی ریاضی از اهمیت زیادی برخوردار است  در برنامة

 .[7]باشدهای دقیق میو نیازمند مطالعه و تحلیل

آموزانی دانش تربیت در همسأل که مهمترینبا توجه به این

 و مناسب آموزشی محتوای از خلاق، استفاده و فعال

 یت است وخلاق گوناگون  تفکر، تفکر واگرا و هایروش

 های ریاضی در زمینةکتابهای درسی مخصوصاً کتاب

سزایی ههای مرتبط با خلاقیت، نقش بپرورش مهارت

 دارند و تدوین محتوایی مناسب جهت پرورش خلاقیت،

شده در ی ذهنی و استفاده از دانش آموختههامهارت

-های مبهم و چالشمچنین در موقعیتزندگی روزانه و ه

تواند در رشد و شکوفایی جامعه تأثیر بسیار برانگیز می

به همین دلیل این پژوهش بر آن  مثبتی داشته باشد.

 یةتألیف ریاضی پاتازه ادلة کتاباست که فصل جبر و مع

ای مهم در ریاضی است ه یکی از مباحث پایهکرا هفتم 

 تحلیل کند.

 

 پژوهش نظری چارچوب و پیشینه .2

ای مبحث جبر یکی از مباحث مهم در ریاضیات مدرسه

است که با بسیاری از مفاهیم ریاضی مانند معادله، تابع 

د، شنباای در ریاضیات میو...که از مفاهیم اساسی و پایه

کند که جبر بیان می  [4](9721ارتباط دارد. شهریاری)

وجود آمد. یکی از دلایل ابتدا برای حل معادله به در

 رای حلخوارزمی، تلاش ب« جبر و مقابله» تألیف کتاب

وی، اسم جبر و مقابله را  معادلات بوده است؛ به گفتة
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خوارزمی انتخاب کرده است و منظور او از جبر، جبران 

نی مساوی قرار دادن دو یع ،مقابله دن بوده نه اجبار وکر

مقدار که همان معادله است و اساس جبر و مقابله هم 

 [3] ( نقل شده در2004)8و تال لیما معادله بوده است.

عقیده دارند که معادله در مرکز جبر قرار دارد و با حساب 

ها جایگاه آمیخته است؛ به همین دلیل معادلات و حل آن

کند که به نظر بیان می 1خاصی در ریاضیات دارند. رافائل

-ای شامل پنج موضوع مهم می، جبر مدرسه6لینچوسکی

 -2های جبری کردن عبارت متغیرها و ساده -1باشد: 

 معادلات -1کلامی   مسائل -8 ایجاد ساختار -9تعمیم 

 3دانش مورد نیاز برای درک معادله را  7. وسلس[10]

واص خ -2مفهوم اعداد و عملگرها  -1داند: مورد می

ورزی با عبارات دست -8مفهوم متغیر  -9عملگرها 

تفسیر مناسب  -6تشخیص و بیان ارتباطات  -1جبری 

توانایی خواندن و تفسیر شکل  -7مفهوم تساوی و معادله 

 توانایی شناسایی راهبردهای -4نمادین یک معادله 

 توانایی تبدیل متن مسائل -3مناسب برای حل معادله 

 آموزان از دورةدانش 4فوجی به عقیدة. [11]به معادلات

قابل  هایتوانند با تفکر جبری از طریق عبارتابتدایی می

-تعمیم آشنا شوند؛ به نظر او درک و فهم افراد از استدلال

ای نیاز دارد که باید در ههای ویژهای جبری به فرصت

های ابتدایی طراحی شوند و درسی ریاضی پایه برنامة

ار بگیرند. همچنین وی عقیده دارد که مورد استفاده قر

 تواند پل مهمی بینکاربرد عبارات قابل تعمیم عددی، می

زان آمود کند که دانشتفکر حسابی و تفکر جبری ایجا

تحصیلشان نیاز به عبور همیشگی از آن  در طول دورة

د کننو کارپنتر به نقل از فوجی بیان می 3دارند. فرانک

ال تفکر حسابی به تفکر جبری، انتق یکی از علائم انتقال از

ای از علامت ای به دیدگاهی رابطهاز دیدگاهی رویه

ی گذارتساوی در معادله است که بر توانایی برای علامت

. برای درک بهتر [12]کندمی تأکیدها تعمیم ةو ارائ

ها با آموزان از علامت تساوی در معادله، باید آندانش

های مت تساوی با روشمسائلی مواجه شوند که علا

-هایی از زندگی واقعی ارائه شود؛ دانششهودی و مثال

های جبری با آموزان با دیدن ارتباط معادله و عبارت

-زندگی واقعی به درک مناسبی از علامت تساوی می

 .[19]رسند

جبر را شامل ارتباط بین 10شورای ملی معلمان ریاضی

داند ریاضی می سازی درها، کاربرد نمادها و مدلکمیت

عنوان یک دارد که با در نظر گرفتن جبر بهو  اظهار می

ه توانند باستاندارد در برنامه درسی دبستان، معلمان می

آموزان کمک کنند تا بنیادی محکم از درک و دانش

تجربه برای کارهای پیچیده در جبر دوره راهنمایی و 

ه کینآموزان با فهمیدن ادبیرستان پیدا کنند. دانش

ان شتوانند با کاربرد ریاضیمسائل دنیای واقعی اغلب می

توضیح داده شوند، اهمیت ریاضی را در مسائل زندگی 

کنند و پس از کشف روابط بین روزمره درک می

موضوعات و کشف مدلی صحیح بر مبنای اصول حاکم بر 

توانند مدل را تعمیم دهند و در حل سایر ریاضیات می

. در دوازدهمین مطالعه [18]کنندمسائل استفاده 

، 2008در سال  11المللی تدریس ریاضیکمیسیون بین

زبانی برای عمومی کردن تجرید و اثبات،  عنوان:جبر به

-مسأله، زبانی نمادین برای سایر قسمتابزاری برای حل

-دانش ی و بخشی از برنامه درسی برای همةهای ریاض

آموزش  12لنین ة. به عقید[11]آموزان معرفی شده است

های ابتدایی، چالشی جدید و مفاهیم جبری در پایه

-وجود میهایی برای رشد درک فراگیران بهفرصت

، 19. بسیاری از آموزشگران ریاضی از جمله وارن[16]آورد

ابتدایی تعمیم  یده دارند که یادگیری جبر در دورةعق

های آنان بیانگر این است که اغلب حساب است؛ پژوهش

به جهان جبری  آموزان در حرکت از جهان حسابشدان

-بسیاری از مشکلات، نداشتن پایه مشکل دارند که ریشة

ابیندل و  . به گفتة[17]ای مناسب از حساب است

هایی جبر تعمیم حساب است، در جبر از نشانه ادتانجی

استفاده از این شود؛ ها استفاده میمانند حروف و علامت

رو جبر یکی سازد؛ از ایناعی را مینمادها موضوعات انتز

ه ها بشود. آناز مباحث مشکل ریاضی در نظر گرفته می

-آموزان ایدهکنند که اگر دانشمی تأکید 18نقل از  فوستر

های انتزاعی را بدون فهم معنی بیاموزند، ممکن است 

ها را از مفاهیم انتزاعی توسعه نتوانیم درک آن

های بندی فعالیترمولف . مهارت تعمیم و[14]دهیم

همیت خاصی برخوردار ریاضی در رشد تفکر ریاضی از ا

مهارت تعمیم، ضربان قلب  11میسون است. به عقیدة

ریاضی است. اگر معلمان از وجود و حضور آن آگاهی 
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ن آموزادرستی نداشته باشند و مایل به عادت دادن دانش

اق فهای خودشان نباشند، تفکر ریاضی اتبه بیان تعمیم

سازی در مهارت تعمیم، کاملَا به عمل مجردافتد. نمی

 .[13]ریاضی وابسته است

هفتم با  موزان کشورمان در کتاب ریاضی پایةآدانش

طور رسمی آشنا ها بهمتغیر و مفاهیم جبری و تعمیم آن

شوند. آموزش صحیح و یادگیری عمیق آن در این می

یل آنان را تشک های بعدیتواند زیربنای یادگیریپایه می

ت تا  با تحلیل مبحث جبر و دهد. این مقاله بر آن اس

این کتاب، با استفاده از الگوهای مختلف میزان  معادلة

ریزان را از نظر توجه به سطوح یادگیری، توجه برنامه

پرورش خلاقیت  و کاربرد ریاضی در زندگی روزمره، مورد 

-لعات و تحلیلبررسی قرار دهد. در ادامه به برخی از مطا

هفتم  شده در ارتباط با کتاب ریاضی پایةهای انجام 

 پرداخته خواهد شد.

پژوهش خود در مبحث جبر و اسکندری و معطی در 

 معلم ریاضی پایة 11پرسشنامه بین  توزیع معادله با

هفتم به این نتایج دست یافتند که مؤلفان، توجه کافی 

یی آنان در درک آموزان و تواناهای فردی دانشبه تفاوت

اند و در فصل جبر و معادله مفاهیم جبر و معادله نداشته

آموزان در تشکیل سازی دانشلازم برای توانمند زمینة

 .[20]معادلات و حل آن فراهم نشده است

تم بر هف سماعیلی با تحلیل کتاب ریاضی پایةاکبری و ا

سازی، به این نتیجه دست یافتند که اساس رویکرد مدل

 جنبة مسألهمورد بررسی فقط یک  مسأله 941بین از 

ه است؛ با وجودی که در سند برنامة سازی داشتمدل

 تأکیدسازی وجود دارد و بر اهمیت آن مدل درسی، مقولة

 .[21]شده است

هفتم را در  خانی محتوای ریاضی پایةقان و حسنده

اکی ها حآن سطوح مختلف اندرسون تحلیل کردند. نتایج

سطوح توجه شده، ولی به  ست که به همةاز این ا

یادآوری، فهمیدن و کاربرد توجه بیشتری شده است و 

سطوح تحلیل، ارزشیابی، خلق کردن مورد غفلت قرار 

تحلیل  ت. در ادامه به دو پژوهش در زمینةگرفته اس

شود که با های درسی در کشورهای دیگر اشاره میکتاب

های درسی تابها در تحلیل کات آنتأکیدبرخی از 

 .[22]حاصل شودآشنایی مختصری 

ای همحتوای هندسه در کتابیکابی جدر کشور ترکیه، این

را  4تا  6 بل و بعد از جنبش اصلاحات در پایةریاضی، ق

تحلیل کرده است. این تحلیل از دو جنبه صورت گرفته 

است: از نظر طراحی و ارائه، از نظر محتوای هندسه. او 

های جدید از نظر کتاب ان کرده کهدر بررسی خود بی

تر زه و وزن بزرگتر، ولی از نظر انداتعداد صفحات کم

-جدید لازم دانسته است که دانش شده است. برنامة

آموزان را به یادگیری ریاضی با استفاده از ابزارهای 

ها تشویق کند. های رنگی در متن کتابآموزشی و عکس

 أکیدتزگرایان بیشتر بر عقاید و رویکردهای ساخت و سا

های های جدید شامل سؤالشده است. متن کتاب

ها زیاد است و برای هر باشد. تعداد فعالیتبازپاسخ می

های رفتاری تعریف شده است. هر دو سری یک هدف

 مسألههای حلها)قدیم و جدید( شامل فعالیتکتاب

پولیا در  مسألهاست؛ اما در سری جدید راهبردهای حل

های جدید، ارائه اند. هدف کتابها ارائه شدهتمرین

 .[29]ها با زندگی واقعی استها و ارتباط آنفعالیت

سون  انجام شده است، آموزش در پژوهشی که توسط ون

مریکا با هم رب و تقسیم کسرها در کشور کره و آض

 ش ضمن مقایسة نحوةاند. در این پژوهمقایسه شده

شده است هر دو  تأکید آموزش این مبحث در دو کشور،

 آموزش، مشترک هستند و بین برنامة کشور از نظر اهداف

قصد شده و اجرا شده در هر دو کشور شکاف وجود 

 . [28]دارد

از آنجا که کتب درسی، سند رسمی، معتبر در مجموع، 

و محوری آموزش و پرورش است که در کنار سایر ابزار و 

گیرد باید به می ی آموزشی قرارامکانات مکمل در چرخه

با توجه به تحول بنیادین نظام  [.21]آن توجه ویژه داشت

-که کتابویژه اینهای درسی، بهآموزشی و تغییرکتاب

های تألیف اجرای آزمایشی نشده و پژوهشهای تازه

ها صورت نگرفته؛ انجام این کتاب ةدر زمین نیز اساسی

با  ها از نظر مطابقتپژوهش جهت بررسی محتوای آن

 در حال رشد لازم و ضروری است. ةهای امروز جامعنیاز

عیین کنیم از اهداف پژوهش حاضر این است که ت

هفتم در فصل جبر و معادله  محتوای کتاب ریاضی پایة

آموزان تا چه اندازه به توسعه و پرورش  خلاقیت دانش

اهمیت داده، تا چه اندازه به پرورش سطوح مختلف 
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شده و چقدر به استفاده از ریاضی حیطه شناختی توجه 

 دتأکیمدار آموخته شده در زندگی روزانه و مسائل زمینه

 ةریاضی پای شده است. برای تعیین میزان توجه کتاب

خلاقیت از عوامل خلاقیت گیلفورد،  هفتم به پرورش

، جهت و چرخه خلاقیت پلسک های ذهنی گانیهمهارت

 بندیطبقه وجه به سطوح شناختی ازتعیین میزان ت

های شناختی اندرسون و برای تعیین میزان توجه حیطه

کتاب به استفاده از ریاضی در زندگی روزانه و مسائل 

مدار مداراز دیدگاه فرودنتال در ریاضیات واقعیتزمینه

 قرار این از حاضر پژوهش اصلی شود. سؤالاتاستفاده می

 :است

 

 سؤالات پژوهش

 فصل جبر و معادله تا چه هفتم در کتاب ریاضی پایة -1

اندازه به سطوح حیطه شناختی از دیدگاه اندرسون توجه 

 نموده است؟

ر د میزان تطبیق محتوای کتاب ریاضی پایه هفتم -2

 ذهنی گیلفورد چقدر است؟ عواملبا  فصل جبر و معادله

ر د هفتم یةمیزان تطبیق محتوای کتاب ریاضی پا -9

ذهنی گانیه چقدر های با مهارت فصل جبر و معادله

 است؟

در فصل جبر و  هفتم ریاضی پایة در محتوای کتاب -8

تا چه اندازه به اصول الگوی خلاقیت پلسک  معادله

 پرداخته شده است؟

در فصل جبر و  هفتم در محتوای کتاب ریاضی پایة -1

مدار استفاده شده تا چه اندازه از مسائل زمینه معادله

 است؟

 

ا فضای تحلیل این الگوها به صورت در زیر جهت آشنایی ب

 شود.مختصر توضیح داده می

 

 الگوهایی برای تحلیل محتوا .3

 سطوح شناختی اندرسون -3-1

لوم ب ةبندی تجدید نظر شدبندی اندرسون طبقهطبقه

شناختی یک بُعد دانش و یک بُعد  است که در حوزة

 شود. بُعد دانش شامل:فرایند شناختی در نظر گرفته می

 -ب)دانش اصطلاحات علمی( دانش امور واقعی -لفا

دانش  -جها( ها و تعمیم)دانش اصلمفهومیدانش 

دانش  -د)دانش چگونه انجام دادن کارها( روندی

بُعد فرایند  .)دانش فرد درباره خودش(فراشناختی

 سطوح: شناختی دربرگیرندة

        بلندمدت(  )بازیابی اطلاعات از حافظةیادآوری-1

کار به -9)ساختن معنی از یک ارتباط( میدنفه -2

            )استفاده از یک روش در موقعیت خاص( بستن

   ده( دهن)شکستن مطالب به عناصر تشکیلتحلیل -8

          )داوری با استفاده از معیار معلوم( ارزشیابی -1

)قرار دادن عناصر در ساختاری نو( آفریدن -6

 . [26]باشدمی

 

 ل ذهنی گیلفورد و گانیهاعما -3-2

و  16های ذهنی گیلفورددر زیر در رابطه با مهارت

 . [26]شودبه نقل از سیف توضیحاتی داده می71گانیه

 اعمال ذهنی مدل گیلفورد شامل:

آنچه به حفظ و یادآوری مربوط  شناختی: ةحافظ -1

 شود.می

ها مستلزم این مفاهیمی که درک آن تفکر همگرا: -2

آموزان اطلاعات موجود را بر اساس شاست که دان

 های از قبل سازمان یافته تنظیم کنند. دانسته

ها هایی که جواب آنمفاهیم و پرسش تفکر واگرا: -9

های جدید حلهای متعدد یا ابداع راهمستلزم ایجاد پاسخ

باشد. گیلفورد برای شناسایی تفکر واگرا سه شاخص 

 عمده را پیشنهاد داده است:

تولید تعدادی اندیشه در یک  سیالی)روانی(:الف( 

 زمان.

 های مختلف.دیدن مسأله از زاویه پذیری:ب انعطاف

های حل توانایی نوآوری، استفاده از راه ج( ( اصالت:

 منحصر به فرد.

قضاوت در مورد مناسب بودن اطلاعات ارزشیابی:  - 4

 است. 

 مراتب:ههای ذهنی گانیه دارای سلسلمهارت

 های مختلف.پاسخ متناسب به محرک یز دادن:تم -1
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های دارای تعدادی ای از محرکطبقه مفهوم عینی: -2

 ویژگی مشترک.

ای از روابط که با طبقهمفهوم تعریف شده:  -9

 شوند.تعریفشان مشخص می

ایجاد ارتباط بین چند مفهوم و ساختن  :41قاعده -4

 یک معنی تازه.

های تازه برای حل قاعده ایجاد مرتبه بالاتر: قاعدة -1

مسائل با ترکیب چند قاعده. از دیدگاه گانیه سطح 

 مسأله مترادف با خلاقیت است. حل

 

 خلاقیت پلسک ةچرخ -3-3

ها در تحلیل محتوا، الگوی خلاقیت از دیگر دیدگاه

های آموزش ظریهن [1]جهانی و قاسمیاست.  31پلسک

هایی مدل -1 بندی کردند.دسته طبقه خلاقیت را در پنج

 -2 ،بر ناخودآگاه فرد، شانس و تصادف دارند تأکیدکه 

هایی مدل -9 ،بر آگاهی ذهنی دارند تأکیدهایی که مدل

-که صفات و ابعاد تشکیل دهنده تفکر خلاق را بیان کرده

های تعاملی که عوامل محیطی شناختی و مدل -8 ،اند

 هایمدل -1 ،داندشخصیتی را در خلاقیت مؤثر می

مراتبی را برای خلاقیت مطرح چرخشی که فرایند سلسله

، 20کند. الگوهای قدیمی خلاقیت از جمله مدل والاسمی

 فرایندهای های خلاق، نتیجةین دارند که ایدهدلالت بر ا

-ناخودآگاهانه است و عموماً خارج از کنترل شخص می

. در مقابل الگوهای مدرن معمولاً دلالت بر این [72]باشد

-های جدید به صورت هدفمندانه تولید میند که ایدهدار

. یک [42]باشندشوند و تحت نظارت و کنترل فرد می

خلاقیت پلسک  دل ترکیبی از فرایند خلاقیت، چرخةم

 (.1است )نمودار 

دهد، پلسک مدلی چهار نشان می 1طور که نمودارهمان

: کند که مراحل آن عبارتند ازد میای را پیشنهامرحله

 ةمدل چرخ» عمل. (8توسعه و  (9 تخیل (2 آمادگی(1

 -2توجه،  -1این اصول است:  آموزش خلاقیت شامل

ای است نظریه ادامة 22. این مدل[1]«تحرک -9، 21گریز

 این ادعا که خلاقیت تعادلی از تخیل و تحلیل تأییددر 

 .[24]است

 

 
 (1337) پلسك خلاقیت هدایت شده ة: مدل چرخ1نمودار

 

-مسائل زمینه ،مدارویکرد ریاضیات واقعیتر -3-4

 مدار 

 29یکی از رویکردهایی که بعد از جنبش ریاضیات جدید

درسی ریاضی  های برنامةها و طراحیگذارییاستدر س

ای، مورد استفاده قرار گرفت، آموزش ریاضیات مدرسه

مدار، پیشنهاد ریاضیات واقعیتاست.  28مدارواقعیت

ویکرد مکانیکی نظام آموزشی ریاضی فرودنتال در مقابل ر

کشور هلند بوده است. با مطرح کردن این دیدگاه، 

کند که ریاضیات فعالیتی انسانی و می تأکیدفرودنتال 

های زندگی مرتبط و برای اجتماعی است و باید با واقعیت

. ایده اصلی آموزش [23]آموزان قابل فهم باشددانش

 آموزانباید به دانش مدار این است کهریاضیات واقعیت

های ریاضی را تحت هدایت هایی داده شود تا ایدهفرصت

م یعنی انجا ،معلم، دوباره بیافرینند. یادگیری ریاضی

ر مدادادن ریاضیات که حل مسائل روزمره و مسائل زمینه

عنوان . رد پای این نظریه به[7]بخش ضروری آن است

تألیف ازههای ریاضی تکتاب یک رویکرد آموزشی، در

 رنگ مشهود است. صورت کمایران نیز به

ریاضی را از ارزش انسانی  ،سه ویژگی نظر فرودنتال از

فعالیت انسانی به حساب  کند و آن را یکبرخوردار می

متصل به واقعیت  -1این سه ویژگی شامل: »آورد. می

مرتبط با مسائل  -9 ،آموزان بودننزدیک دانش -2 ،بودن

یعنی استفاده از  ،ویژگی اول .[90]«باشدیه بودن مجامع

 ،دومین ویژگی هایی که در دنیای واقعی وجود دارد.مثال
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خوانی داشته و آموزان همیعنی با تجارب واقعی دانش

 ،آموزان باشد. ویژگی سومسطح مفاهیم مناسب دانش

ها و مفاهیمی استفاده شود که باعث ایجاد یعنی از مثال

 مسائل زندگی روزمره مرتبط باشد. بدفهمی نشود و با 

مدار به سطوح های آموزش ریاضیات واقعیتویژگی

های مطرح آموزش یکی از نظریه -هیلی یادگیری ون

نیز  -کندبندی میریاضی که سطوح تفکر افراد را دسته

هیلی فرایند یادگیری طی سه مربوط است. از نظر ون

ند اید بتوانب شود. در سطح اول، فراگیرانسطح حاصل می

ها الگویی را که برای آن های شناخته شدةویژگی

 ها را بهکاری کنند. در سطح دوم ویژگیآشناست، دست

هم مربوط کنند؛ در سطح سوم، یادگیرندگان شروع به 

 .  [09]کنندها میهای ذاتی رابطهویژگی کاریدست

[ هدف هنر آموزش را رویارویی و 19]هیلیون 

-به توانداند که چگونه میرسش میه این پپاسخگویی ب

آموزان در پیشرفت از سطحی از گذار به دانشطور تأثیر

-در رویکرد واقعیت تفکر به سطح بالاتر آن کمک کرد؟

که در شود درصورتیاز سطح اول شروع میمدار، آموزش 

شود. آموزش مکانیکی، از سطح دوم یا سوم شروع می

که با  ی شروع در سطح اولمدار برااقعیتریاضیات و

آموزان سروکار دارد، مبتنی های آشنا برای دانشپدیده

فرودنتال است که بر  شناسی آموزشیبر دیدگاه پدیده

شود. مدار شروع میاساس آن، یادگیری از مسائل زمینه

 آموزانشده حرکت دانشهای هدایتعلاوه با بازآفرینیبه

 .[90]شوداز یک سطح به سطح بعدی تسهیل می

 

 روش پژوهش .4

این پژوهش به روش تحلیل محتوای کمی انجام شده 

از نظر توجه به سطوح شناختی است. برای بررسی محتوا 

به  بندی اندرسون، جهت تعیین میزان توجهاز طبقه

رد، گیلفواز انطباق محتوا با عوامل ذهنی  پرورش خلاقیت

ستفاده خلاقیت پلسک ا ةهای ذهنی گانیه و چرخمهارت

-شده است. همچنین برای تعیین توزیع مسائل زمینه

ها، مدار، محتوای کتاب شامل متن درس، کار در کلاس

ها از نظر انطباق با سه ویژگی که به ها و تمرینفعالیت

ند کنظر فرودنتال ریاضی را از ارزش انسانی برخوردار می

آورد، تحلیل و آن را یک فعالیت انسانی به حساب می

های آمار توصیفی های حاصل با استفاده از شیوهداده .شد

در این پژوهش برای  مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت.

محاسبه ضریب خلاقیت از تکنیک ویلیام رومی استفاده 

تکنیک ویلیام رومی که روشی کمی برای  درشده است. 

محوری فعالیت  تعیینباشد؛ برای تحلیل محتوا می

 هایری را که از تقسیم مجموع مقولهدرگیمحتوا، ضریب

آید؛ دست می های غیرفعال بهفعال بر مجموع مقوله

 (1/1,8/0)ةکنیم. اگر ضریب درگیری در بازمحاسبه می

آموزان را به پژوهش محتوا فعال است و دانش ،قرار داشت

 کند.دعوت می

 هفتم ةآماری در پژوهش حاضر، کتاب ریاضی پای ةجامع

گیری، فصل جبر و برای نمونهو  دارد فصل 3که  است

به روش تصادفی ساده انتخاب شده است.  معادلة آن

های ضمناً این پژوهش از نظر هدف جزء پژوهش

های تحلیل ژوهش، فرمابزار این پباشد. کاربردی می

ساخته با توجه به الگوهای تحلیل محتوای محقق

ی صوری و محتوایی منظور اعتباریابی و روایهب باشد.می

 تاداننظران و اسهای بالا در اختیار صاحبفرم ،پژوهش

واقع شد. واحد  تأییدمورد  که یمآموزش ریاضی قرار داد

های بندی اندرسون، مهارتتحلیل برای الگوهای طبقه

خلاقیت  گانیه، عوامل ذهنی گیلفورد و چرخةذهنی 

مدار تپلسک موضوع و برای تحلیل از نظر ریاضیات واقعی

های تحلیل توسط پژوهشگران باشد. مقولهمسأله می

آموزش  استادانسازی توسط انتخاب و جهت استاندارد

سه  درصد توافق ،تعیین پایایی برای شد. تأییدریاضی 

 ه ومحاسبکدگذار از طریق فرمول ضریب پایایی اسکات 

 به دست آمد. %48ضریب پایایی 

 

 های پژوهشیافته .5
با استفاده از نتایج حاصل از تحلیل کتاب در این بخش 

 شود.الات پژوهش پاسخ داده میؤبه س

 در فصل جبر و معادله هفتم کتاب ریاضی پایة: 1سؤال

شناختی دیدگاه اندرسون  چه اندازه به سطوح حیطة تا

 توجه نموده است؟

 در سطوح مختلف مطالب کتاب سؤال،برای پاسخ به این 

 ،لیلنتایج تحبندی شدند. هشناختی اندرسون طبق حیطة

 نشان داده شده است. 1جدولدر 
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شناختی  های حیطةها مربوط به طبقهمقوله : فراوانی1جدول

 اندرسون

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

مقوله  13بندی شده، طبقه مقولة 61، از 1مطابق جدول

مقوله در سطح  97درصد(،  29/23در سطح فهمیدن)

 04/9حلیل)مقوله در سطح ت 2درصد(،  32/16کاربرد)

درصد( در سطح ارزشیابی  77/10مقوله) 7درصد( و 

 دهد، درنشان می 1های جدولطور که دادهاست. همان

ای مشاهده نشد. در سطح یادآوری و آفریدن هیچ مقوله

واقع، بیشترین توجه کتاب به سطح کاربرد و کمترین 

باشد؛ به سطح یادآوری و توجه به سطح تحلیل می

 این فصل توجهی نشده است.آفریدن نیز در 

 تمهف ریاضی پایة کتاب محتوای تطبیق میزان: 2الؤس

 چقدر گیلفورد ذهنی عوامل با در فصل جبر و معادله

 است؟

ا از نظر انطباق ب محتوای کتاب سؤالبرای پاسخ به این 

 هایداده مورد تحلیل قرار گرفت؛ گیلفورد ذهنیعوامل 

 ذهنی عواملاس بر اس محتواآمده از تطبیق دستبه

 نشان داده شده است.  2گیلفورد در جدول

درصد  07/17دهد، نشان می 2طور که جدولهمان

درصد به تفکر همگرا،  18/14محتوا به حافظه شناختی، 

درصد به ارزیابی  1/6تفکر واگرا و  درصد به 23/14

اختصاص دارد. بیشترین توجه فصل به تفکر همگرا و 

 بی داده شده است. کمترین اهمیت به ارزیا

 میزان تطبیق محتوای کتاب ریاضی پایة هفتم :9سؤال

های ذهنی گانیه چقدر با مهارتدر فصل جبر و معادله 

 است؟

 

 : تطبیق محتوا با عوامل ذهنی گیلفورد2جدول 

 

 

 

 

 

 

 
ر ب ، محتوای مبحث جبر و معادلهسؤالبرای پاسخ به این 

، 9جدولی شد. بندهای ذهنی گانیه طبقهاساس مهارت

-مهارتبر اساس  محتواآمده از تطبیق دستهای بهداده

 باشد.می های ذهنی گانیه
 

 های ذهنی گانیهمهارت: تطبیق محتوا بر اساس 9جدول

 

-، کل واحدهای این فصل از نظر مهارت9مطابق جدول

واحد  10واحد است؛ از این تعداد 47های ذهنی گانیه 

واحد مفهوم  1، درصد( 83/11)مربوط به تمیز دادن

 93/14)فیواحد مفهوم تعری 16، درصد( 11/1)عینی

واحد  27و  درصد( 39/97)واحد قاعده 99، درصد(

طور که نتایج باشد. همانمی درصد( 08/91)مسألهحل

و کمترین توجه  دهد بیشترین توجه به قاعدهنشان می

باشد. در این فصل به ایجاد روابط بین به مفهوم عینی می

سپس به ها توجه بیشتری شده و متغیرها و رویه

ها توجه شده است و رکیب روابط و قاعدهو ت مسألهحل

فرصت کافی برای فهم متغیر و درک مفاهیم مربوط به 

 آموزان فراهم نیامده است.جبر و معادله برای دانش

در فصل  هفتم ریاضی پایة محتوای کتابدر  :4سؤال

اصل توجه، گریز و تحرک در به چه اندازه  ،جبر و معادله

 ؟شده استگوی خلاقیت پلسک پرداخته ال

های مهارت

 ذهنی

 محتوا

تمیز 

 دادن

مفهوم 

 عینی

مفهوم 

 تعریفی
 قاعده

حل 

 مسأله
 جمع

 93 11 10 12 0 6 متن

 24 11 16 1 0 0 سؤالات

 20 1 7 9 1 8 تصاویر

 47 27 99 16 1 10 جمع

 100 08/91 39/97 93/14 11/1 83/11 درصد

 عوامل 

 ذهنی

 وا  محت

حافظه 

 شناختی

تفکر 

 همگرا

تفکر 

 واگرا
 جمع ارزیابی

 96 8 9 22 7 متن

 21 1 8 3 7 تصاویر

 21 0 4 17 0 سؤالات

 42 1 11 84 18 جمع

 100 1/6 23/14 18/14 07/17 درصد

 

 دانش بعد

 بعد فرایند شناختی

ی
ور
دآ
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دن 
می
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رد 
ارب
ک

ل  
حلی

ت
ی  
یاب
زش
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دن
ری
آف

مع 
ج

 

 20 0 0 0 10 10 0 امورواقعی

 22 0 1 2 11 4 0 مفهومی

 20 0 6 0 19 1 0 ایرویه

 9 0 0 0 9 0 0 فراشناختی

 61 0 7 2 97 13 0 جمع

10 0 77/10 04/9 32/16 29/23 0 درصد

0 
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، محتوای مبحث جبر و معادله سؤالپاسخ به این  برای

فعال تقسیم شد؛ سپس و غیر به دو قسمت فعال

واحدهای فعال به دو بخش، فعال مهارتی یا کاربردی و 

بندی شد و واحدهای خلاقی که با فعال خلاق، طبقه

های الگوی پلسک توافق داشتند شناسایی و لفهؤم

محتوای جبر و معادله بر اساس ق از تطبی شمارش گردید.

( نتایج زیر حاصل شده 8خلاقیت پلسک)جدول چرخة

 است.
 

: واحدهای فعال و غیرفعال بر اساس الگوی خلاقیت 4جدول

 پلسك

 

 31/31)واحد فعال 40، واحد 47، از بین 8مطابق جدول

باشد. در میدرصد(  01/4)احد غیر فعالو 7و  درصد(

دوم از میان واحدهای فعال، واحدهای فعال  مرحلة

کاربردی و فعال خلاق برای مطابقت با الگوی خلاقیت 

نشان داده شده  1 اند. نتایج در جدولپلسک، جدا شده

، که دال دست آمد به 76/0ضریب خلاقیت محتوا  .است

 باشد.بر خلاق بودن این فصل می

 
0/76

80

61


  
 ت= ضریب خلاقی 

 

: واحدهای فعال خلاق و فعال کاربردی بر اساس الگوی 1جدول

 خلاقیت پلسك
 جمع فعال کاربردی فعال خلاق هامؤلفه

 40 13 61 فراوانی

 100 71/29 21/76 درصد

 

واحد فعال  13واحد فعال،  40، از میان 1مطابق جدول 

درصد(  21/76واحد ) 61درصد( و  71/29کاربردی)

 باشند.فعال خلاق می

 

 

 

 

 

 

 

 ی فعال خلاق از نظر تطبیق با چرخةسپس واحدها

 خلاقیت پلسک مورد تحلیل قرار گرفتند؛ نتایج در جدول

 نشان داده شده است. 6

صل این فصل به ا اهمیتبیشترین ، 6مطابق جدول

هیچ  و به اصل تحرک بوده )استخراج مفاهیم(توجه

ه ک این است . این نتایج نشان دهندةده استتوجهی نش

خلاقیت پلسک، به  بر اساس انطباق محتوا با چرخة

کارگیری در عمل( توجه نشده سطوح بالای خلاقیت)به

 .است

در فصل  هفتم در محتوای کتاب ریاضی پایة :1 سؤال

مدار استفاده تا چه اندازه از مسائل زمینه جبر و معادله

 شده است؟

به این سؤال محتوای مبحث جبر و معادله از برای پاسخ 

ل مدار تحلینظر انطباق با سه ویژگی ریاضیات واقعیت

 ،بودن متصل به واقعیت -1سه ویژگی عبارتند از:  شد.

مرتبط با مسائل جامعه  -9 ،آموز ماندننزدیک دانش -2

 .نشان داده شده است 7 بودن. نتایج تحلیل در جدول

مدار حد متن، هیچ واحدی زمینهوا 6، از 7 مطابق جدول

 نیست.

 68/19واحد) 9های این بخش، واحد فعالیت 22از 

 در واحد کار 11مدار است. همچنین از درصد( زمینه

 24مدار نبودند. از ها زمینهها هیچ کدام از واحدکلاس

 مدار است.درصد( زمینه82/86واحد) 19ها، واحد تمرین

مدار زمینه واحد 16ل، واحد کل محتوای این فص 67از 

محتوای  دهد در تهیةطور که نتایج نشان میهمان است.

یت با واقع مدار و مسائل مرتبطاین فصل، از مسائل زمینه

مدار درصد مسائل زمینه 44/29  کم استفاده شده است و

 هستند.

نتایج تحلیل بر اساس پنج الگو را نشان  مقایسة 4 جدول

 دهد.می

 

 

 

 

 

 
 

 جمع غیرفعال فعال واحد

 47 7 40 فراوانی

 100 01/4 31/31 درصد

 چرخة خلاقیت پلسك: تطبیقِ محتوا با 6جدول 
 توجه گریز تحرک اصول

هالفهمؤ  

19 12 11 10 3 8 7 6 1 4 9 2 1 

کبه
ل
عم
در 

ی 
یر
 گ
ار

 

ی
یاب
زش
 ار

ت
وی
 تق

ت
ئیا
جز
ه 
ه ب
وج
 ت

ب
کی
تر

 

 

ی
ساز

س 
کو
مع

 

ی
زین
یگ
جا

 

ی
مای
گ ن

زر
 ب

ی
مای
ک ن

وچ
 ک

ی
یر
پذ
ف 

طا
انع

 

یم
اه
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مش

 

جه
تو
ب 

جل
 

 6 3 26 8 0 7 0 8 0 1 0 0 0 فراوانی

2/4 0 0 0 درصد  0 16/6  0 87/11  0 16/6  62/82  71/18  48/3  
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این نتایج با نتاج حاصل از پژوهش اسکندری و معطی 

آموزان و های فردی دانش)عدم توجه کافی به تفاوت

و  [20]توانایی آنان در درک مفاهیم جبر و معادله(

خانی از نظر توجه به سطوح شناختی دهقان و حسن

 همسو است.  [22]اندرسون

 

 گیریبحث و نتیجه .6

دهد، تحلیل بر اساس نشان میطور که نتایج همان

تطبیق با سطوح شناختی اندرسون بیانگر این است که، 

 و معادله به سطح کاربرد بیشترین توجه فصل جبر

 04/9کردن)به تحلیل  و کمترین توجه درصد( 32/16)

درصد( بوده است و به یادآوری و آفریدن نیز در این فصل 

ادآوری یای در سطح نبودن مقوله توجهی نشده است.

آموزان در این فصل برای اولین طبیعی است؛ زیرا دانش

-شوند و پیشهای جبری آشنا میبار با جبر و عبارت

عنوان ای در مبحث جبر و استفاده از حروف بهزمینه

ای در سطح آفریدن حاکی متغیر ندارند. ولی نبودن مقوله

 آموزاناز این است که کتاب به پرورش خلاقیت دانش

زیادی ندارد؛ که این امر ممکن است با توجه به توجه 

 شرایط سنی و سطح تفکر آنان در این پایه باشد.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

فصل جبر و آمده از تطبیق محتوای دستی بههاداده

بر اساس عوامل ذهنی گیلفورد نشان دهنده این  معادله

درصد(  18/14بیشترین توجه به تفکر همگرا) است که،

 درصد( و تفکر واگرا 1/6ن توجه به ارزیابی)و کمتری

با توجه به اینکه، دو عامل تفکر . باشددرصد( می 23/14)

واگرا و ارزیابی مهمترین عامل در میان عوامل خلاقیت 

گیلفورد هستند و نقش بسزایی در شکوفایی خلاقیت 

دارند؛ اما در فصل جبر و معادله به میزان کمتری به این 

توان نتیجه ه است. بر این اساس میدو اصل توجه شد

رداخته هایی پگرفت که متن این فصل بیشتر به یادگیری

د رسکه در سطح تفکر همگرا قرار دارند، پس به نظر می

 های خلاقیت راتواند در یادگیرندگان مهارتکه کمتر می

 پرورش دهد.

های ذهنی گانیه، نتایج حاصل از تحلیل بر اساس مهارت

درصد( و  39/97بیشترین توجه به قاعده) ددهنشان می

از باشد. درصد( می 11/1کمترین توجه به مفهوم عینی)

ر د مسأله مترادف با خلاقیت است؛نظر گانیه سطح حل

این فصل بیشترین توجه به ایجاد روابط بین متغیرها و 

مسأله و ترکیب روابط و ها، سپس به حلآموزش رویه

است و فرصت کافی برای ها اهمیت داده شده قاعده

آموزان، جهت فهم متغیر و درک مفاهیم مربوط به دانش

 مدار موجود در محتوال زمینه: تعداد مسائ7جدول

ش
بخ

 ها

 هاتمرین هاکار درکلاس هافعالیت متن درس
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 ها

-زمینه

 مدار
 مدار زمینه هاکل واحد

 درصد فراوانی  فراوانی درصد فراوانی فراوانی

و جبر 

 معادله
6 0 22 9 

68/1

9 
11 

0 

 

24 19 82/86 16 44/29 

 

گانه: مقایسة نتایج تحلیل با الگوهای پنج8جدول  

 1 2 9 8 1 

 مدارریاضیات واقعیت چرخه خلاقیت پلسک های ذهنی گانیهمهارت عوامل ذهنی گیلفورد حیطه شناختی اندرسون الگو

یج
نتا

 

بیشترین توجه به کاربرد 

 32/16ای)هویرسطح دانش

درصد( و کمترین توجه به 

درصد(، عدم  04/9تحلیل)

توجه کافی به یادآوری و 

 آفریدن

بیشترین توجه به تفکر 

درصد( و  18/14همگرا)

کمترین توجه به 

درصد(، عدم  1/6ارزیابی)

توجه کافی به تفکر واگرا و 

 حافظه شناختی

بیشترین توجه به 

درصد( و  39/97قاعده)

رصد(، د 08/91مسأله)حل

عدم توجه کافی به 

 عینیمفاهیم 

خلاق بودن محتوا)ضریب 

(، بیشترین 76/0خلاقیت 

اهمیت به اصل توجه 

درصد(، عدم  21/67)

توجه کافی به اصل تحرک 

 و سطوح بالای خلاقیت

پایین بودن درصد مسائل 

 مدار در کتابزمینه

درصد(، عدم  44/29)

توجه کافی به ارتباط 

ی معنادار موضوعات ریاض

 با زندگی روزانه
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جبر و معادله فراهم نیامده است. از تحلیل محتوای این 

خلاقیت پلسک، ضریب  از نظر تطبیق با چرخةفصل 

مورد نظر  دست آمد؛ با توجه به بازةبه 76/0خلاقیت 

حتوا خلاق بودن م ة( نشان دهند8/0و1/1ویلیام رومی)

باشد؛ ولی به سطوح بالای خلاقیت توجه نشده است؛ می

 شرایط سنی وطور که گفته شد شاید به دلیل که همان

 آموزان در این پایه باشد.سطح تفکر دانش

های درسی ریاضی کمتر تألیف کتاب هایی که دراز روش

مدار رویکرد ریاضیات واقعیت مورد توجه قرار گرفته است

شان مدار، نمسائل زمینهیل از نظر توزیع نتایج تحل است.

مدار درصد مسائل زمینه 44/29این است که  دهندة

مدار در کتاب باعث مینههستند؛ توزیع کم مسائل ز

آموزان ریاضیات را جدای از تجارب واقعی دانش شودمی

  .حس کنند و آن را با مسائل دنیای واقعی مرتبط ندانند

نیز اشاره  [92]ضی پایة هفتمدر کتاب راهنمای معلم ریا

هدف از آموزش ریاضی، بهتر زندگی »شده است که 

 باشد. آموزان میکردن دانش

بنابراین برقراری ارتباط بین ریاضی و زندگی روزمره، 

و ... از جمله  مسألهسازی ریاضی، حلهای مدلمهارت

دهد این نشان می«. باشدهای این برنامه درسی میهدف

درسی، رویکرد  ر برنامةآموزش ریاضی دکه رویکرد 

 گلنکه دیرغم اینعلی ولی مدار است؛ریاضیات واقعیت

در آموزش » کنداشاره می [90]( نقل شده در1336)

 مدار بسیاریتوان مسائل زمینهمدار، میریاضیات واقعیت

را در شروع آموزش هر مبحث، با محتوای آن تلفیق 

مدار از مسائل زمینه ؛ در شروع آموزش به ندرت«کرد

ت مدار در قسماستفاده شده است و بیشتر مسائل زمینه

آموز بدون راهنمایی معلم، باشد که دانشها میتمرین

 ها را حل کند.بایست آنمی

، نتایج تحلیل بر اساس این پنج الگو 4 با توجه به جدول

دهد که هر کدام از این الگوها محتوای آموزشی نشان می

ید آنظر میکنند که بهک یا چند جنبه بررسی میرا از ی

این الگوها مکمل یکدیگرند. از آنجا که مدرسه و 

های درسی مهمترین فرصت را در پرورش قدرت کتاب

، استفاده مناسب از دانش  مسألهفهم، تجزیه و تحلیل، حل

های واقعی، توانایی نقد و شده در موقعیتآموخته

کند؛ لازم است که م میآموزان فراهخلاقیت دانش

امر مهم توجه اندرکاران آموزشی به این مؤلفان و دست

محتوا با توجه به سطح تفکر، سن و  نموده و در ارائة

هایی برای رشد و پرورش دانش قبلی فراگیران، فرصت

 جانبه آنان فراهم نمایند. همه

درسی ریاضی، باید طوری طراحی شود  محتوای برنامة

، طلبدآموزان را به فعالیت میکه دانشاینکه علاوه بر 

ها قرار دهد و در ارائه معلومات لازم را در اختیار آن

فردی نیز توجه داشته باشد و های اطلاعات به تفاوت

آموزان لازم را نیز برای پرورش خلاقیت دانش زمینة

 از دانشآموزان باید بتوانند طور دانشفراهم نماید؛ همین

  استفاده کنند. ر زندگی روزمرهشده دآموخته

 رب درسی هایکتاب محتوای در تا دارد ضرورت بنابراین

 خلاق و کاربرد آن دانش کسب و منطقی تفکر پرورش

 بر درسی محتوای نماییم و انتخاب تأکید در زندگی

اندرکاران آموزشی دست و معلمان تا باشد متکی اصولی

نحوی  به را ودخ اصول، وظیفة آن از با پیروی بتوانند

 آیندة و پیشرفت دهد. لذا انجام مطلوب و شایسته

 پرورش جهت در صحیح ریزیبرنامه مرهون هرکشوری

 مگر نیست ممکن امر این و است آموزاندانش آموزش و

 یادگیرندگان به مربوط مسائل و ابعاد تمامی در کهاین

ریزان در برنامه. [21]گیرد صورت وسیع هایپژوهش

های فردی ارائه محتوا نه تنها باید به تفاوتطراحی و 

زمینه را نیز برای باید آموزان توجه کنند، بلکه دانش

اکتشاف و پرورش خلاقیت آنان فراهم آورند و مهارت 

 شده را نیز به فراگیران بیاموزد.دانش آموخته استفاده از

های درسی آنجاکه کتابتوان گفت، ازدر مجموع می

 یادگیری ریاضی-را در فرایند یاددهیریاضی نقش مهمی 

تألیف ریاضی از های تازهنمایند، بررسی کتابایفا می

رود که اهمیت زیادی برخوردار است. انتظار می

ی هاهای مطرح شده، گامی باشد تا مؤلفان  کتابتحلیل

های انجام شده، خودشان نیز به درسی بر اساس پژوهش

تألیف همت های تازهجانبه و منصفانه کتاببررسی همه

 های درسی در مسیر واقعگمارند تا روند تألیف کتاب

 تری حرکت کند.بینانه
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