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 مطالعات آموزش و يادگيري مجله 

  2/58، پياپي 1389 تابستانبهار و ، اول، شماره دومدوره 
  ) مجله علوم اجتماعي و انساني سابق(

  

  

  آموزان  گيري هدفي با خلاقيت در دانش ي ابعاد جهت رابطه

  دبيرستاني شاغل به تحصيل در مدارس استعدادهاي درخشان
  

  

   ****       قوام ملتفت *** سميه سادات ساداتي    **روزغلامعلي اف      ∗پژوه احمد به
  دانشگاه شيراز                                            دانشگاه تهران                      

  

  چكيده
گيـري هـدفي بـا     ي ابعـاد جهـت   هدف از پژوهش حاضر بررسي رابطه 

 به تحـصيل در مـدارس       ي سوم دبيرستان شاغل     آموزان پايه  خلاقيت در دانش  

آمـوز    نفـر دانـش    203 در اين پژوهش،  . استعدادهاي درخشان شهر شيراز بود    

. شـركت داشـتند   )  دانش آموز پـسر    103 دانش آموز دختر و      100(دبيرستاني  

گيـري هـدفي اليـوت و مـك      ي جهـت  نامه هاي پژوهش از طريق پرسش     داده

 سپس با اسـتفاده از  آوري گرديد و  نامه خلاقيت عابدي جمع    و پرسش  گريگور

هاي آماري تحليل رگرسيون چندمتغيره و تحليل واريانس، مورد تحليـل            روش

گيري هـدفي   ي معناداري بين ابعاد جهت     نتايج نشان داد كه رابطه    . قرار گرفت 

 درصـد از  21گيري هـدفي    ترتيب كه ابعاد جهت    بدين. با خلاقيت وجود دارد   

گيـري   طـوري كـه از ايـن ميـان جهـت      كند؛ به بيني مي متغير خلاقيت را پيش  

صـورت منفـي و       رويكردي بـه   -گيري عملكردي   اجتنابي و جهت   -عملكردي

بينـي   صورت مثبت سهم معنـاداري در پـيش     رويكردي به  -گيري تبحري  جهت

 اجتنابي با خلاقيـت،     -گيري تبحري  در حالي كه بين جهت    . اند خلاقيت داشته 

هاي به دست آمده نشان داد كه   يافتههمچنين  . ي معناداري وجود نداشت     رابطه
                                                        

  شناسي و آموزش كودكان استثنايي دانشيار روان  ∗

  شناسي و آموزش كودكان استثنايي  رواناستاد **

  شناسي و آموزش كودكان استثنايي  روان دانشجوي دكتري***

 شناسي تربيتي دانشجوي دكتري روان ****

  25/2/88 :دريافت مقاله

  21/7/88:  ارسال جهت  اصلاحات

  22/10/88: دريافت اصلاحات

  1/4/89: اصلاحات مجدد

  15/4/89: هپذيرش مقال
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50  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

گيري هدفي و خلاقيـت تفـاوت       دانش آموزان دختر و پسر از نظر ابعاد جهت        

  . معناداري داشتند

  .آموزان استعدادهاي درخشان دانش. 3گيري هدفي  جهت. 2خلاقيت  .1: هاي كليدي واژه

 
  مقدمه. 1

 اطلاعات و ارتباطـات،   گسترش وهاي گوناگون تحول علوم در زمينهشتاب روزافزون   
 كارآمد و خلاق را كه بتواند همپاي اين تحـولات حركـت        يضرورت پرورش نيروي انسان   

با توجه به نقـش و اهميـت خلاقيـت در زنـدگي كودكـان و       .  است كردهنمايد، صدچندان   
هاي شخصيتي، تحصيلي، شناختي، عاطفي و انگيزشي  ژگي  ويشناسايي،  1نوجوانان تيزهوش 

   .رسد  افكار خلاقانه، ضروري به نظر ميي افراد براي پرورش و ارتقااين گروه از
 3آمابيـل . هاي متنوع و متعـددي ارائـه شـده اسـت     كه از آن تعريف  است سازه ايخلاقيت

و  4 تـازگي ي دانـد، كـه دو ضـابطه       عمل خلاق را عملي مي    )  ب 1982 الف؛   1982،  1979(
خلاقيت ) 1986،  6هره و لم  (رشد و تربيتي    شناسي   در فرهنگ روان  . را داشته باشد   5تناسب

هاي نو اسـت كـه از نظـر       ها و اختراع   به معناي توانايي يا ظرفيت ايجاد، ابداع و توليد ايده         
بـر ايـن بـاور اسـت كـه      ) 2000 (7آيزنك .اجتماعي، معنوي، هنري و علمي ارزشمند باشد 

 سـاختن   ،سـازي  مفهـوم  ،سازي ، ايده 8لها رواني است كه منجر به حل مس       ي فرايند ،خلاقيت
  . شود كه بديع و يكتا باشند پردازي و توليداتي مي اشكال هنري، نظريه

ل انگيزشـي  يمـسا ، يكي از عناصـر اساسـي در خلاقيـت   ) 65 :1377( نظر آمابيل  طبق
منـد بـودن،     از نظر او، به اين دليل كه كار خلاقانه نياز به صرف انـرژي دارد، علاقـه             .است

داشتن انگيزش، به خصوص انگيـزش    رغم مواجه شدن با مشكلات واصرار و پافشاري به  
در همين راستا، تحقيقات زيادي  .اي بسيار مهم است دروني، براي شكوفايي خلاقيت مساله  

ي مقالـه بـه آن    اند كه در ادامه ي انگيزش را با خلاقيت مورد بررسي قرار داده ي سازه  رابطه
ي جهت گيري هدف از نظـر نظريـه پردازانـي چـون          جا كه سازه    از آن . پرداخته شده است  

ي انگيزشي است، مـا       يك سازه ) 2001 (10و اليوت و مك گريگور    ) 1997 (9اليوت و چرچ  
در ادامه بـه توضـيح   . مطالعه قرار دهيم گيري هدف را بر خلاقيت، مورد    برآنيم تا اثر جهت   

گيـري هـدفي يـا      جهـت ي نظريه. گيري هدف پرداخته شده است ي جهت   مختصري درباره 
 پـژوهش بـرروي انگيـزش      ي  هـاي بـسيار سـودمند در حـوزه          ازجمله نظريه  11گرايي  هدف

).  ج2000  ب؛2000  الــف؛2000، ؛ پينتــريچ2002 ،12پينتــريچ و شــانك( اســت پيــشرفت
آمـده اسـت، يـا      20هاي انگيزش پيشرفت و اهداف پيشرفت      كه در نظريه   هدفي    گيري جهت
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51   ...آموزان دبيرستاني  گيري هدفي با خلاقيت در دانش ي ابعاد جهت رابطه

 23و اهـداف عملكـردي     22اهـداف يـادگيري    عنـوان     تحـت  21هـاي دوبخـشي    گيـري  جهت

، 1987؛ ايمـز و آرچـر،       1992ايمز،  ؛   1988؛ اليوت و دوئك،     1988دوئك و لگت،    (هستند
، اهـداف  )يـادگيري (تحـت عنـوان اهـداف تبحـري      ،24بخـشي  صـورت سـه    هو يا ب  ) 1988

گـور،  اليوت و مك گري. (اند همطرح شداجتنابي  -رويكردي و اهداف عملكردي -عملكردي
2001(  

اسـتفاده  ) 2001(گيري هدفي اليوت و مك گريگـور       از مدل جهت   ،پژوهش حاضر  در
اليـوت،  (بخـشي  با بررسي چـارچوب هـدف سـه   ) همان(اليوت و مك گريگور   . شده است 

 بـازبيني   ،انـد كـه درآن     ديدگاه جديدي را ارائه كـرده     ) 1997اليوت و چرچ،    ؛  1999 ،1997
. شده استبخشي گسترش داده   و چارچوب سه گرفته بيشتري در ديدگاه دوبخشي صورت    

 تمايز بين رويكرد و اجتناب تنها در اهداف عملكردي صورت گرفت       ن،در چارچوب پيشي  
در ) 2001(اليـوت و مـك گريگـور        . مانـده بودنـد   و اهداف تبحري دست نخـورده بـاقي         

و اهـداف    هچارچوب جديد يك آميختگي كامل در تمايز رويكرد و اجتناب پيـشنهاد كـرد             
. نـد ا نمـوده اجتنـابي تقـسيم     -و تبحـري    رويكردي -بخش اهداف تبحري   تبحري را به دو   

اند كه  آموزان شناسايي كرده  دانشميان را در گيري هدفي  نوع جهت چهارآنان ،اساس  براين
  :عبارتند از
 افـراد داراي ايـن اهـداف، بـه دنبـال بهبـود              :25 رويكـردي  - اهـداف تبحـري    )الف
  و آنان به يادگيري براي خود يادگيري علاقه دارنـد        .  در تكاليف هستند   دي خو ها شايستگي

 . كنند خود را درگير تكاليف چالش برانگيز مي

صـورت    اجتنـابي، شايـستگي بـه   - تبحـري اهدافدر : 26 اجتنابي - اهداف تبحري  )ب
چـه   فراموشـي آن  و  از نفهميدن مطالـب    اين افراد . شود دستيابي كامل به تكليف تعريف مي     

كنند تا از هرگونه خطا و اشـتباهي اجتنـاب    ترسند و تمام تلاش خود را مي  اند، مي  فراگرفته
  . كنند

رويكـردي، شايـستگي     - عملكـردي  اهـداف در  : 27 رويكردي - اهداف عملكردي  )ج

يادگيري را براي نمايش قدرت و برتـري    اين افراد    ، در واقع  .يعني برتري نسبت به ديگران    
  . دنخواه ران ميخود نسبت به ديگ

اجتنـابي، شايـستگي يعنـي       -ف عملكردي اهدا در   :28  اجتنابي – اهداف عملكردي  )د

 ؛اي است براي جلوگيري از شكست گونه افراد وسيله  يادگيري براي اين.اجتناب از شكست
  .رود  توانايي آنان نيز در نزد ديگران زير سوال مي،زيرا عقيده دارند با شكست
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52  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

ي   با جهت گيري تبحري، بيشتر انگيـزش درونـي دارنـد و بـا علاقـه     جا كه افراد  از آن 
 دهند، همچنين افراد با جهت گيري عملكردي، بيشتر متمايل بـه      دروني فعاليتي را انجام مي    
توان تحقيقات مربوط به انگيزش را نيز در اين  بيروني هستند، مي اكتساب پاداش و انگيزش

 هـاي زيـادي در ارتبـاط بـا نقـش انگيـزش در               در همين راستا، پـژوهش    . قسمت ذكر كرد  
 ؛)1995 (29 شـلدون  ؛)1992(  30 استيلر و ريـان     به عنوان نمونه،   .خلاقيت انجام گرفته است   

بر نقش مثبت انگيزش دروني بر خلاقيـت      )2000 (31و ريان و دسي   ) 2001،  1985(آمابيل  
 ـ       تأكيد داشته  ي را مخـرب آن  اند و انگيـزش درونـي را موجـب خلاقيـت و انگيـزش بيرون

سگران ايراني گزارش شده اسـت، بـه عنـوان           نتايج مشابهي نيز از سوي پژوهش     . اند  هدانست
هـاي   در پـژوهش  )1387( جوكار، خير و البرزي  و)1384(شيخ الاسلامي و رضويه   : نمونه

اي مثبت و انگيزش بيروني       خود به اين نتيجه رسيدند كه انگيزش دروني با خلاقيت، رابطه          
  .اي منفي دارد قيت، رابطهبا خلا

اند، نتايج متفاوتي را  هاي جنسي در خلاقيت پرداخته هايي كه به بررسي تفاوت پژوهش
كـيم و  (انـد   در برخـي تحقيقـات، دختـران نمـرات بـالاتري كـسب كـرده         . دهنـد   نشان مي 
هـاي    تحقيقـات تفـاوت    و برخـي  ) 1382 و حقيقـت،     الـف  1982،آمابيل؛  1995،  32ميكائيل

 ،)1377 و حقيقـت،    1377،قاسمي و شهر آراي   ؛  1993،  33وننگ(اند     را نشان نداده   معناداري
انـد از جملـه    برخي از تحقيقات نيز در ابعاد متفاوت خلاقيت نتايج متفـاوتي كـسب كـرده        

 نمرات بـالاتري  ،هاي خلاقانه در فعاليتزنان  دريافتند كه ) 1996( 34، اردوس و آشريا  خليفا
 . ت خلاقانه، تفاوت به نفع مردان بودكردند؛ اما در صفاكسب 

  و شـكوفا كـردن     آموزان  كه يكي از اهداف آموزش و پرورش تربيت دانش         نظر به اين  
ي بـين ابعـاد       رابطـه  است كـه  ، تحقيق حاضر، در پي آن       ستدر آنها  خلاقيت و آفرينندگي  

 ل دري سوم دبيرستان شاغل به تحصي  پايهآموزان  دانشجهت گيري هدف و خلاقيت را در 
هدف اصلي اين پـژوهش   از اين رو. مورد بررسي قرار دهد    ،مدارس استعدادهاي درخشان  

گيري هدف با خلاقيت است كه به منظور رسيدن به اين هدف،     ي ابعاد جهت    بررسي رابطه 
  :گويي به سوالات زير است پژوهش حاضر در صدد پاسخ

ي    رابطـه  ،مورد مطالعـه  آموزان   دانش گيري هدفي و خلاقيت در     آيا بين ابعاد جهت    . 1
  وجود دارد؟معناداري

بينـي خلاقيـت     در پـيش  معنـادار گيـري هـدفي سـهمي    كدام يـك از ابعـاد جهـت     . 2
 آموزان مورد مطالعه دارد؟ دانش
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53   ...آموزان دبيرستاني  گيري هدفي با خلاقيت در دانش ي ابعاد جهت رابطه

  تفـاوت  ، جنـسيت  برحـسب آمـوزان مـورد مطالعـه        آيا بين ميزان خلاقيـت دانـش       . 3
  وجود دارد؟معناداري

  تفاوت، جنسيتبرحسبن مورد مطالعه  آموزا گيري هدفي دانش   آيا بين ابعاد جهت    . 4
  وجود دارد؟معناداري

 

   تحقيق روش. 2

  جامعه آماري و افراد مورد مطالعه. 2 .1
 سـوم دبيرسـتان شـاغل بـه         ي  آموزان پايه  ي دانش   ي آماري اين پژوهش را كليه       جامعه

 1386 -1387تحصيل در مدارس اسـتعدادهاي درخـشان شـهر شـيراز در سـال تحـصيلي          
هنگـام اجـراي   .  شهر شيراز انجام گرفت   دروهش حاضر در دو دبيرستان        ژ  پ. داد تشكيل مي 
 ي آمـوز و دبيرسـتان دخترانـه     نفـر دانـش  415 شهيد دسـتغيب    ي  دبيرستان پسرانه پژوهش،  
آمـوزان   به علت كم بودن تعداد افراد جامعه، كل دانش       .داشتآموز    نفر دانش  390فرزانگان  

.  به عنوان گـروه نمونـه انتخـاب شـدند    ) نفر218( ورد مطالعههاي م هاي سوم دبيرستان  پايه
گيري هدفي با مسايل تحصيلي    ي جهت   ي سوم دبيرستان اين بود كه سازه        دليل انتخاب پايه  

در ارتباط است و دانش آموزان اين مقطع به دليل نزديكي به آزمـون كنكـور، در وضـعيت                
در پايان . ي اثر بگذارد د بر تفكرات خلاقانهتوان ها مي  گيرند و نوع نگرش آن      رقابتي قرار مي  
و در نتيجـه،    حـذف شـدند      نـاقص بـودن    به دليـل     نامه ها، پانزده پرسش    نامه  اجراي پرسش 

  .شد را شامل )  دختر100 پسر و 103(آموز  دانش 203 نهاييي نمونه

  گيري ابزار اندازه. 2. 2
گيري به شرح زيـر اسـتفاده      ندازه ابزار ا  دو از   ،آوري اطلاعات دراين پژوهش    منظور جمع  به

  :شد
ايـن   :35  خلاقيت عابـدي   گيري اي اندازه  گزينه كاغذي چند    -آزمون مدادي . 2. 2. 1

. منظور سنجش ميزان خلاقيت تهيه و تنظيم شـده اسـت           به) 2002(ابزار به كوشش عابدي     
 سـه  صورت مقياس ليكرتي  گذاري آن به    سوال است كه نمره    60 مذكور، شامل  ي  نامه پرسش

لفـه،  وجمع نمرات در چهـار م   . است) 3=، خلاقيت بالا  2=، متوسط 1=خلاقيت كم (اي   نمره
 180حداكثر نمره براي هرفرد مورد مطالعه . دهد  كل خلاقيت آزمودني را تشكيل مي   ي  نمره

، ) مـاده 22(  خلاقيـت سـيالي    ي  لفـه واين آزمون به ترتيب چهار م     . است 60و حداقل نمره    
عابدي . كند را اندازه گيري مي)  ماده11( بسط    و ) ماده 11(پذيري   انعطاف،  ) ماده 16( ابتكار
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54  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

آن را بـا     37و روايي  كرونباخ   ياستفاده از روش آماري آلفا     اين آزمون را با    36پايايي) 2002(
 پايايي حاكي ازكه نتايج گزارش شده  همورد بررسي قرار داداستفاده از روش تحليل عاملي 

  . استنامه  سشمطلوب اين پرروايي  و
هـاي بازآزمـايي و آلفـاي        استفاده از روش   نيز پايايي اين آزمون را، با     ) 1377(حقيقت  

 و روايي آزمون را با استفاده از همبستگي بين آزمون خلاقيـت عابـدي بـا آزمـون            كرونباخ
طبـق گـزارش ايـن محقـق، ضـرايب         .  مورد بررسـي قـرار داد      )فرم الف (خلاقيت تورنس   

   .استمطلوب اين ابزار و روايي ي از پايايي دست آمده حاك به
هـاي آلفـاي كرونبـاخ و     اسـتفاده از روش  در پژوهش حاضر نيز پايايي اين آزمـون بـا    

.  بـرآورد شـد  83/0 و  82/0هـاي    كه بـه ترتيـب ضـريب      تنصيف مورد بررسي قرار گرفت      
گي خرده  منظور تعيين روايي با استفاده از روش همساني دروني، ضريب همبست           همچنين به 

دسـت   هب/. 78تا  73/0  ضريب همبستگيو كل مورد محاسبه قرار گرفت ي ها با نمره  آزمون
  )1386ساداتي، . ( مقياس مذكور است مطلوبآمد كه حاكي از روايي

 براي  هنام  اين پرسش  :گيري هدفي اليوت و مك گريگور       جهت ي  نامه پرسش. 2. 2. 2
اليـوت و مـك   از سـوي  وجهـي   الگوي چهـار گيري هدفي افراد بر طبق   جهتبعدسنجش  
گيـري   جهت 9، 7، 1 هاي سوال.  است گويهدوازدهو مشتمل بر شده ، تهيه  )2001( گريگور

 10، 5، 3 هـاي   رويكردي، سوال- تبحري12،  8،  2 هاي رويكردي، سوال    ـ   عملكردي هدفي
. دهنـد   ار مـي  اجتنابي را مورد سنجش قر       -  عملكردي 11،6،4 هاي اجتنابي و سوال   -تبحري

) 1نمره(تا كاملاً مخالفم ) 5نمره ( بخشي از كاملاً موافقم 5در مقابل هر گويه طيف ليكرتي     
 چهار عامل ذكـر   ،با استفاده از روش تحليل عامل     ) 2001( اليوت و مك گريگور   . قرار دارد 

  كل واريانس را تبيـين  درصد5/81شده را از اين مقياس استخراج كردند كه روي هم رفته          
  .كردند مي

 تعيين پايايي و روايـي    براي نيز) 1386(و جوكار و دلاورپور     ) 1386( خرمايي و خير    
طبق گزارش ايـن  .  از روش آلفاي كرونباخ و روش تحليل عامل استفاده كردند       ،اين مقياس 

   .استمحققان، ضرايب گزارش شده حاكي از مطلوبيت پايايي و روايي آزمون مذكور 
نامه از روش آلفـاي كرونبـاخ اسـتفاده       منظور تعيين پايايي پرسش     به ،وهش حاضر ژدرپ

 اجتنـابي،   - رويكـردي، تبحـري    - تبحري  هدفي گيري هاي جهت  شد كه براي خرده مقياس    
 و 79/0، 84/0، 82/0 ضرايب آلفاي ،ترتيب  اجتنابي، به- رويكردي و عملكردي -عملكردي

. اسـت  مـذكور  ي نامـه  ي پرسـش دست آمد كه اين ضـرايب حـاكي از پايـايي بـالا     ه ب 86/0
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55   ...آموزان دبيرستاني  گيري هدفي با خلاقيت در دانش ي ابعاد جهت رابطه

 بـا اسـتفاده از روش همـساني درونـي،     ي  نامـه  منظور تعيين روايي ايـن پرسـش      به همچنين
 مورد محاسبه قرار گرفت كه ضريب همبـستگي  ، كلي ها با نمره همبستگي هر يك از گويه    

 ي ضـرايب در سـطح    دست آمد كه همه     به 74/0 تا   48/0ها با نمره كل بين       هر يك از گويه   
001/0 p<   اسـت اين طيف ضرايب حـاكي از روايـي مطلـوب مقيـاس مـذكور        و   معنادار .

  )1386ساداتي، (
  

  نتايج. 3
در ارتباط با سوال اول در بخش اول، : شود نتايج تحقيق حاضر در دو بخش گزارش مي

 )ميـانگين و انحـراف معيـار       ( آمار توصـيفي    شاخص پژوهش، ماتريس همبستگي به همراه    
 در ارتبـاط بـا   در بخـش دوم،  .  اسـت   شـده  گـزارش  كل گروه مورد پژوهش      متغيرها براي 

رگرسيون تي، آزمون (، نتايج شاخص آمار استنباطي     سوم و چهارم پژوهش    ،دومهاي   سوال
  . آمده است)  و تحليل واريانسمتغيرهچند

   آمار توصيفيماتريس همبستگي متغيرها و شاخص: بخش اول

 ،آمـوزان مـورد مطالعـه      دانـش   هدفي و خلاقيـت در     گيري يا بين ابعاد جهت   آ. 1سوال  

  وجود دارد؟معناداري  ي رابطه
 آمـار    شـاخص   بـه همـراه    ، از مـاتريس همبـستگي     ،منظور پاسخ دادن به اين سـوال       به

 شـده    منعكس 1توصيفي متغيرها براي كل گروه مورد پژوهش استفاده شده، كه در جدول             
  . است

  

 گيري هدفي و خلاقيت جهتستگي بين ابعاد بماتريس هم: 1جدول 

  هامتغير
  متغيرها

1 2 3  4  5  

         -   خلاقيت.1

 عملكردي  هدفيگيري  جهت.2
   اجتنابي-

∗∗∗∗34/0-  -        

  عملكردي هدفيگيري  جهت.3
   رويكردي-

∗∗∗∗25/0-  ∗∗∗∗24/0  -      

 - تبحري هدفيگيري  جهت.4
 رويكردي

∗∗∗∗36/0  ∗∗∗∗24/0-  ∗∗∗∗52/0-  -    
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56  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

  هامتغير
  متغيرها

1 2 3  4  5  

 - تبحري هدفيگيري  جهت.5
  اجتنابي

01/0  ∗∗∗∗∗∗∗∗17/0  ∗∗∗∗30/0  ∗∗∗∗23/0-  -  

  ميانگين
 انحراف معيار

69/144 

18 /15 

13/8 

02/3 

82/11 

55/2 

67/10 

03/3  
24/10 

42/2 

               05/0        ∗∗P <01 /0 ∗P <  
 

 بـا  بـين  پـيش دهـد، بـين برخـي متغيرهـاي         نشان مي  1هاي جدول     گونه كه يافته   همان
  هـدفي گيـري  به اين صورت كه خلاقيت با جهت.  استي معناداري برقرار     رابطه ،خلاقيت

 و بـا  صـورت منفـي    رويكـردي بـه  -گيري هـدفي عملكـردي     و جهت  اجتنابي   -عملكردي
در . اسـت معنادار  >01/0pصورت مثبت در سطح   رويكردي به  - تبحري  هدفي گيري جهت

  ديـده ي معنـادار ي رابطـه اجتنـابي  - تبحـري گيـري هـدفي     جهـت  خلاقيت و بينحالي كه   
  . شود نمي

  
ابعاد جهـت گيـري هـدفي و         در   پسران و دختران  هاي    ميانگين و انحراف معيار نمره    : 2جدول

  خلاقيت

 گروه  )100تعداد ( دختران  )103تعداد ( پسران

  

 ميانگين  متغيرها
انحراف 

 معيار
  ميانگين

انحراف 
  معيار

  06/15  148  68/14  49/141 خلاقيت
 - عملكـردي   هـدفي  گيري  جهت
  اجتنابي

90/7  25/3  36/9  78/2  

 - عملكـردي   هـدفي  گيـري  جهت
  رويكردي

21/11  77/2  45/12  15/2  

ــت ــري جه ــدفيگي ــري ه  - تبح
 رويكردي

58/12  78/1  70/8  70/3  

ــت ــري جه ــدفيگي ــري ه  - تبح
  اجتنابي

84/9  15/2  64/10  62/2  
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57   ...آموزان دبيرستاني  گيري هدفي با خلاقيت در دانش ي ابعاد جهت رابطه

دختـران در خلاقيـت از        نمـرات  شود ميـانگين     ملاحظه مي  2 در جدول     طور كه  همان
اجتنابي -هاي عملكردي  همچنين ميانگين نمرات دختران در زير مقياس      . يشتر است پسران ب 

  . رويكردي از پسران بالاتر است-و عملكردي
  

  شاخص آمار استنباطي: بخش دوم

بينـي خلاقيـت     پـيش  درمعنـاداري     سـهمي   هدفي گيري جهت يك از ابعاد    كدام .2سوال

 آموزان مورد مطالعه دارد؟ دانش

اسـتفاده  ) همزمانبه شيوه   (   متغيره  از رگرسيون چند   ،خ دادن به اين سوال    منظور پاس  به
   استگزارش شده 3 كه نتايج آن در جدول هشد

 .  
  خلاقيتوگيري هدفي   ابعاد جهتي متغيرهرگرسيون چند : 3جدول 

       متغيرملاك    خلاقيت
R  R  بين پيش متغيرهاي

2  B ß  P 

 0001/0 -34/0  -20/1   اجتنابي -عملكردي

 /046 -15/0 -91/0   رويكردي -عملكردي

 0001/0 39/0 21/3   رويكردي-تبحري

   اجتنابي-تبحري

47/0 21/0 

11/0- 018/0- N.S.* 

  ∗عدم معناداري 

  
ي  به وسيله درصد از واريانس خلاقيت 21، شود ملاحظه مي 3 جدول درگونه كه  همان

در بـين ايـن ابعـاد       . شـود  وهش تبيـين مـي    گيري هدفي در كل گروه مـورد پـژ         ابعاد جهت 
 -گيـري عملكـردي   صورت منفي، جهـت  ه ب -34/0 اجتنابي با بتاي     -گيري عملكردي  جهت

 39/0رويكـردي بـا بتـاي      -گيري تبحري   جهت  و صورت منفي  ه ب -15/0رويكردي با بتاي    
در .  در كل گروه مورد پژوهش دارند،بيني خلاقيت صورت مثبت، سهم معناداري در پيش  هب

بيني خلاقيت در كـل گـروه         اجتنابي سهم معناداري در پيش     -گيري تبحري   جهت حالي كه 
  . نداشته استمطالعهمورد 
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58  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

  تفـاوت ، جنـسيت برحـسب آموزان مورد مطالعـه      آيا بين ميزان خلاقيت دانش     .3سوال  

   وجود دارد؟معناداري
 ـ  ، از شاخص آمار توصيفي    ،منظور پاسخ دادن به اين سوال      به انگين و انحـراف     يعني مي

  .  شده استگزارش 4گروه مستقل استفاده شده كه در جدول  براي دو  تيمعيار و آزمون 
  

  آزمون تي مستقل براي افراد مورد مطالعه در خلاقيت، برحسب جنسيت :4جدول 

 شاخص 
  آماري

  گروه
  ميانگين  تعداد

انحراف 
  معيار

خطاي 
  معيار

 t df  sigآزمون 

  45/1  68/14  49/141  103  پسران

  51/1  06/15  148  100  دختران
1/3-  201  002/0  

  

دهد، تفاوت معناداري در ميزان خلاقيت دختران   نشان مي4گونه كه نتايج جدول   همان
 خلاقيـت بـالاتري   ي نمـره بـه نـسبت پـسران     كه دختـران  طوري به شود، ميو پسران ديده  

  .ندا هدست آورد هب
  
 ، جنـسيت برحـسب  ،آموزان مورد مطالعـه    في دانش گيري هد  جهت آيا بين ابعاد   .4سوال

  دارد؟ وجودمعناداري تفاوت 
 از آزمون تحليل واريانس استفاده شد كه در جـدول        ،منظور پاسخ دادن به اين سوال      به

   . شده استگزارش 5
  

   برحسب جنسيتگيري هدفي ابعاد جهتر آزمون تحليل واريانس د:5جدول 
  شاخص آماري 

  آزمون

مجموع 
 مجذورات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
 جذوراتم

f  Sig 

 -عملكردي
  اجتنابي

413/7  1  413/7  866/0  N.S* 
  

  جنسيت
 -عملكردي

  يكرديرو
725/40  1 725/40  349/7  007/0  
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59   ...آموزان دبيرستاني  گيري هدفي با خلاقيت در دانش ي ابعاد جهت رابطه

 -تبحري
  رويكردي

743/8  1 743/8  972/0  N.S* 

 -تبحري
  اجتنابي

089/35  1 089/35  155/6  014/0  

  ∗∗∗∗) عدم معناداري(
  

هاي  پسران در زير مقياس    نمرات دختران و   كه   دهد  نشان مي  5ل  نتايج مندرج در جدو   
 تفاوت معنـاداري بـا هـم       رويكردي - و تبحري     اجتنابي - رويكردي و تبحري   -عملكردي

 - رويكـردي و تبحـري  -عملكـردي  هاي مقياس زير  كه نمرات دختران در   به طوري  ؛دارند
  .اجتنابي از پسران بالاتر بوده است

  
 گيري بحث و نتيجه. 4

 در گيـري هـدفي بـا خلاقيـت      ابعـاد جهـت  ي رابطـه ي حاضر با هدف بررسي      مطالعه
ي سوم دبيرستاني شاغل به تحصيل در مدارس استعدادهاي درخشان شهر       آموزان پايه  دانش

هاي پـژوهش، مـورد بحـث      نتايج پژوهش حاضر به ترتيب سوال     . شيراز انجام گرفته است   
  :گيرد قرار مي
  
 ،دانـش آمـوزان مـورد مطالعـه        گيري هدفي و خلاقيـت در      يا بين ابعاد جهت   آ. 1سوال

   وجود دارد؟ي معناداري رابطه
 توصـيفي  ي از مـاتريس همبـستگي بـه همـراه آمـار      ،منظور پاسخ دادن به اين سوال      به

گيـري   ابعـاد جهـت  نتايج به دست آمده حاكي از آن است كـه بـين     ومتغيرها استفاده شده  
گيري  به اين صورت كه خلاقيت با جهت      . ي معناداري وجود دارد     ، رابطه   قيت با خلا  هدفي

گيـري    و با جهت   صورت منفي   رويكردي به  -گيري عملكردي  و جهت  اجتنابي   -عملكردي
دارد؛ در  يمعنـادار  همبـستگي  >p 01/0 در سـطح   ،صـورت مثبـت     رويكردي بـه   -تبحري

 ديـده  ي معنـادار ي  رابطـه ،قيـت  بـا خلا اجتنابي- تبحريگيري هدفي  بين جهت  صورتي كه 
  .نشده است
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60  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

 خلاقيـت   بينـي   درپـيش   معنـاداري  گيري هـدفي سـهم     جهت ابعاد  از  يك   كدام .2سوال

 مطالعه دارد؟ مورد  آموزان دانش 

اسـتفاده  )  همزمـان  به شـيوه  ( متغيرهمنظور پاسخ دادن به اين سوال از رگرسيون چند     به  
 را با خلاقيت نشان گيري هدفي جهت  مثبت و معنادارنتايج تحليل رگرسيون، سهم    كه   هشد

رويكردي  -گيري عملكردي  و جهت   اجتنابي -گيري عملكردي  جهتداد؛ بدين صورت كه     
بينـي   در پـيش  مثبتـي   رويكـردي سـهم معنـادار   -گيري تبحـري    جهت وسهم معنادار منفي    

 خلاقيت در كـل  بيني  اجتنابي سهم معناداري در پيش-گيري تبحري خلاقيت دارند و جهت  
ي  وسـيله  بـه  درصد از واريانس خلاقيـت     21 ،در مجموع  .گروه مورد پژوهش نداشته است    

دسـت آمـده    ه ب ـي  نتيجـه . شود گيري هدفي در كل گروه مورد پژوهش تبيين مي     ابعاد جهت 
اين نتيجه . بيني كند تواند خلاقيت را پيش گيري هدفي مي  حاكي از اين است كه ابعاد جهت      

 )2001  و1985، 1979( آمابيل )1998( باير )2000 (ريان و دسيي  وسيله اتي كه به  با تحقيق 
و جوكار، خير و   ) 1384(، شيخ الاسلامي و رضويه      )1995(؛ شلدون   )1992(استيلر و ريان    

از نظـر نگارنـدگان   . ي انگيزش دروني انجام داده اند، همسو است          زمينه در) 1387(البرزي  
گيـري هـدفي      افـراد داراي جهـت      توان گفت كـه    مي  فوق  ي   يافته لتحليدر  ي حاضر،     مقاله

 بر افزايش كفايت و كسب مهارت در تكليـف تاكيـد   ، رويكردي، در روند تحصيل    -تبحري
 اين افـراد بـراي   ،به عبارت ديگر.  داراي انگيزش دروني هستند    براي انجام تكاليف   دارند و 

حتمـاً نيـاز بـه يـك پـاداش       يا ادامه كارشان    اقدام كنند، براي شروع   كه به كار يا هدفي       اين
 يـك كتـاب همـين كـه آن        ي   در مطالعه  ، مثلاً  همين كه به آن هدف برسند       و بيروني ندارند 

بنـابراين ايـن افـراد بـه دليـل داشـتن            .  اسـت  يفمطلب را ماهيتاً فرا بگيرنـد، برايـشان كـا         
 ي  عدم مقايـسه   هايي همچون خودجوش بودن در تحصيل، داشتن انگيزش دروني و          ويژگي

 له باعث افكار و   اخود با ديگران؛ فرصت بيشتري براي نشان دادن خلاقيت دارند و اين مس            
گيـري   تـوان افـراد داراي جهـت       همچنـين مـي   . شـود  ها مي   بيشتري در آن   ي  اعمال خلاقانه 

 ي اجتنابي را داراي يك نوع انگيزش بيروني براي ادامه - رويكردي و عملكردي-عملكردي
گيري هدف عملكردي در واقـع   كه افراد داراي جهت  به دليل اين  . تكليف قلمداد كرد  كار يا   

در پي كسب موفقيت براي برتري نسبت به ديگـران هـستند و يـادگيري را بـراي نمـايش                    
كنند  اين افراد هنگامي احساس غرور مي  . خواهند قدرت و برتري خود نسبت به ديگران مي       

كه قضاوت منفـي نـسبت بـه     به آنان داشته باشند يا اينديگران قضاوت مثبتي نسبت   يا  كه  
هـايي همچـون داشـتن      اين افراد نيز بـه دليـل داشـتن ويژگـي       ،بنابراين. ها نداشته باشند   آن
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 داشتن اضـطراب و اسـترس، ديگـر فرصـتي            و  خود با ديگران   ي  انگيزش بيروني و مقايسه   
هـا   باعـث كـاهش خلاقيـت در آن   له ابراي داشتن افكار و اعمال خلاقانه ندارند و اين مـس      

دست آمده با نتايج تحقيقات ذكر شده كه همگي به اين نتيجـه               به ي   نتيجه ،بنابراين. شود مي
 رويكـردي و انگيـزش درونـي باعـث افـزايش         -رسيده بودند داشتن جهت گيري تبحـري      

 -گيـري عملكـردي     اجتنـابي، جهـت    -گيـري عملكـردي    شود و داشتن جهـت     خلاقيت مي 
  .شود، مطابقت دارد انگيزش بيروني باعث كاهش خلاقيت ميرويكردي و 

  

  تفـاوت ، جنـسيت رحـسب آموزان مورد مطالعـه ب     آيا بين ميزان خلاقيت دانش     .3سوال  

   وجود دارد؟معناداري
نتايج آزمون تي نشان داد كه در ميزان خلاقيـت دختـران و پـسران تفـاوت معنـاداري           

دسـت   ي خلاقيـت بـالاتري بـه     پسران، نمرهبدين صورت كه دختران به نسبت  . وجود دارد 
ي خلاقيت و  هاي انجام شده درباره  بايد گفت، مرور بر پژوهش در تحليل اين يافته. آوردند

گـران در ايـن       هاي جنسيتي در خلاقيت، حاكي از آن است كه ميـان پـژوهش             نقش تفاوت 
 گرفتـه كـه همگـي    زمينه اتفاق نظر وجود ندارد و در اين مورد، تحقيقات متعـددي انجـام            

ها مؤيد وجود تفاوت جنسيتي در خلاقيت هستند؛  برخي از آن. داراي نتايج متفاوتي هستند   
، خليفـا و  )1995(، كـيم و ميكائيـل     )1982(هـاي آمابيـل    تـوان بـه پـژوهش      براي نمونه مي  

اند دختران نسبت به پسران  اشاره كرد كه گزارش كرده) 1382(و حقيقت   ) 1996(همكاران  
هاي ذكـر شـده همـسو        ي پژوهش   از اين رو، نتايج پژوهش حاضر با يافته       . تر هستند  خلاق
نشان دادند ) 1377(و حقيقت ) 1377(، قاسمي و شهر آراي )1993(در مقابل، گونن . است

از نظر نگارنـدگان    . كه بين دختران و پسران از نظر خلاقيت، تفاوت معناداري وجود ندارد           
ي خلاقيـت   توان گفت به اين دليل دختـران نمـره   مي  فوق ي فته ياتحليلدر ي حاضر،    مقاله

هايي با سطوح فرهنگـي   بالاتري نسبت به پسران گروه نمونه به دست آوردند كه از خانواده  
اي بـود كـه بـين پـسر و      هـا بـه گونـه     و اجتماعي بالايي بودند و اغلب نگرش والـدين آن         

ايـن نگـرش   . كردنـد  ا رشد و تقويت مي    ها ر   تفكرات آن  دخترشان فرقي قايل نمي شدند و     
  .ها شده بود والدين نسبت به دخترانشان باعث رشد تفكرات خلاقانه در آن

  

 ، جنـسيت رحـسب آموزان مورد مطالعـه ب    دانش  هدفي  گيري جهت ابعاد   آيا بين  .4سوال  

  وجود دارد؟معناداري تفاوت 
 كـه   . اسـت  نس استفاده شـده    از آزمون تحليل واريا    ،منظور پاسخ دادن به اين سوال       به
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، تفاوت معنـاداري بـا   گيري هدفي جهتنتايج نشان دادند نمرات دختران و پسران در ابعاد       
 رويكـردي و    -هـاي عملكـردي    مقيـاس  زير  نمرات دختران در   بدين صورت كه  . هم دارند 

هـاي خرمـايي    ي پـژوهش   كه اين يافته با نتيجهاست اجتنابي بالاتر از پسران بوده       -تبحري
بايـد   اين پـژوهش  ي ها با نتيجه  اين يافتهتحليلدر . استهمسو ) 1384( جوكار   و )1385(

 رويكـردي بـا حـالاتي همچـون اضـطراب،           - عملكـردي   هـدفي  گيـري  ، جهـت  گفت كـه  
 -گيـري عملكـرد   سرخوردگي، نگراني، افسردگي و احساس شكست همراه است و جهـت      

 خـوب، حـسادت و   ي  براي كسب نمره   جويي افراطي  اجتنابي نيز با حالاتي همچون رقابت     
كه تـاكنون انجـام گرفتـه،       تي   بنابراين مطابق تحقيقا   . ارتباط دارد  ،ديگران را ناديده انگاشتن   

 دليـل . برند هاي اضطرابي بيشتري رنج مي    ها و اختلال   دختران در مقايسه با پسران از حالت      
 كـسب تأييـد از      ، پسران  كه براي دختران در مقايسه با      احتمالي وضعيت ياد شده اين است     

هـا    آناسـت و تر  طرف ديگران و اجتناب و دوري از عدم تأييد و قضاوت منفي بسيار مهم    
 -گيـري عملكـردي     رويكـردي، جهـت    -گيـري عملكـردي     داراي جهت  ،در روند تحصيل  
  )1383، 2003بشارت، . (هستند اجتنابي بيشتري -گيري تبحري اجتنابي و جهت
اسـتعدادهاي   آمـوزان  ويژه دانش   به ،آموزان ويي در بين دانش   ج شيوع رقابت با توجه به    

جـاي  ه  ب ـيرويكرد مـلاك مـدار  ر اندركاران نظام آموزشي ب   لزوم توجه دست  بر  ،  درخشان
باعث ايجاد نامناسب زيرا داشتن جهت گيري . شود تاكيد  در نتايج امتحانات ،يهنجار مدار

هـا   شود و داشتن اين ويژگـي  آموزان مي نشگونه در بين دا آميز و اضطراب  رفتارهاي اختلال 
. گردد كاهش خلاقيت و نوآوري در كشورمان مي باعث   در نهايت    ومنجر به افت تحصيلي     
توانـد گـامي در جهـت حـل      له و برخورد جدي و كارشناسـانه مـي  اتوجه بيشتر به اين مس 

 سـطوح   اسـتعدادهاي درخـشان، در     آمـوزان  ويژه دانـش   معضلات آموزشي يادگيرندگان، به   
  . مختلف تحصيلي باشد

گيـري   هاي پژوهش حاضر اين بود كه فقط به بررسي ابعاد جهـت            از جمله محدوديت  
ي  آموزان شاغل به تحصيل در مدارس استعدادهاي درخشان پايه  هدف با خلاقيت در دانش    

 هاي اول، پايه( دبيرستاني  و  راهنمايي هاي دورهآموزان   سوم دبيرستان پرداخته است و دانش     
ايـن  گـردد   پيـشنهاد مـي   بنابراين،  .  است مورد بررسي قرار نداده   را  ) دوم و پيش دانشگاهي   

 هـاي   همچنين در ساير گـروه ، تحصيلي مختلفهاي دوره در آينده و هاي   در پژوهش رابطه  
 ي دهـي بـه كـل جامعـه      قابليت تعميم  ،تا نتايج شود   بررسي   ،آموزان استثنايي و عادي    دانش
پژوهش آن بود كـه روش تحقيـق از نـوع         اين  محدوديت دوم   . ته باشد آموزان را داش   دانش
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پيـشنهاد  بنابراين .  داشت علّي از نتايج آنيتوان استنباط نميدليل همبستگي بود و به همين    
  . شوداي تكرار ، تحقيق در قالب يك طرح تجربي يا مداخلهآيندههاي  شود در پژوهش مي

  
  ها يادداشت

1. Gifted 2. Creativity 

3. Amabile, T. M. 4. Novelty 

5. Relevance 6. Harre, R. & Lamb, R. 

7. Eysenck, M. W. 8. Problem solving 

9. Elliot, A. & Church, M. A. 10. Elliot, A. & McGregor, H. 

11. Goal orientation 12. Pintrich, P. R. & Schunk, D. H. 

13. Elliot, A. & Dweck, C. S. 14. Diener, C. I. & Dweck, C. S. 

15. Ames, C. & Archer, J.  16. Nicolls, J.  

17. Duda, J.  18. Thorkidsen, T. A.  

19. Legget, E. L. 20. Achievement goals  

21. Dichotomous  22. Learning goals  

23. Performance goals  24. Trichotomous  

25. Mastery-approach goals 26. Mastery-avoidance goals  

27. Performance-approach goals 28. Performance-avoidance goals 

29. Sheldon, K. M. 30. Stiller, J. D. & Ryan, R. M. 
31. Deci, E. L.  32. Kim, J. & Michael, W. B. 

33. Gonen, M. 34. Khaleefa, O., Erdos, G. &  

                                                                    Ashria, I. 

35. Multiple Choice Paper and Pencil Test 

For Measuring Creativity (MPPT)  
36. Reliability 37. Validity 
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