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 مطالعات آموزش و يادگيري مجله 

  2/58، پياپي 1389بهار و تابستان ، اول، شماره دومدوره 
   )مجله علوم اجتماعي و انساني سابق(

  

  

  هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي  ي سبك رابطه

  دانشجويان دختر و پسر
   
  

  ∗∗∗∗∗∗∗∗علي خدايي          ∗∗∗∗غلامرضا پيرمحمدي

 ام نور بيجاردانشگاه پي         

  

  ∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗دستامهدي                   ∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗فرهاد شريعتي                       ∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗∗دكتر هادي يوسفي

 دانشگاه پيام نور سنندج

  

   چكيده       
هـاي تفكـر و      ي بـين سـبك      پژوهش حاضر بـا هـدف بررسـي رابطـه         

. شـد رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي دانشجويان دختر و پسر انجام           

، M=1/21( دختــر 230 و )M ،1/2=SD=1/22( پــسر 156[ دانــشجو 386

8/1=SD( [  ي فرايند  ي تجديدنظر شده   نامه  هاي تفكر و پرسش     به فهرست سبك

در ايـن مطالعــه، بــراي بررسـي پيــشرفت تحــصيلي   . مطالعـه پاســخ دادنــد 

دانشجويان، ميانگين كل نمرات دانشجويان شركت كننده از طريق آموزش هر           

ي  ها، به منظور بررسـي رابطـه   در بخش تحليل داده. شكده، جمع آوري شد   دان

هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي، از چند طرح             بين سبك 

هـاي جنـسي بـر     تحليل رگرسيون گام به گام و براي بررسـي نقـش تفـاوت           

هاي تفكـر و رويكردهـاي يـادگيري، از چنـد طـرح تحليـل واريـانس           سبك

                                                        

  دستيار علمي ∗
   علميدستيار ∗∗
    عضو هيات علمي∗∗∗
   دستيار علمي∗∗∗∗
 تربيتي   شناسي   كارشناس ارشد روان∗∗∗∗∗

    25/9/88 :ريافت مقالهد

  1/3/89:  ارسال جهت  اصلاحات

  20/3/89: دريافت اصلاحات

  20/4/89: اصلاحات مجدد

  10/5/89: پذيرش مقاله
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  70  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

نتايج تحليل رگرسيون گام به گام نشان داد كه ابعـاد    . ري، استفاده شد  چندمتغي

هـا،   هـا، حـوزه   هـا، شـكل   هاي تفكر، شامل كاركردها، سطح      ي سبك   چندگانه

 سـطوح متمـايزي را از       و رويكردهاي يادگيري سـطحي و عميـق،       ها    گرايش

نتـايج تحليـل   . تغييرپذيري نمرات پيشرفت تحصيلي دانشجويان تبيين كردنـد       

هـاي تفكـر كلـي، درونـي،      از نظـر سـبك   واريانس چندمتغيري نشان داد كه      

در . آنارشيست، سلسله مراتبي و سلطنتي، تفاوت بين دو جـنس معنـادار بـود             

هـاي تفكـر و       نتايج پژوهش حاضر، ضرورت بازشناسي نقش سـبك       مجموع،  

بيني پيشرفت تحصيلي دانشجويان مورد تاكيد       رويكردهاي يادگيري را در پيش    

     . شود هاي پژوهش حاضر براي معلمان بحث مي تلويحات يافته. دهد رار ميق

  پيـشرفت تحـصيلي  . 3رويكردهـاي يـادگيري    . 2هـاي تفكـر      سبك. 1  :هاي كليدي   واژه
 .هاي جنسي تفاوت. 4

  

  مقدمه. 1

هـاي پيـشرفت سـنتي، تنهـا        هاي تحـصيلي و آزمـون       اند، توانايي   ها نشان داده    پژوهش
. هاي فردي را در پيشرفت تحصيلي نشان دهنـد     دار كمي از تغييرپذيري تفاوت    توانند مق   مي

از ايـن رو، تعـداد زيـادي از محققـان نقـش بـا اهميـت و                 . )1997،  1استرنبرگ و ويليامز  (
يـا عوامـل غيرتحـصيلي را بـر پيـشرفت       2هاي نامرتبط بـا توانـايي       ي اندازه   بيني كننده   پيش

ي وسيعي از  اين عوامل گستره. اند هشي خود قرار دادههاي پژو ي فعاليت  تحصيلي، سرلوحه 
 و بوسـتا و  1999، 5؛ بوستا و همكـاران   2000؛ ژانگ،   2004،  4ژانگ( 3رويكردهاي يادگيري 

 و )2005؛ ژانـگ،  1997،  و اسـترنبرگ 7گريگورينكـو ( 6هاي تفكـر  ، سبك)2000همكاران،  
؛ روز و 1998، 8انگ اسـميت و تـس  -سـدلر (شناختي نظير جـنس       برخي متغيرهاي جمعيت  

هدف كلي . گيرد  را در بر مي)2000؛ ژانگ، 1996، 10؛ ويلسون و همكاران1996، 9همكاران
هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري با      ي بين سبك    گيري رابطه   اين پژوهش، شناخت و اندازه    

به بيـان ديگـر، نگارنـدگان در تبيـين و تفـسير متغيـر               . پيشرفت تحصيلي دانشجويان است   
   . اند رفت تحصيلي، تركيبي از متغيرهاي درون فردي را مورد مطالعه و بررسي قرار دادهپيش

هـاي   هاي ترجيحي افراد در استفاده از توانايي  هاي تفكر به شيوه        به طور كلي، سبك   
ي خودمديريتي ذهني   در نظريه)1997گريگورنيكو و استرنبرگ، (. كند ها اشاره مي  فردي آن 
گـر آن اسـت       هاي تفكر بيان    ، مفهوم سبك  )2004؛ نقل از ژانگ،     1988،  1997( 11استرنبرگ
هاي متفاوتي براي مديريت يك جامعـه وجـود دارد، افـراد نيـز بـراي           گونه كه راه    كه همان 
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71   ...  هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي ي سبك رابطه

در اين نظريه، سـيزده     . كنند  هاي متفاوتي استفاده مي     هاي خود از شيوه    گرفتن از توانايي    بهره
، 13هـا     ، شـكل  12هاي مـذكور، در پـنج بعـدِ كاركردهـا           كشود و سب    سبك تفكر توصيف مي   

 .شوند  متمايز مي16 گرايش ها  و15ها ، حوزه14سطوح

 كاركردها. 1. 1

هاي تفكـر   هاي تفكر بر اساس كاركرد، به سبك        ي خودمديريتي ذهني، سبك     در نظريه 
ز انجـام   فرد داراي سـبك تفكـر قـانوني ا        . شوند   تفكيك مي  19 و قضايي  18، اجرايي 17قانوني

در مقابل، فرد داراي سبك تفكر اجرايـي،     . برد كه نيازمند خلاقيت هستند      كارهايي لذت مي  
در . باشـد  هاي صريح و روشـن همـراه     بيشتر به انجام تكاليفي علاقمند است كه با آموزش        

هـاي    نهايت، فرد داراي سبك تفكر قضايي، بيشتر توجه خود را براي ارزيابي بازده فعاليت             
  )2001ژانگ، (. كند متمركز ميديگران 

 ها شكل. 2. 1

هـاي   هـاي تفكـر بـر حـسب شـكل، بـه سـبك        ي خودمديريتي ذهني، سبك    در نظريه 
فـرد داراي سـبك   . شوند   تفكيك مي  23 و آنارشيست  22، اليگارشي 21مراتبي  ، سلسله 20سلطنتي

ند در يك زمان،   توا  ها، مي   مند به انجام تكاليفي است كه براي انجام آن          تفكر سلطنتي، علاقه  
در مقابـل، فـرد داراي سـبك    . فقط بر روي يك تكليف خاص، به طور كامل متمركز شـود     

دهد كه بر حسب الويت، توجـه خـود را بـر روي تكـاليف             تفكر سلسله مراتبي ترجيح مي    
ي  دهند كـه در يـك بـازه    افراد داراي سبك تفكر اليگارشي ترجيح مي    . مختلف متمركز كند  

ن توجه به هيچ الويتي توجه خود را بر روي تكاليف مختلف متمركز          زماني مشخص و بدو   
برند كه    سرانجام، افراد داراي سبك تفكر آنارشيست، بيشتر از انجام تكاليفي لذت مي           . كنند

از اختيار » چگونه«و » كي«، »كجا«، »چه«ي موضوعاتي مانند      در فرايند انجام تكليف، درباره    
  )2009، 24برگاسترن(. لازم برخوردار باشند

 ها سطح. 3. 1

 25 كلي:پذيرد ها، در دو سطح انجام مي ي خودمديريتي ذهني، مديريت توانايي در نظريه
نگر، توجه خود را به تصوير كلي يـك موضـوع معطـوف          افراد داراي سبك كل   . 26و جزيي 

از انجام  نگر،    در مقابل، افراد داراي سبك جزيي     . شوند  داشته و بر عقايد انتزاعي متمركز مي      
ي لازم براي كار بر روي ابعاد  ويژه و اصـلي يـك           ها اجازه   برند كه به آن     تكاليفي لذت مي  
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  72  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

  )2009استرنبرگ، (. ها داده شود موضوع و جزييات عيني آن

 ها حوزه. 4. 1

 28 و بيرونـي   27ي دروني   ي خودمديريتي، خودمديريتي ذهني، شامل دو حوزه        در نظريه 
مند به انجام تكاليفي هستند كه به طور مستقل، انجام       روني، علاقه افراد داراي سبك د   . است

مند به انجام تكاليفي هـستند كـه بـراي      بيروني، علاقه در مقابل، افراد داراي سبك. شوند  مي
  )2001ژانگ، (. ها، فرصت لازم براي تعامل با ديگران، فراهم شود انجام آن

  ها گرايش. 5. 1

 :هــا مــستلزم دو گــرايش اســت نــي، مــديريت توانــاييي خودمــديريتي ذه در نظريــه
برنـد كـه در     افـراد آزادانـديش از انجـام تكـاليفي لـذت مـي      . 30كار  و محافظه 29آزادانديش

كـار متمايـل بـه رعايـت قـوانين و          در مقابل، افراد محافظه   . ي تازگي و ابهام است      بردارنده
  )2009استرنبرگ، (. هاي موجود در انجام تكليف هستند روش

هـاي   اول، سـبك . شوند هاي تفكر به دو نوع سبك، تلخيص مي ي سبك   انواع چندگانه 
 هـستند و    31نگر، سلسله مراتبي و آزادانديش كـه مولـد خلاقيـت            تفكرِ قانوني، قضايي، كل   

افراد داراي اين سبك تفكـر، علاقـه   . اي است   ها مستلزم پردازش اطلاعات پيچيده      انجام آن 
هـاي تفكـرِ اجرايـي،     دوم، سبك.  هستند33 و پذيرش خطر  32ارهامند به چالش طلبيدن هنج    
افـراد داراي  .  نياز دارند كارانه است كه به پردازش اطلاعات ساده جزيي، سلطنتي و محافظه   

در . رونـد   به شمار مي35 محور- بوده و اقتدار 34مند به حفظ هنجارها      تفكر، علاقه   اين سبك 
انند آنارشيست، اليگارشي، دروني و بيروني بر اسـاس  مانده م   نهايت، چهار سبك تفكر باقي    

ي سـبك تفكـر      تواننـد در هـر يـك از دو خـانواده            مطالبات سبكي يك تكليف خاص، مي     
  )2001 ، 36ژانگ و پاستي گليون(. انگارانه، عضويت پيدا كنند پيچيده و يا ساده

اوابسته به توانايي هاي ن هاي تفكر، يكي ديگر از اندازه  رويكرد يادگيري نيز مانند سبك    
هاي تحصيلي، بـه منظـور تبيـين سـطوح متمـايز پيـشرفت تحـصيلي                  است كه در موقعيت   

 37ي دانـيكن و و بلـولي    بـازده  -همسو بـا الگـوي فراينـد      . يادگيرندگان، بررسي شده است   
ي كـلاس درس را   ، سـه مولفـه  38، الگوي بيگز)2000؛ به نقل از ژانگ و استرنبرگ،   1974(

هـايي اسـت كـه قبـل از وقـوع           گـر مولفـه     ، بيان »39پيش زمينه «. ار داده است  مورد توجه قر  
هايي است كه ضمن يادگيري وجود دارند و  گر مولفه بيان» 40فرايند« . يادگيري، وجود دارند

در . )1شـكل (كنـد   شوند، اشاره مي ، به نتايجي كه بعد از وقوع يادگيري پديدار مي    »41بازده«
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73   ...  هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي ي سبك رابطه

شـود ـ سـه رويكـرد      نيز شناخته مي "3P" ، ـ كه به عنوان الگوي اي بيگز الگوي سه مولفه
گر  بازتوليد مطالب آموزش  ، كه بيان 42 رويكرد سطحي  :شوند  يادگيري از يكديگر متمايز مي    

 كه شامل فهم واقعي 43داده شده به منظور دستيابي به حداقل مقتضيات است، رويكرد عميق
گـر اسـتفاده از راهبردهـايي      كه بيـان 44ت مدارمطالبِ آموزش ديده است، و رويكرد پيشرف      

  هر يـك از رويكردهـاي مـذكور از دو عنـصر    . رساند است كه نمرات فرد را به حداكثر مي    
 بـه چرايـي تـصميم دانـش         ،»انگيـزه ا«عنـصرِ   .  است   تشكيل شده  46»راهبرد«  و   45»انگيزه «

ي  ، توصـيف كننـده  »راهبـرد «كنـد و عنـصر    آموزان براي يادگيري مطالب درسي اشاره مـي   
ژانـگ و   (. راهبردهاي ترجيحي دانش آمـوزان بـراي يـادگيري موضـوعات درسـي اسـت              

  )2000استرنبرگ، 
 كـه بـا هـدف آزمـون سـاختار عـاملي و       - )2001( و همكـاران  47در پـژوهش بيگـز  

 -ي فرايند مطالعه انجام شـد  نامه ي پرسش ي تجديد نظر شده    سنجي نسخه   هاي روان   ويژگي
نامه ياد شده، پرازش قابـل    عامل تأييدي نشان داد كه ساختار دو عاملي پرسش   نتايج تحليل 
ي  نامـه  به بيان ديگر، در اين پژوهش، ساختار عـاملي پرسـش       . ها به دست داد     قبولي با داده  

بر ايـن اسـاس، در   . فرايند مطالعه بعد از حذف رويكرد يادگيري پيشرفت مدار، آزمون شد     
، سـاختار دو عـاملي      )2001(ي بيگز و همكـاران          تايج مطالعه پژوهش حاضر نيز همسو با ن     

  .رويكردهاي يادگيري عميق و سطحي مورد بررسي قرار گرفت
   

                       بازده            فرايند                        زمينه             پيش                

  
  
  
  
    

  
  

  )2001(گز و همكاران   يادگيري بي"3P" الگوي  :1شكل 

  
هاي مختلف، ماننـد هنـگ كنـگ، چـين، فيليپـين،              تعداد زيادي از محققان در فرهنگ     

هاي تفكر را بر پيشرفت تحصيلي مورد مطالعـه           ي امريكا نقش سبك     اسپانيا و ايالت متحده   

  امل دانش آموزانعو
   دانش قبلي-
   توانايي-
 رويكرد هاي ترجيحي -

 نسبت به يادگيري

  نتايج يادگيري
   نتايج كمي و كيفي-

    مهارت ها-
   ساختار-
   واقعيات-

 

فعاليت هاي متمركز بر 
  يادگيري

رويكردهاي در حال 
 رشد نسبت به يادگيري
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  74  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

 و گريگورينكو و اسـترنبرگ     )1993( استرنبرگ و گريگورينكو     )2004ژانگ،  (. اند  قرار داده 
هاي تفكـر را بـر پيـشرفت تحـصيلي دو گـروه از كودكـان تيزهـوش                     نقش سبك  )1997(

محققان تاكيد كردند   . ي تابستاني ييل، مطالعه كردند      ي مدرسه   مشاركت كننده در يك برنامه    
اي مثبت و معنادار  هاي تفكر قضايي و قانوني با پيشرفت تحصيلي دانش آموزان رابطه سبك

اي منفي و معنادار نـشان داده      آموزان رابطه   ت تحصيلي دانش  و سبك تفكر اجرايي با پيشرف     
ي بـين    نـشان داد در بـين دانـشجويان، رابطـه          ) الـف  2001(ي ژانـگ      نتايج مطالعـه  . است
هاي   ي بين سبك    هاي تفكر محافظه كار و پيشرفت تحصيلي، مثبت و معنادار و رابطه             سبك

همچنين نتـايج مطالعـات   . نادار بودتفكر كلي و آزادانديش با پيشرفت تحصيلي، منفي و مع    
هـاي تفكـر    ي بين سبك  نشان داد رابطه   )1998( و ژانگ و استرنبرگ      ) ب، ج  2001(ژانگ  

هاي مولد خلاقيت ماننـد    ي بين سبك    كار و سلسله مراتبي، مثبت و معنادار و رابطه          محافظه
ي برنارد و  مطالعهنتايج . هاي قانوني و قضايي با پيشرفت تحصيلي منفي و معنادار بود سبك

هـاي تفكـر    ي بين سـبك   نشان داد كه در بين دانشجويان فليپيني، رابطه      )2002( 48همكاران
مبتني بر همنوايي و احترام به مراجع قدرت و سبك تفكر قـضايي بـا پيـشرفت تحـصيلي،              

ر  نشان داد كه د)2000( 49ي كانوگارسيا و هاگس علاوه بر اين، مطالعه. مثبت و معنادار بود  
هـاي تفكـر اجرايـي و درونـي و پيـشرفت       ي بـين سـبك   بين دانشجويان اسـپانيايي رابطـه   

  . تحصيلي، مثبت و معنادار بود
 الگوهـاي انگيزشــي و   ي دهنــده پيـشتر اشــاره شـد كــه رويكردهـاي يــادگيري نـشان    

راهبردهايي است كه يادگيرندگان براي پاسخ بـه مطالبـات تحـصيلي خـود از آن اسـتفاده                  
ي بين رويكرد يادگيري عميق و        نتايج برخي از مطالعات نشان داده است كه رابطه         .كنند  مي

ي بـين رويكـرد يـادگيري سـطحي و پيـشرفت       پيشرفت تحصيلي، مثبت و معنادار و رابطه   
، 51؛ نقـل از ديـست  1983، 50اينـت ويـستل و رامـسون    (. تحصيلي، منفي معنادار بوده است    

ي   نيز نـشان داد كـه رابطـه   )2003؛ نقل از ديست،   1992( 52ي نيوستيد    نتايج مطالعه  )2003
ي سدلرـ  نتايج مطالعه. بين رويكرد يادگيري عميق و پيشرفت تحصيلي، مثبت و معنادار بود

 نيز نشان داد كه بين رويكرد يادگيري عميق و عملكرد تحصيلي، مثبـت و               )1997(اسميت  
 بـر نقـش تعيـين    )2000(و همكـاران  ي اينت ويـستل     در نهايت، نتايج مطالعه   . معنادار بود 

ي بين رويكردهـاي يـادگيري و        كننده و محوري مطالبات موقعيتي در بررسي الگوي رابطه        
، )2001(ي اينـت ويـستل و همكـاران       بر اساس نتايج مطالعه   . پيشرفت تحصيلي تأكيد كرد   

  . الگوي روابط بين رويكردهاي يادگيري و پيشرفت تحصيلي، وابسته به بافت است
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هاي تفكر و رويكردهاي يـادگيري بـر          در برخي از مطالعات، در بررسي مفاهيم سبك       
؛ 1998 اسـميت و تـسانگ،   -سـدلر (. نقش متغير جمعيت شناختي جنس تاكيد شده اسـت       

 تأكيـد كردنـد در      )1998(سدلرـ اسميت و تسانگ     . )2000 و ژانگ،    1997سدلرـ اسميت،   
يكردهاي يادگيري بررسي شده است، نتايج حالي كه در مطالعات محدودي اثر جنس بر رو       

براي مثـال، در حـالي كـه نتـايج پـژوهش روس و      . اند مطالعات انجام شده ناهماهنگ بوده  
 بر عـدم معنـاداري تفـاوت دو جـنس در        )1996( و ويلسون و همكاران      )1996(همكاران  

 و  )1997( كرد، نتايج مطالعـات سدلرــ اسـميت         استفاده از رويكردهاي يادگيري، تأكيد مي     
 نشان داد كه بين دو جنس، در اسـتفاده از رويكردهـاي         )1998(سدلرـ اسميت و همكاران     

ي ژانـگ   بـر ايـن اسـاس، نتـايج مطالعـه     . يادگيري ترجيحي، تفاوت معناداري وجـود دارد  
 نشان داد كه دانشجويان پسر چيني نسبت بـه دانـشجويان دختـر چينـي در خـرده             )2000(

همچنـين نتـايج   . داري نمرات بالاتري گـزارش كردنـد        ه طور معني  مقياس رويكرد عميق، ب   
 نشان داد كه دانشجويان پسر در مقايسه با دانـشجويان     )2000(ي ژانگ و استرنبرگ       مطالعه

  . دختر، در سبك تفكر كلي، نمرات بالاتري گزارش كردند
ي ي بـين متغيرهـا   چه گفته شد، پژوهش حاضر با هدف بررسـي رابطـه     بر اساس آن 

هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحـصيلي دانـشجويان دختـر و  پـسر،                   سبك
  .انجام شد

  :شود پژوهش حاضر از طريق اهداف زير هدايت مي
ها،  ها، گرايش كاركردها، سطح(هاي تفكر  ي سبك ي بين ابعاد چندگانه بررسي رابطه. 1
  با پيشرفت تحصيلي دانشجويان؛ )ها و حوزه ها شكل

 با پيـشرفت تحـصيلي     )عميق و سطحي  (ي بين رويكردهاي يادگيري       بررسي رابطه  .2
 در دانشجويان؛

هـاي تفكـر       و سـبك   )عميق و سـطحي   (ي بين رويكردهاي يادگيري       بررسي رابطه . 3
  در دانشجويان؛)ها و حوزه ها ها، شكل كاركردها، سطوح، گرايش(

ها  ها، شكل ها، گرايش ردها، سطحكارك(هاي تفكر  ي سبك تعيين سهم ابعاد چندگانه. 4
 در پـيش بينـي نمـرات پيـشرفت      )عميـق و سـطحي    ( و رويكردهاي يادگيري     )و حوزه ها  
 تحصيلي؛

هـا و     هـا، شـكل     ها، گرايش   كاركردها، سطح (هاي تفكر     مقايسه ابعاد چندگانه سبك   . 5
  .  و پيشرفت تحصيلي در دو جنس)عميق و سطحي(، رويكردهاي يادگيري )حوزه ها
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  روش. 2
 دانـشجوي مقطـع كارشناسـي      ) دختـر  230 پـسر و     156( 386 شـامل    گروه نمونه 

 بودنـد  1387- 88هاي پيام نور استان كردستان در سال تحـصيلي            دختر و پسر دانشگاه   
گيـري    در روش نمونـه   . اي انتخـاب شـدند      گيري تصادفي چند مرحله     كه با روش نمونه   
از واحدهاي (ادفي با توجه به سلسله مراتبي اي، افراد جامعه به طور تص تصادفي چندمرحله

, در ايـن پـژوهش    . شـوند    از انواع واحـدهاي جامعـه، انتخـاب مـي          )تر  تر به كوچك    بزرگ
در . گيري مختلـف، انتخـاب شـدند        دانشجويان در سه مرحله با استفاده از واحدهاي نمونه        

ي  در مرحله. ب شدنداستان، مراكز و واحدها انتخاو واحدهاي ي يكم، از بين مراكز    مرحله
ي  ي آخـر، در هـر رشـته    دوم، از هر مركز يا واحـد، چنـد رشـته انتخـاب شـد در مرحلـه         

  . ها به طور تصادفي انتخاب شدند دانشگاهي، كلاس
  

  ابزارهاي سنجش. 3

  هاي تفكر نامه سبك پرسش 1. 3

ي  هاي تفكر، يـك آزمـون مـداد و كاغـذي اسـت كـه بـه وسـيله                ي سبك   نامه  پرسش
 سوال است و در 65نامه شامل  اين پرسش.  طراحي شده است)1992( 53رگ و واگنر  استرنب

نامـه،    در اين پرسش  . شود  اي مشخص مي      درجه   7آن، پاسخ هر سوال بر روي يك مقياس         
نتـايج پـژوهش فـرزاد،      . شود  هر يك از سيزده سبك تفكر، از طريق پنج سوال سنجيده مي           

كه با هدف بررسي ساختار عاملي و همساني دروني  ـ )1386(كديور، شكري و دانشورپور 
هاي تحليل عامـل تاييـدي بـرازش    هاي تفكر انجام شد، نشان داد كه الگو      نامه سبك   پرسش

هـاي    در سـطح سـوال و در سـطح خـرده مقيـاس            TSIقابل قبولي براي سـاختار مكنـون        
، )1386(ران در پژوهش فرزاد و همكـا . هاي تفكر نوع اول، دوم و سوم به دست داد           سبك

هـاي تفكـر قـانوني، اجرايـي، قـضايي، كلـي، جزيـي،                ضرايب آلفاي كرونباخ براي سـبك     
كار، دروني، بيروني، سلسله مراتبي، سلطنتي، اليگارشي، آنارشيـست بـه     آزادانديش، محافظه 

، 72/0، 63/0، 83/0، 84/0، 71/0، 81/0، 82/0، 59/0، 75/0، 69/0، 64/0، 78/0ترتيــــب 
هاي تفكر قانوني،  در پژوهش حاضر، ضرايب آلفاي كرونباخ براي سبك     . د گزارش ش  84/0

كـار، درونـي، بيرونـي، سلـسله مراتبـي،       اجرايي، قضايي، كلي، جزيي، آزادانديش، محافظـه   
، 70/0، 61/0، 55/0، 71/0،  69/0،  62/0،  64/0سلطنتي، اليگارشي، آنارشيـست بـه ترتيـب         

  .ه دست آمد ب51/0، 52/0، 61/0، 66/0، 63/0، 72/0
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  ي فرايند مطالعه نامه پرسش 2. 3
ي فراينـد   نامـه  پرسش«ي  ي دو عاملي تجديد نظر شده       نسخه )2001(بيگز و همكاران    

ي معلمان به منظور ارزيابي رويكردهاي يادگيري دانش آموزان ارائه  را براي استفاده» مطالعه
ا ـ در حـالي كـه هـر     ابزار تجديد نظر شده فقـط رويكردهـاي عميـق و سـطحي ر    . كردند

 سـوال، بـر روي   20رويكرد خود از دو بعد انگيزه و پيشرفت تشكيل شده ـ با اسـتفاده از   
 كه بـا هـدف    )2001(در پژوهش بيگز و همكاران      . كند  اي ارزيابي مي    يك طيف پنج درجه   

ي فراينـد     نامـه   ي دو عاملي پرسـش      هاي روان سنجي نسخه     آزمون ساختار عاملي و ويژگي    
 دانشجوي كارشناسي انجام شد، نتايج تحليل عاملي تاييدي نـشان داد            495بر روي   مطالعه  

هاي  نامه، ارزش  ي نهايي پرسش    در نسخه . ها برازش خوبي دارد     كه الگوي دو عاملي با داده     
در پـژوهش  . آلفاي كرونباخ به دست آمده براي هر يك از دو مقيـاس، قابـل قبـول بودنـد         

 كه با هدف بررسي ساختار عاملي     )زير چاپ (و دانشورپور   شكري، كديور، فرزاد، سنگري     
نامه فرايند مطالعه انجام شد، نتايج تحليل عامـل تاييـدي نـشان داد كـه سـاختار دو           پرسش

در پژوهش حاضر، ضرايب آلفاي كرونبـاخ بـراي         . ها برازش قابل قبولي دارد      عاملي با داده  
  .  دست آمد به65/0 و 64/0رويكردهاي عميق و سطحي به ترتيب 

، به منظور بررسي پيـشرفت تحـصيلي دانـشجويان، ميـانگين كـل      در اين مطالعه  3. 3
نمرات دانشجويان مشاركت كننده در هر دانشگاه، از طريق آمـوزش هـر دانـشكده، جمـع                 

هاي مربوط به پيشرفت تحصيلي دانشجويان از طريق آموزش          به بيان ديگر، داده   . آوري شد 
  .آوري گرديد هاي گروه نمونه، جمع هر دانشكده در دانشگاه

  

   اجراي پژوهش ي شيوه. 4
هـا و     نامه  پس از آماده سازي پرسش    . تحقيق حاضر توصيفي و از نوع همبستگي است       

ي  نامه پرسش, انتخاب مشاركت كنندگان واجد شرايط لازم براي شركت در پژوهش حاضر        
هـاي درس، بـه    ي و در كـلاس ي فرايند مطالعه به طور گروه     نامه  هاي تفكر و پرسش     سبك

در اين پژوهش، به منظور جلوگيري از سوگيري احتمـالي در    . دانشجويان منتخب ارائه شد   
ها و تقويت اعتبار نتايج جمـع آوري شـده، از راهكـار ايجـاد           نامه  پاسخ به سوالات پرسش   

ل ثابـت و  ها به افراد بـه يـك شـك    نامه  ي پرسش   بنابراين، ترتيب ارائه  .  استفاده شد  54موازنه
ي حفـظ   هـا زمينـه   نامـه  ي پرسش يكنواخت نبود بلكه در اين روش با تغيير در ترتيب ارائه        

با توجه  . ها فراهم شد    نامه  هاي داده شده به سوالات  پرسش        تعادل و موازنه در اعتبار پاسخ     
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هـا   نامـه  ميانگين زمان پاسخ به سوالات پرسـش ,  سوال است85به اينكه تعداد كل سوالات   
ي بـين   بـه منظـور بررسـي رابطـه     در اين پـژوهش     در نهايت،   . بيني شد    دقيقه پيش  30-20

هـا از   هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي، در تجزيه و تحليل داده           سبك
ي    و به منظـور مقايـسه      55ضريب همبستگي گشتاوري پيرسون و تحليل رگرسيون چندگانه       

ي تفكر و رويكردهاي يادگيري در سطوح متغير جنس،    ها  گانه سبك   تركيب خطي ابعاد پنج   
  . استفاده شد56از تحليل واريانس چندمتغيري

  

  يافته ها. 5
 ميـانگين و انحـراف اسـتاندارد نمـرات دانـشجويان را در متغيرهـاي         1جدول شماره   

  .دهد ي پژوهش حاضر نشان مي چندگانه
  

  ي پژوهش  متغيرهاي چندگانههاي توصيفي ميانگين و انحراف استاندارد  شاخص:1جدول 

  متغير  انحراف استاندارد  ميانگين
  دختر  پسر  دختر  پسر

  64/2  62/2  48/10  70/10  قانوني
  69/2  98/2  36/10  37/10  اجرائي
  13/2  57/2  76/10  01/11  قضائي
  54/3  28/4  20/16  04/15  كلي

  82/2  09/3  06/12  91/11  جزيي
  07/3  20/3  42/11  44/11  آزاد انديش
  51/3  03/4  11/13  53/12 محافظه كار

  38/2  69/2  95/10  22/10  سلسله مراتبي
  58/2  36/2  74/12  07/11  سلطنتي
  42/2  48/2  60/12  10/12  الُيگارشي
  17/2  23/2  71/11  48/12  آنارشيست

  63/3  51/3  20/15  99/13  دروني
  75/2  66/2  79/9  29/10  بيروني
  68/6  89/6  45/29  52/29  سطحي
  01/5  27/6  72/23  81/22  عميق

  21/1  85/1  51/14  41/14  پيشرفت تحصيلي
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هـا،   هـا، گـرايش   كاركردها، سطح (هاي تفكر     ي سبك    آيا بين ابعاد چندگانه    :سوال اول 
 بـا پيـشرفت تحـصيلي    )عميـق و سـطحي    ( و رويكردهـاي يـادگيري       )ها و حوزه ها     شكل

  اي وجود دارد؟ دانشجويان، رابطه
ي صفر بين متغيرهاي پژوهش، مـشاهده         يب همبستگي مرتبه  ، ضرا 2در جدول شماره    

هـاي تفكـر قـانوني، قـضايي، كلـي،       ي بين سـبك  دهد كه رابطه  نشان مي2جدول . شود  مي
آزادانديش، سلسله مراتبي، سلطنتي، اليگارشي، بيروني و رويكرد يادگيري عميق با پيشرفت 

هـاي تفكـر اجرايـي، جزيـي،      كي بـين سـب   تحصيلي دانشجويان، مثبت و معنادار و رابطـه     
كار و دروني و رويكرد يادگيري سطحي با پيشرفت تحصيلي دانـشجويان، منفـي و          محافظه

ي سبك تفكر آنارشيـست بـا پيـشرفت تحـصيلي دانـشجويان، مثبـت و                  رابطه. معنادار بود 
  . غيرمعنادار بود

  
  ژوهش متغيرهاي پي صفر نمرات دانشجويان در  ضرايب همبستگي مرتبه:2جدول 
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هـا،   هـا، گـرايش   كاركردهـا، سـطح  (هـاي تفكـر    ي سبك    آيا ابعاد چندگانه   :سوال دوم 
بينـي نمـرات     در پـيش )عميـق و سـطحي  ( و رويكردهـاي يـادگيري   )ها و حوزه هـا     شكل

  پيشرفت تحصيلي دانشجويان، سهيم هستند؟ 
ي  گانـه  ي توان هـر يـك از الگوهـاي تحليـل وابـسته بـه ابعـاد پـنج            به منظور مقايسه  

 در پـيش بينـي نمـرات        )ها، گرايش ها    ها، حوزه   ها، شكل   كاركردها، سطح (هاي تفكر     سبك
پيشرفت تحصيلي دانـشجويان و تبيـين نمـرات پيـشرفت تحـصيلي دانـشجويان از طريـق            
رويكردهاي يادگيري سطحي و عميق، از چند طرح تحليل رگرسيون گام بـه گـام اسـتفاده       

بين در  ندي محققان به تعيين سهم هر يك از متغيرهاي پيشم در پژوهش حاضر، علاقه  . شد
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  80  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

بيني و تبيين تغييرپذيري نمرات متغير مـلاك پيـشرفت تحـصيلي، سـبب شـد كـه در                 پيش
هـاي رگرسـيوني، از       ها به معادلـه     هاي تحليل رگرسيون چندگانه، به منظور ورود داده         طرح

ي  هاي چندگانـه  ز هر يك از روش  گفتني است كه استفاده ا    . روش گام به گام استفاده شود     
ي  ي رگرسيون، در كل واريانس تبيـين شـده بـه وسـيله     ورود متغيرهاي پيش بين به معادله     

  )1383سرمد، بازرگان و حجازي، (. كند متغيرها تفاوتي ايجاد نمي
هاي تفكر قانوني، اجرايـي و قـضايي بـه عنـوان         در طرح تحليل رگرسيون اول، سبك     

بيني نمرات پيشرفت تحـصيلي دانـشجويان، وارد معادلـه           ه منظور پيش  بين ب   متغيرهاي پيش 
در اين طرح، با استفاده از روش آماري گام به گام، يك الگوي معنادار به دست آمد           . شدند

)001/0P< , 97/43= )382 3 و(F( . ــو ــن الگ ــصيلي  25/0%اي ــشرفت تح ــانس پي  از واري
R=25/0(دانشجويان را تبيين كرد     

بـين     معناداري متغيرهـاي پـيش     3جدول   .) تعديل شده  2
  . دهد الگوي مذكور را نشان مي

هاي تفكر كلـي و جزيـي بـه عنـوان متغيرهـاي              در طرح تحليل رگرسيون دوم، سبك     
در . بيني نمرات پيشرفت تحصيلي دانـشجويان، وارد معادلـه شـدند           بين به منظور پيش     پيش

 الگـوي معنـادار بـه دسـت آمـد      اين طرح، با استفاده از روش آمـاري گـام بـه گـام، يـك          
)001/0P< , 86/48= )382 3 و(F( . ــو ــن الگ ــصيلي  20/0%اي ــشرفت تح ــانس پي  از واري

R=20/0(دانشجويان را تبيين كرد     
بـين     معناداري متغيرهـاي پـيش     3جدول  . ) تعديل شده  2

  . دهد الگوي مذكور را نشان مي
كـار بـه عنـوان     افظـه هاي تفكر آزادانديش و مح در طرح تحليل رگرسيون سوم، سبك     

بين، به منظور پيش بيني نمرات پيشرفت تحصيلي دانـشجويان وارد، معادلـه      متغيرهاي پيش 
در اين طرح، با استفاده از روش آماري گام به گام، يك الگوي معنادار به دست آمد           . شدند

)001/0P< , 64/30= )382 3 و(F( . ــدل ــن م ــصيلي  13/0%اي ــشرفت تح ــانس پي  از واري
R=13/0(يان را تبيين كرد     دانشجو

بـين     معناداري متغيرهـاي پـيش     3جدول  . ) تعديل شده  2
  .دهد الگوي مذكور را نشان مي

هاي تفكر سلطنتي، سلسله مراتبي، اليگارشي و  در طرح تحليل رگرسيون چهارم، سبك
بين، به منظور پـيش بينـي نمـرات پيـشرفت تحـصيلي              آنارشيست به عنوان متغيرهاي پيش    

در اين طرح، با استفاده از روش آماري گـام بـه گـام، يـك      . ، وارد معادله شدند   دانشجويان
 از 20/0%ايـن الگـو   . )F)2 و 001/0P< , 35/48= )382(الگـوي معنـادار بـه دسـت آمـد      

R=20/0(واريانس پيشرفت تحصيلي دانشجويان را تبيين كـرد         
 3جـدول   . ) تعـديل شـده    2
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81   ...  هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي ي سبك رابطه

هـاي تفكـر    در اين الگو، سبك . دهد  را نشان مي  بين الگوي مذكور      معناداري متغيرهاي پيش  
  .سلطنتي و آنارشيست حذف شدند

هاي تفكر بيروني و دروني به عنوان متغيرهـاي        در طرح تحليل رگرسيون پنجم، سبك     
در . بيني نمرات پيشرفت تحصيلي دانـشجويان، وارد معادلـه شـدند           بين به منظور پيش     پيش

 , >001/0P(م به گام، يك الگو معنادار به دست آمد اين طرح، با استفاده از روش آماري گا
 از واريانس پيشرفت تحصيلي دانشجويان را تبيـين  24/0%اين الگو   . )F)2 و   383( =91/60

R=24/0(كرد  
بين الگوي مذكور را نـشان    معناداري متغيرهاي پيش3جدول . ) تعديل شده  2

  .دهد مي
 سـطحي و عميـق بـه عنـوان     در طرح تحليل رگرسيون ششم، رويكردهـاي يـادگيري   

بيني نمرات پيشرفت تحـصيلي دانـشجويان، وارد معادلـه           بين به منظور پيش     متغيرهاي پيش 
در اين طرح، با استفاده از روش آماري گام به گام، يك الگوي معنادار به دست آمد           . شدند

)001/0P< , 06/24= )383 2 و(F( . ــو ــن الگ ــصيلي  11/0%اي ــشرفت تح ــانس پي  از واري
R=11/0(شجويان را تبيين كرد     دان

 معنـاداري متغيرهـاي    3جـدول شـماره     . ) تعديل شـده   2
  . دهد بين الگوي مذكور را نشان مي پيش

  
  هاي چندگانه  ضرايب رگرسيوني استاندارد و غيراستاندارد متغيرها در مدل:3جدول 

 B SEB β  P-value  متغير  بعد

  000/0  -361/0  024/0  -19/0  گام اول اجرايي
  000/0  285/0  033/0  18/0  گام دوم قضايي

  
  كاركردها

  015/0  124/0  029/0  07/0  گام سوم قانوني
  سطح ها  000/0  32/0  018/0  124/0  گام اول كلي

  000/0  -25/0  024/0  126/0  گام دوم جزيي  
گام اول 
  آزادانديش

  حوزه ها  000/0  278/0  026/0  134/0

گام دوم 
  كار محافظه

068/0-  024/0  15/0-  005/0  

  شكل ها  000/0  33/0  030/0  20/0  گام اول اليگارشي
گام دوم سلسله 

  مراتبي
12/0  029/0  20/0  000/0  
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  82  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

 B SEB β  P-value  متغير  بعد

  گرايش ها  000/0  40/0  026/0  221/0  گام اول بيروني
  000/0  -194/0  019/0  -081/0  گام دوم دروني
رويكردهاي   000/0  214/0  015/0  058/0  گام اول عميق

  000/0  -176/0  012/0  -039/0   سطحيگام دوم  يادگيري
  

هـاي تفكـر، رويكردهـاي         آيا بين دو جنس، از نظر ميانگين نمرات سبك         :سوال سوم 
  يادگيري و پيشرفت تحصيلي، تفاوت معناداري وجود دارد؟

ي  گانـه  ي ميـانگين نمـرات دانـشجويان دختـر و پـسر در ابعـاد پـنج        به منظور مقايسه 
از و رويكردهاي يادگيري سطحي و عميق، ها  ها، گرايش وزهها، ح ها، شكل  كاركردها، سطح 

ي اول، وجود  در اين تحليل، در مرحله. شش طرح تحليل واريانس چندمتغيري استفاده شد   
يا عدم معناداري تركيب خطي متغيرهاي وابـسته بـر اسـاس متغيـر مـستقل جنـسيت و در         

در سطوح متغير مستقل، از طريق ها  مرحله بعد، پس از تفكيك متغيرهاي وابسته، تحليل آن     
دهد كه آيـا متغيـر    به بيان ديگر، نتايج اين تحليل نشان مي     . شود  تحليل واريانس بررسي مي   

 مستقل بر تركيب خطي متغيرهاي وابسته تاثير دارند يا خير؟ در طرح اول، متغيرهاي )هاي(
 طرح دوم، متغيرهاي ؛ در)كاركردها(هاي تفكر قانوني، اجرايي و قضايي  وابسته شامل سبك
؛ در طـرح سـوم، متغيرهـاي وابـسته     )سطح ها(هاي تفكر كلي و جزيي   وابسته شامل سبك  

؛ در طـرح چهـارم، متغيرهـاي        )ها  گرايش(هاي تفكر آزادانديش و محافظه كار         شامل سبك 
؛ در )ها شكل(هاي تفكر سلسله مراتبي، سلطنتي، اليگارشي و آنارشيست  وابسته شامل سبك

 و در   )حـوزه هـا   (هاي تفكـر درونـي و بيرونـي           م، متغيرهاي وابسته شامل سبك    طرح پنج 
 سـطحي و عميـق  نهايت، در طرح ششم، متغيرهاي وابـسته شـامل رويكردهـاي يـادگيري          

  .هستند
هاي نرمال بودن توزيع نمرات از طريـق    ، بررسي مفروضه  MANOVAقبل از اجراي    

هـاي واريـانس ـ      و همگنـي مـاتريس  57سطح معناداري آزمون كولمـوگروف ـ اسـميرنوف   
در . )1999، 59دنـسي و ريـدي  ( ضروري اسـت   58»ـ باكس . ام«ي آماره     كواريانس به وسيله  

ي  اين پژوهش، مفروضه نرمال بودن توزيع نمرات هر يك از متغيرهاي وابـسته و مفروضـه   
  . همگني واريانس ـ كواريانس بررسي و تأييد شد

 پژوهش، براي تعيين اثـر جـنس بـر روي متغيرهـاي             طور كه اشاره شد، در اين       همان
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83   ...  هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي ي سبك رابطه

هـاي پـژوهش حاضـر، همـسو بـا           در پاسخ به سوال   .  استفاده شد  MANOVAوابسته، از   
، محققـان از بـين      )1999،  61؛ نقـل از دنـسي و ريـدي        1997( 60هاي تاباچنيك و فيدل     گفته
، آزمـون لامبـدا   )65ي و ريـشه ر 64، هاتلينگ 63، لامبدا ويلكز  62پيلايي(ي    هاي چهارگانه   آماره

  .  انتخاب كردندFويلكز را براي محاسبه 
با استفاده هاي تفكر قانوني، اجرايي و قضايي  سبكنتايج تحليل واريانس چند متغيري   

ي ويلكز لامبدا نشان داد كه بين دو جنس از نظر تركيب خطي متغيرهـاي وابـسته،           از آماره 
2=003/0( تفاوت معناداري وجود ندارد

η ,997/0=Λ , 795/0=P , 392/0= )382 3 و(F( .  
ي  جزيي با استفاده از آمـاره هاي تفكر كلي و  سبكنتايج تحليل واريانس چند متغيري      

ويلكز لامبدا نشان داد كه بين دو جنس از نظـر تركيـب خطـي متغيرهـاي وابـسته تفـاوت        
2=03/0(معناداري وجود دارد  

η ، 974/0=Λ،  007/0=P , 04/5= )383 2 و(F( .   بـا توجـه
هـاي   به معناداري تركيب خطي متغيرهاي وابسته در سطوح متغير جـنس، گـزارش آزمـون             

تحليل واريانس يك راهه تعقيبي، به منظور تعيين معناداري يا عدم معناداري سهم هر يـك            
 تحليل هر )2006، 66بريس، كمپ و اسلنگار(. رسد از متغيرهاي وابسته، ضروري به نظر مي     

سبك  نشان داد كه   )025/0( 67ي بنفروني    با استفاده از سطح آلفاي تعديل شده       متغير وابسته 
2=021/0( تفكر كلـي  

η , 004/0P< , 44/8= )384   1 و(F(          سـهم معنـادار و سـبك تفكـر 
2=001/0(جزيي  

η , 631/0=P , 231/0= )384   1 و(F(    به طور كلي، سهم غيرمعناداري در 
  .اند هاي جنسي داشته تفاوت

با استفاده كار    هاي تفكر آزادانديش و محافظه      سبكل واريانس چند متغيري     نتايج تحلي 
ي ويلكز لامبدا نشان داد كه بين دو جنس از نظر تركيب خطـي متغيرهـاي وابـسته       از آماره 

=009/0(. تفاوت معناداري وجود ندارد
2

η ,991/0=Λ , 180/0=P , 720/1= )383 2 و(F(  
بيرونـي بـا اسـتفاده از       هاي تفكـر درونـي و         سبكنتايج تحليل واريانس چند متغيري      

ي ويلكز لامبدا نشان داد كه بين دو جنس از نظـر تركيـب خطـي متغيرهـاي وابـسته                   آماره
ــاداري وجــود دارد 2=03/0(. تفــاوت معن

η ,971/0=Λ , 004/0=P , 71/5= )383 2 و(F( 
 نشان داد كه )025/0( تحليل هر متغير وابسته با استفاده از سطح آلفاي تعديل شده بنفروني        

2=027/0( سبك تفكر دروني  
η , 001/0P< , 67/10= )384   1 و(F(      سهم معنادار و سـبك 

ــي   ــر بيرون 2=008/0(تفك
η , 081/0=P , 069/3= )384 1 و(F(   ــهم ــي، س ــور كل ــه ط  ب

  .اند هاي جنسي داشته غيرمعناداري در تفاوت
راتبي، سلطنتي، اليگارشـي  سلسله مهاي تفكر  سبكنتايج تحليل واريانس چند متغيري  
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  84  دوره دوم، شماره اول،  مطالعات آموزش و يادگيري ي مجله  

و آنارشيست با استفاده از آماره ويلكز لامبدا نشان داد كـه بـين دو جـنس از نظـر تركيـب          
2=14/0(خطي متغيرهاي وابسته تفاوت معنـاداري وجـود دارد          

η ,863/0=Λ , 000/0P= , 
تحليل هر متغير وابـسته بـا اسـتفاده از سـطح آلفـاي تعـديل شـده        . )F)4 و  381( =16/15

2=020/0(سلـسله مراتبـي   سبك تفكر  نشان داد كه  )01/0(نفروني  ب
η , 006/0P< , 720/7 

ــلطنتي )F)1 و 384(= ــست )F)1 و 2η , 001/0P< , 54/40= )384=095/0(، س  و آنارشي
)03/0=2

η , 001/0P< , 37/11= )384 1 و(F(  ــادار و ســبك تفكــر اليگارشــي  ســهم معن
)01/0=2

η , 047/0=P , 96/3= )384 1 و(F(     بــه طــور كلــي، ســهم غيرمعنــاداري در 
  .اند هاي جنسي داشته تفاوت

با استفاده از   رويكردهاي يادگيري سطحي و عميق      نتايج تحليل واريانس چند متغيري      
ي ويلكز لامبدا نشان داد كه بين دو جنس از نظر تركيـب خطـي متغيرهـاي وابـسته،                     آماره

2=008/0(تفاوت معناداري وجود ندارد 
η ,992/0=Λ , 223/0=P , 51/1= )383 2 و(F.(  

، به منظور مقايسه ميانگين نمرات پيشرفت تحصيلي دانـشجويان نـشان            tنتايج آزمون   
  )P , 684/0= )383 (t=494/0(. داد كه تفاوت بين دو جنس، از نظر آماري معنادار نبود

  

  بحث. 6
هاي تفكر  كي بين سب بررسي رابطه هدفِ اول،   . پژوهش حاضر با دو هدف انجام شد      

نتايج ماتريس همبستگي نشان  . و رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي دانشجويان بود       
هاي تفكر قانوني، قـضايي، كلـي، آزادانـديش، سلـسله مراتبـي، سـلطنتي،        بين سبكداد كه  

اي مثبت  اليگارشي، بيروني و رويكرد يادگيري عميق با پيشرفت تحصيلي دانشجويان، رابطه
هاي تفكر اجرايي، جزيي، محافظـه كـار و درونـي و         ي سبك    وجود دارد و رابطه    و معنادار 

ي  رابطـه . رويكرد يادگيري سطحي با پيشرفت تحصيلي دانشجويان، منفي و معنـادار اسـت    
نتـايج  . سبك تفكر آنارشيست با پيشرفت تحصيلي دانـشجويان، مثبـت و غيرمعنـادار بـود                

هاي تفكر و رويكردهاي  ي سبك اد كه ابعاد چندگانهتحليل رگرسيون گام به گام نيز نشان د
يادگيري در تبيينِ تغييرپـذيري نمـرات پيـشرفت تحـصيلي دانـشجويان، از اهميـت قابـل                  

  . اي برخوردار بود ملاحظه
هـاي تفكـر و    هاي جنـسي در سـبك   هدفِ ديگر پژوهش حاضر، بررسي نقش تفاوت    

اد كه تفاوت بين دو جنس، تنها از نظـر         نتايج نشان د  . رويكردهاي يادگيري دانشجويان بود   
  . هاي تفكر كلي، دروني، آنارشيست، سلسله مراتبي و سلطنتي، معنادار بود سبك
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هاي تفكـر و پيـشرفت تحـصيلي بـا         ي بين سبك    ي رابطه   نتايج پژوهش حاضر درباره   
 )1997(، گريگورينكو و استرنبرگ )1993(هاي استرنبرگ و گريگورينكو    هاي پژوهش   يافته

به بيان ديگـر، در پـژوهش   .  همسو است)1385(و شكري، كديور، فرزاد، سنگري و غنايي  
هـاي پيچيـده و       هاي تفكر نوع دوم يا سـبك        حاضر، پيشرفت تحصيلي دانشجويان با سبك     

هـاي هنجـارمحور،    هاي نوع دوم يا سبك ي مثبت و معنادار و با سبك   مولد خلاقيت، رابطه  
  . ان دادي منفي و معناداري نش رابطه

ي   هـاي مختلـف بـه مثابـه         در اين پژوهش، استفاده از ميانگين كل دانـشجويان رشـته          
هاي تفكر و رويكردهاي  بيني آن از طريق متغيرهاي سبك شاخص عملكرد تحصيلي و پيش 

هـاي    ي آن است كـه نقـش عوامـل بـافتي و مـوقعيتي، ماننـد روش                  تحصيلي، نشان دهنده  
هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري دانـشجويان       متفاوت سبك هاي    ارزشيابي در تمييز الگوي   

بنـابراين، چـون  نتـايج غالـب     . هاي تحصيلي مختلف، مورد توجه قرار نگرفته اسـت       رشته
هـاي تفكـر و       هـاي كـاركردي مفـاهيم سـبك         انـد كـه ويژگـي       مطالعات مختلف نشان داده   

كرد افراد در دروس و بيني عمل هاي آموزشي مختلف، در پيش رويكردهاي يادگيري در نظام
بنابراين، تبيين عملكرد تحصيلي افراد در پژوهش حاضر، . هاي مختلف، متفاوت است     رشته

هـاي   ي تحصيلي و واحد درسي، از طريق تاكيـد بـر ويژگـي         به دليل نامشخص بودن رشته    
بر اين اساس، در اين پژوهش، به       . هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري غيرممكن است        سبك

هـاي تفكـر و رويكردهـاي يـادگيري در تعيـين       ي سـبك  بيني كننده بيين نقش پيش منظور ت 
عملكرد تحصيلي دانشجويان و با استناد به برخي شواهد تجربي، بر نقش محـوري برخـي               

 تاكيد » انگيزش پيشرفت«و » صفات شخصيت«هاي تفكر، مانند      هاي مفهومي سبك    همبسته
  . شود مي

 و شكري، كديور، نقش، غنايي و دانشورپور )2003(ت با توجه به نتايج مطالعات ديس   
وجـوي   جـست (هاي شخصيتي پذيرش  ي مثبت و معنادار بين عامل    ي رابطه    درباره )1386(

سازماندهي، پـشتكار  ( و وظيفه شناسي   )هاي ناآشنا   احتمالي و ظرفيت مواجه شدن با پديده      
عـدم  (رنجورخويي  ار بين رواني منفي و معناد      و رابطه  )و انگيزش در رفتار مبتني بر هدف      
 با عملكرد تحصيلي دانشجويان و با توجه به نتايج طيف  )ثبات هيجاني و عزت نفس پايين     

 و شـكري و  )2001( 68، ژانـگ و هوانـگ     )2006(وسيعي از مطالعات، بـراي مثـال ژانـگ          
هـاي شخـصيتي پـذيرش و     ي مثبت و معنادار بـين عامـل         ي رابطه    درباره )1385(همكاران  

 و )هـاي تفكـر پيچيـده و خلاقيـت محـور      سبك(هاي تفكر نوع اول  شناسي با سبك    فهوظي
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هاي تفكر  سبك(هاي تفكر نوع دوم   ي منفي و معنادار بين روان رنجورخويي با سبك          رابطه
ي  ي رابطـه   دربـاره )2008( و ژانـگ    69ي مطالعه فـان      و نتيجه  )ساده انگارانه و هنجارمحور   

هـاي تفكـر نـوع اول و       ي موفقيت بـا سـبك       هاي مبتني بر تجربه   مثبت و معنادار بين رفتار    
هاي تفكـر نـوع    ي مثبت و معنادار بين رفتارهاي مبتني بر اجتناب از شكست با سبك     رابطه

هاي تفكر و عملكرد تحصيلي دانشجويان، تاكيـد        ي بين سبك    دوم، در تبيين و تفسير رابطه     
زشي دانشجويان، داراي اهميت فراواني     و تمركز بر نقش عوامل شخصيت و رفتارهاي انگي        

، نتـايج پـژوهش ژانـگ و اسـترنبرگ          )2008(ي فان و ژانـگ        همسو با نتايج مطالعه   . است
هاي تفكـر نـوع اول، سـطوح بيـشتري از      ي بالا در سبك  نشان داد كه افراد با نمره    )2005(

در . دهند ع نشان ميهاي بدي رفتار خلاق، عمل شناختي سطح بالاتر و التزام به انجام فعاليت 
هاي مربوط بـه يـك    هاي تفكر نوع دوم، بيشتر ويژگي مقابل، افراد داراي نمره بالا در سبك      

كارانه نظير رفتار هنجار محور، اطاعت از قوانين موجود و پيچيدگي شناختي  نظرگاه محافظه
  . دهند تر را نشان مي سطح پايين

معنادار بين رويكرد يادگيري عميق بـا       ي مثبت و      ي رابطه   نتايج پژوهش حاضر درباره   
ي منفي و معنادار بـين رويكـرد يـادگيري سـطحي بـا پيـشرفت         پيشرفت تحصيلي و رابطه   

 و )1997(، سـدلر ـ اسـميت    )2003(، ديـست  2003هاي مطالعات ژانگ،  تحصيلي با يافته
؛ )1999(بوستا و همكـاران     شك همسو با نتايج مطالعات        بي.  همسو است  )1996( 70بليكل

ي مثبت و معنادار   تاكيد بر رابطه)2003( و ژانگ )2003(؛ دست  )2000(بوستا و همكاران    
ي مثبت  شناسي و پذيرش با رويكرد يادگيري عميق و رابطه        هاي شخصيتي وظيفه    بين عامل 

و معنادار بين عامل روان رنجورخويي بـا رويكـرد يـادگيري سـطحي، در تبيـين و تفـسير                
ي منفـي و   ادار بين سبك يادگيري عميق با پيشرفت تحصيلي و رابطـه          ي مثبت و معن     رابطه

. معنادار بين سبك يادگيري سطحي با پيشرفت تحصيلي، از اهميت فراواني برخوردار است  
 اشاره كردند كه افراد با روان رنجورخويي بالا بيـشتر بـه كمـك               )2000(بوستا و همكاران    

 شكست و احساس ترس مثبت كمتـر نـسبت   وظيفه شناسي و پذيرش پايين، ترس منفي از 
ي مهم اين است كه از يك طـرف،   نكته. شوند  به شكست و انگيزش پيشرفت، مشخص مي      

ي استفاده از رويكرد يادگيري سـطحي را فـراهم كنـد و از طـرف        روان رنجورخويي زمينه  
ديگر، استفاده از رويكـرد مزبـور بـا احـساسات نوروتيـك و افـزايش احـساس شكـست،            

تـر بـراي    ي پيشرفت پايين و پذيرش كـم  تواند خود به انگيزه دهد كه مي    دي نشان مي  هماين
  )1997، 71آكرمن و هگستاد(. مطالعه منجر گردد
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هاي تفكـر     هاي جنسي در پيش بيني سبك       ي نقش تفاوت    نتايج پژوهش حاضر درباره   
ج اين پژوهش   نتاي.  ناهمسو بود  )2000(هاي پژوهش ژانگ و استرنبرگ        دانشجويان با يافته  

هاي  بيني رويكردهاي يادگيري دانشجويان، با يافته هاي جنسي در پيش ي نقش تفاوت درباره
هاي   همسو و با يافته)1996( و ويلسون و همكاران )1996(هاي روس و همكاران      پژوهش
 )2000( و ژانـگ  )1998(، سدلر ـ اسميت و تـسانگ   )1997(هاي سدلر ـ اسميت   پژوهش

  . ناهمسو بود
ي يك شـاخص عينـي عملكـرد تحـصيلي،         استفاده از ميانگين كل دانشجويان به مثابه      

به بيان ديگر، در اين پژوهش، همسو با . شود ترين محدوديت اين پژوهش محسوب مي    مهم
ي  ، بـه منظـور مطالعـه   )2002( و ژانـگ   )2004( 72مطالعات داف، بويلي، دانليوي فرگوسن    

 74اي نمـرات   يـا يـك ميـانگين نقطـه    73يك مقدار مركب عملكرد تحصيلي يادگيرندگان، از     
هـاي تفكـر و     كنـد در قلمـرو مطالعـاتي سـبك           تاكيد مي  )2002(ژانگ  . استفاده شده است  

هاي پژوهشي جهـت دار   ي گزاره رويكردهاي يادگيري، استفاده از اين شاخص نه تنها ارائه  
هـاي   وت تكـاليف و روش سازد، بلكه به دليـل ماهيـت متفـا       را براي محققان غيرممكن مي    

هاي تحـصيلي مختلـف، تبيـين چرايـي الگـوي             ارزشيابي متفاوت در بين دانشجويان رشته     
ي دو متغيـري   هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري ـ به مثابه  ي بين سبك روابط مشاهده شده

هاي تحـصيلي در   هاي ارزشيابي معلمان در موقعيت كه عوامل بافتي ماهيت تكايف و روش 
ترين چالش فراروي آن دسته از محققـاني اسـت كـه در     ها اثرگذارند ـ مهم  ري آنشكل گي

هـاي تفكـر و رويكردهـاي         بيني عملكرد تحصيلي دانشجويان از طريق سبك        موقعيت پيش 
هـاي تحـصيلي مختلـف را مـورد اسـتفاده قـرار        يادگيري، ميانگين كلي دانـشجويان رشـته     

 و  )2004(همسو با مطالعـات داف و همكـاران         به بيان ديگر، در پژوهش حاضر،       . دهند  مي
ي شاخصي عيني براي عملكرد تحصيلي   استفاده از يك مقدار مركب به مثابه    )2002(ژانگ  

هاي تحصيلي مختلف و تبيين سطوح متمايز اين متغير بـر اسـاس               در بين دانشجويان رشته   
 عوامل بـافتي در  توجهي به نقش ي بي هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري، نشان دهنده        سبك

   . شود هاي تفكر و رويكردهاي يادگيري قلمداد مي شكل گيري متغيرهاي تبييني سبك
هاي تفكـر در   كند در مطالعاتي كه با هدف بررسي نقش سبك       تأكيد مي  )2004(ژانگ  

هـاي تفكـر    شوند، تعيين سودمندي يا عدم سودمندي سبك    هاي تحصيلي انجام مي     موقعيت
ري الگوهـاي پيـشرفت تحـصيلي يادگيرنـدگان، هـدف اصـلي قلمـداد               در تبيين تغييرپـذي   

مند آن حـساس   ي نظام تري كه محققان بايد نسبت به مطالعه     شود؛ بلكه موضوع اساسي     نمي
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هـاي تفكـر خـاص، در     در حالي كه برخـي از سـبك  » چرا«و » چگونه«باشند اين است كه  
كننـد، در     رنـدگان كمـك مـي     بعضي از موضوعات درسي، به بهبود عملكرد تحصيلي يادگي        
  .دروس ديگر، از كمك به بهبود عملكرد يادگيرندگان، ناتوانند

هـاي   گيري سـبك   يادآور شود كه مطالبات بافتي در شكل )1997(استرنبرگ و ويليامز    
هاي تفكر    تفكر يادگيرندگان مؤثرند و موفقيت در موضوعات درسي مختلف، نيازمند سبك          

ي موضـوعات درسـي مختلـف، يادگيرنـدگان            فراينـد مطالعـه    بنـابراين، در  . متفاوتي است 
چه گفته شـد، يكـي    بر اساس آن  . گيرند  هاي تفكر را ياد مي      ي بيشتر از برخي سبك      استفاده

هاي تفكـر   ي نقش سبك مند به مطالعه  هاي پژوهشي فراروي محققان علاقه      ديگر از اولويت  
يـافتن از سـهم منحـصربفرد    هاي تحـصيلي، آن اسـت كـه بـه منظـور آگـاهي                در موقعيت 

ي اختـصاصي     هاي تفكر در تبيين تغييرپذيري عملكرد تحـصيلي يادگيرنـدگان، ايـده             سبك
                . هاي تفكر را مورد توجه قرار دهند  سبك75بودنِ قلمرو

بدون شك، توجه به ابعاد كاربردي پژوهش حاضر، همسو با نتايج مطالعات ژانـگ و                
آورد تا بـا تمركـز بـر           بستري را فراهم مي    )2000( 76دي و ايچاس  ، كسي )2005(استرنبرگ  
هاي ارزيابي متفاوت و ماهيت تكاليف محول شده بـه دانـشجويان، تـصميمات          نقش روش 

هاي تفكر پيچيـده و مولـد خلاقيـت و رويكـرد عميـق نـسبت بـه                    لازم براي تحول سبك   
ش تعيـين كننـده و محـوري        بنابراين، در اين پژوهش، بر اسـاس نق ـ       . يادگيري، اتخاذ شود  

هـاي تفكـر و رويكردهـاي يـادگيري در بهينـه          هاي ناوابسته به يادگيري، مانند سبك       اندازه
سازي يادگيري و آموزش دانشجويان، توجه به پيامدهاي كاربردي زيـر از اهميـت بـالايي                

  :برخوردار است
ر تمـامي  هـاي يـادگيري و تفك ـ   اي تنظيم شود كـه سـبك   محيط يادگيري بايد به گونه    
هاي آموزشي معلم،  به بيان ديگر، انعطاف و تنوع در سبك     . يادگيرندگان در نظر گرفته شود    
هاي تفكر و يادگيري تعداد زيادي از دانـش آمـوزان را بـه                امكان مخاطب قرار دادن سبك    

  .همراه دارد
. هاي ارزشيابي بايد مكمل يكديگر باشـند        هاي آموزشي و شيوه     هاي تفكر، سبك    سبك

ي مثال، آموزش مبتني بر سـبك تفكـر اجرايـي، بـر سـخنراني، خوانـدن و از برخـواني          برا
ارزيابي مبتني بر تفكر اجرايي بر . ورزد  تاكيد مي)هاي مبتني بر واقعيت     براي پاسخ (گروهي  

آموزش و ارزيابي مبتنـي بـر   . كند اي و كوتاه پاسخ، تاكيد مي   هاي چند گزينه    پاسخ به سوال  
» ؟...تعريف كنيد «، »؟...چه كسي گفت «هايي مانند   ي سوال   در بردارنده سبك تفكر اجرايي    
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هاي تحليلي  در مقابل، آموزش قضايي، بر بحث سقراطي، تلاش. است» ؟...خلاصه كنيد «و 
آموزش و ارزيابي مبتني بر تفكـر   . هاي مبتني بر تجزيه و تحليل مبتني است         و ديگر فعاليت  

» ...ارزيابي كنيد «و » ...نقد كنيد   «،  »...مقايسه كنيد   «ي مانند   هاي  ي پرسش   قضايي، دربردارنده 
هايي از اين  هاي خلاقانه و ديگر فعاليت ها و تلاش در نهايت، آموزش قانوني بر طرح. است

ابـداع كنيـد    «هايي ماننـد      ي پرسش   آموزش و ارزيابي قانوني دربردارنده    . كند  قبيل تأكيد مي  
  .است» ... شما اگر«و » ...فرض كنيد «، »...

هـاي ارزيـابي متفـاوت،     تواننـد بـا اسـتفاده از روش    چه گفته شد، معلمان مـي    بنابر آن 
هـاي تفكـر و     سـبك . هاي تفكر متفـاوت را در نظـر بگيرنـد           رويكردهاي يادگيري و سبك   

. هاي ارزيـابي معلـم انعكـاس يابنـد         توانند در روش    رويكردهاي يادگيري دانش آموزان مي    
گيـري شـود،       عملكرد يادگيرندگان به كمك آزمون انتخاب چندگانه انـدازه         براي مقال، اگر  

در مقابـل،  . دانش آموزان ممكن است رويكردي سطحي نسبت به يادگيري در پيش بگيرند        
اگر عملكرد دانش آموز بـه كمـك يـك طـرح گروهـي ارزيـابي شـود، بـه احتمـال زيـاد                  

هـاي تفكـر    هند داشـت و از سـبك  يادگيرندگان رويكرد عميق تري نسبت به يادگيري خوا    
  . پيچيده و مولد خلاقيت نيز بيشتر استفاده خواهند كرد

  
  نتيجه گيري. 7

شكري و (هاي سبك تفكر  در مجموع، مطالعات تجربي فراواني نشان داده اند كه سازه
ــادگيري )2005 و ژانــگ، 1998؛ ژانــگ و اســترنبرگ، 1385همكــاران،   و رويكردهــاي ي

هاي فردي يادگيرنـدگان    به منظور تبيين تفاوت )2004 و ژانگ،    1385 شكري و همكاران،  (
نتـايج پـژوهش حاضـر    . اي برخوردارند در يادگيري از اهميت نظري و عملي قابل ملاحظه  

هـاي سـبك تفكـر و رويكـرد      ي نقش هر يك از سـازه  هاي تجربي با اهميتي را درباره     داده
   . ويان فراهم كرديادگيري در تغييرپذيري عملكرد تحصيلي دانشج

  
  ها يادداشت

1. Sternberg & Williams 2.  Non-Ability Measures 

3. Learning Approaches 4. Zhang 

5. Busato et al. 6. Thinking Styles 

7. Grigorinko 8. Sadler-Smith & Tsang 

9. Rose et al. 10. Wilson et al. 

11.  Sternberg's Theory of Mental Self-Government 
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12.  Functions 13.  Forms 

14.  Levels 15.  Scopes  

16.  Leaning  17. Legislative  

18. Executive  19. Judicial 

20. Monarchic 21.  Hierarchic 

22.  Oligarchic 23. Anarchic  

24. Sternberg 25. Global 

26. Local 27. Internal 

28.  External 29.  Liberal 

30. Conservative 31. Creativity-Generating 

32. Norm Challenging 33. Risk-Taking 

34. Norm Favoring 35. Authority-Oriented 

36. Postiglione  

37. Dunkin & Biddle's Presage-Process-Product Model 

38.  Biggs's Model 39.  Presage  

40.  Process 41. Product  

42. Surface Approach 43. Deep Approach 

44. Achieving Approach 45. Motive 

46. Strategy 47. Biggs 8.  Bernardo Et Al.  

49.  Cano-Garcia & Hughes 50. Entwistle & Ramson 

51.  Diseth  52.  Newstead 

53. Wagner 54.  Counterbalance 

55.  Multiple Reggresion   

56. Maltivatiate Analysis Of Variance (MANOVA) 

57. Kolmogorov-Smirnov Test 58. Box’s M 

59. Dancey & Reidy 60. Tapachenick & Fiedel 

61. Dancey & Reidy 61. Pillai’s Trace 

63. Wilks’ Lambda 64. Hotelling’s Trace 

65. Roy’s Largest Root 66. Brace, Kemp & Snelgar 

67. Benferroni Adjusted Alpha Level 

68. Huang 69. Fan 

70. Blickle 71.  Ackerman  & Heggestad  

72. Duff, Boyle, Dunleavy, & Ferguson 

73. Composite 74.  Grade-Point Average (GPA) 

75. Domain Specificity 76. Cassidy, S., & Eachus 
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  منابع

  فارسي. الف

 :تهـران . روش هاي تحقيق در علوم رفتاري     . )1383(. ، و حجازي، ا   . ع ، بازرگان، .سرمد، ز 
  .انتشارات آگاه

هاي شخصيت  نقش رگه . )1385(. و غنايي، ز  . ا. ، سنگري، ع  .، فرزاد .، كديور، پ  .شكري، ا 
فـصلنامه  .  ارائه مـدل هـاي علّـي   :و سبك هاي تفكر بر پيشرفت تحصيلي دانشجويان      

 .هار ب):7 (2. روان شناسان ايراني

رابطـه صـفات شخـصيت و       . )1385(. ا. و سـنگري، ع   . ، فـرزاد، و   .، كـديور، پ   .شكري، ا 
فـصلنامه پـژوهش هـاي روان       . رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي دانشجويان     

  . زمستان):4و  3 (9. شناختي

 تحليل عـاملي . )زيرچاپ(. و دانشورپور، ز. ا. ، سنگري، ع.، فرزاد، و.، كديور، پ .شكري، ا 
مجلـه  . تاييدي و همساني دروني پرسشنامه تجديدنظر شده دو عاملي فراينـد مطالعـه            

  .دانشور رفتار

بررسي تحليل عاملي تاييـدي و  . )1386(. و دانشورپور، ز . ، شكري، ا  .، كديور، پ  .فرزاد، و 
مجله روان شناسـي دانـشگاه      . )فرم كوتاه (همساني دروني پرسشنامه سبك هاي تفكر       

  .83-109 ):6 (2. تبريز

صـفات شخـصيت،    . )1386(. و دانـشورپور، ز   . ، غنايي، ز  .، نقش، ز  .، كديور، پ  .شكري، ا 
  :)3 (3. فــصلنامه مطالعــات روان شــناختي. اســترس تحــصيلي و عملكــرد تحــصيلي

48-25. 
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