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 مطالعات آموزش و يادگيري مجله 

  2/58، پياپي 1389بهار و تابستان ، اول، شماره دومدوره 
  ) مجله علوم اجتماعي و انساني سابق(

  

  

  ي  ي انتقادي دانشجويان و مدرسان رشته بررسي و سنجش ميزان انديشه

  مطالعات اجتماعي مراكز تربيت معلم ايران
  

  

  **دكتر محسن خادمي        ∗∗∗∗ناصر نوشادي

  دانشگاه شيراز

  

  چكيده
 انتقـادي  هاي تفكر ها و گرايش  مهارت اين مطالعه با هدف سنجش ميزان     

ي مطالعات اجتماعي مراكـز تربيـت معلـم ايـران      دانشجويان و مدرسان رشته  

 نفر مدرس بـا اسـتفاده از روش         33 نفر دانشجو و     313تعداد   .صورت گرفت 

نمونه، از چهار اسـتان فـارس،       اي تصادفي به عنوان گروه        نمونه گيري خوشه  

  . انتخاب شدند1387بوشهر، هرمزگان و اصفهان در سال 

 هـاي تفكـر انتقـادي       دو مقيـاس مهـارت     براي انجام ايـن پـژوهش از      

)CCTST (  كه شامل پنج زير مقياس و گرايش به تفكر انتقادي)CCTDI ( كه

ي  شـيوه روايي هر دو مقيـاس بـه   . شامل هفت زير مقياس بود، استفاده گرديد    

ي آلفاي كرونباخ براي مقياس گرايش        تحليل عامل انجام شد و پايايي به شيوه       

هـا انجـام    و روش كودور ريچاردسون براي مقيـاس مهـارت         به تفكر انتقادي  

  . گرفت

ي مطالعـات   هـا حـاكي از ضـعف دانـشجويان و مدرسـان رشـته         يافته

هاي تفكر     و مهارت  ها  ي كل گرايش    اجتماعي مراكز تربيت معلم ايران در نمره      

بـين   تفـاوت معنـاداري   چنـين   هـم . بـود  هـاي مربوطـه     انتقادي و زير مقياس   

هـاي تفكـر انتقـادي بـه          دانشجويان سال اول و دوم، در برخي از زير مقياس         

                                                        

  ريزي درسي  دانشجوي دكتري برنامه ∗
   شناسي استاديار دانشكده علوم تربيتي روان ∗∗

  14/10/88:  ارسال اصلاحات     13/3/88 :دريافت مقاله

  3/12/88: اصلاحات مجدد    22/10/88: دريافت اصلاحات

  9/12/88: پذيرش مقاله
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  142  دوره دوم، شماره اول ، مطالعات آموزش و يادگيري ي  مجله   

هاي   ها و مهارت    بين جنسيت در گرايش    از طرفي، تفاوت معناداري   . دست آمد 

  .تفكر انتقادي مشاهده نگرديد

مطالعـات  . 3  تفكر انتقـادي  ي  ها  ها و گرايش    مهارت. 2  تفكر انتقادي . 1: هاي كليدي   واژه

  .تربيت معلم. 4 اجتماعي

  

  مقدمه. 1
وجـوي    انـدركاران تربيتـي در جـست        زماني كه انديشمندان، صاحب نظـران و دسـت        

برخـي  . رود ها به شمار مـي  اولويت بهترين هدف براي آموزش هستند، تفكر عمدتا يكي از      

داننـد، برخـي ديگـر آن را جـزو حيـاتي فراينـد آمـوزش            ا غايت آمـوزش مـي     انديشيدن ر 

با اين همـه، وجـه اشـتراك        . پندارند و برخي معتقدند كه انديشيدن داراي اهميت است          مي
ي نهايي تعليم و تربيـت،        ي رويكردهاي موجود در تعليم و تربيت اين است كه ثمره            عمده

ي   اگرآموزش و پرورش بخواهد در جامعـه      ) 1960ولينگتون و ولينگتون،    . (انديشيدن است 

تكثر گرا و جهاني امروز موفقيت داشته باشد، فراگيران بـيش از هـر چيـز نيازمنـد كـسب                   
ها نيازمنـد تفكيـك واقعيـت از تفـسير، ارزيـابي              آن. توانايي انديشيدن در سطح بالا هستند     

د؛ زيـرا بـراي     و قضاوتي درست از شواهد و مدارك هستن        فكري خود ي  ها  صحت گرايش 

مـنعكس   پذيرد و بـدون تفكـر،   بدون بحث، استدلال و انتقاد، امور را مي اي كه   افراد جامعه 
هاي بـسته و قرائـت    نمايند، خطري در كمين است؛ خطر انحصار فكري و پرورش ذهن  مي

   .تنگ از امور

 تربيـت  نظام تربيت معلم و اتخاذ تدابير منطقي براي بهبود    در اين ميان، لزوم توجه به     
معلمان اساسي ترين نقش را در جريـان    . اي معلمان از اهميت زيادي برخوردار است        حرفه

يادگيري و در نهايت، پرورش دانش آموزان بر عهده دارند و اهميت و برجستگي اين نقش  

  ) 1980 انيس،. (حساس بر كسي پوشيده نيست
 هـستند كـه مـدارس     مطلـب گر اين  به رغم تاكيد بر بسط تفكر انتقادي، مطالعات بيان 

؛ كندي، 1994؛ گودلد و كتينگ، 1984گودلد، . (هنوز استدلال را در دستور كار خود ندارند   

هاي ضـعيف اسـتدلال در ميـان     گر وجود مهارت  چنين مطالعات بيان    هم) 1993؛ پل،   1991
يـت  و حتي دانشجويان ترب   ) 1991فارادي و بوشي،     ؛ پركينز، 1989پركينز،  . (معلمان هستند 

دهند و در مباحثـات خـود،    معلم توانايي اندكي در استدلال و تفسير متون از خود نشان مي    
بـا  ) 1985؛ پركينـز، 1988؛ كـرفيس،  1986؛ كلـي و بـراون،      1998هالپرن،  . (سوگيري دارند 
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هـدف  «هم راي شـد كـه   ) 1991(ي توماس تاچ توان با اين ايده چه گذشت، مي   توجه به آن  
از نظـر وي، تاكيـد بايـد بيـشتر بـر امـر توسـعه                . »نتقـادي اسـت   مدارس، تدريس تفكـر ا    

كـه صـرفا بـر آمـوزش      نـه ايـن   هاي فراگيران در تفكر انتقادي و حل مساله باشد        توانمندي

  .هاي فني تاكيد شود مهارت
هاي غني و فراواني  ي مطالعات اجتماعي، فرصت     هاي تربيت معلم، رشته     از ميان رشته  

پل، الدر و . (كند هاي مورد نياز در تفكر انتقادي فراهم مي        مهارتها و     را براي رشد گرايش   

هاي تفكر انتقادي  اما معلمان مطالعات اجتماعي هنوز توانايي پرورش مهارت   ) 1997بارتل،  
؛ لينهارت، استنتون، 1990؛ هالت،   1991كاپس و وك،  . (ندارند را در فراگيرانشان   و استدلال 

  )1994ويرجي و آدوروف، 

 اسـت،  اي اي، بلكـه چنـد رشـته    ي مطالعات اجتماعي نه بـين رشـته   ا كه رشته  ج  از آن 
هدف . وجوگري است   تبيين، توصيف، تفسير، تحليل، و جست      بنابراين روش مطالعه شامل   

 تواند صرفا يادسپاري مطالب باشد بلكه رسالت ايـن رشـته            ي مطالعات اجتماعي نمي     رشته

حقيقت نبايد تدريس شـود     . است» يقتتدريس حق «جاي   به جاي » وجوي حقيقت   جست«
از اين رو، مطالعات اجتماعي به عنوان مبلغ . بلكه بايد به طور نقادانه به آزمون گذاشته شود

) 1995مـك كـاچن،   . (كنـد  كند كه تفكر را جايگزين تلقـين مـي      مي ي انتقادي عمل    روحيه

وجـوي معنـا     جست  هستند كه مطالعات اجتماعي همواره در       ي دلايل مويد اين مطلب      همه
هاي بي شمار به فراگيران است و  خواهان دادن جرات پرسش است، بدين شكل كه همواره 

تفكر انتقادي آزموني مداوم، دقيق و فعال براي هرگونه عقيده يا روش تعيـين حقيقـت بـه               

  .رود شمار مي
  متخصصان مطالعات اجتماعي معتقدند كه فراگيران براي رشد و زندگي در آينـده بـه    

  :دو چيز نيازمندند

  هاي تاملي خويش؛ توانايي ارايه تعريف مجددي از ظرفيت. 1
هـاي   هاي اجتماعي كه بـه طـوري عميـق ريـشه      ي سخت سنت    كار بر روي پوسته   . 2

  )1970بنت و آنروح،. (اعتقادي شان را پوشانده است

: ويـد گ مي و داند پيش فرض مطالعات اجتماعي را بسط تفكر انتقادي مي) 1987(شاور
ي مطالعـات     ي درسـي رشـته      يادگيري تفكر انتقادي به عنـوان محـصول محتـواي برنامـه           «

  . »اجتماعي است، به نحوي كه فراگيران مفاهيم را در متن به كار گيرند

هاي تفكر به  پيشبرد مهارت براي ي مطالعات اجتماعي، توانايي بالقوه ايي    دروس رشته 
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  144  دوره دوم، شماره اول ، مطالعات آموزش و يادگيري ي  مجله   

تر براي ايـن مقـصود بـه كـار      رسد كم اما به نظر مي. تفكر انتقادي فراگيران دارند  خصوص
هاي آموزشي و در ميان مـدارس و معلمـان و مـديران بـه عنـوان       روند و اغلب در نظام   مي

هايي جـدا و   شوند و معمولا در قالب درس هايي با اولويت پايين، در نظر گرفته مي        موضوع

ي، جغرافيـايي و اجتمـاعي   رويكردهايي موضوع مدار كه بر انتقال صرف معلومـات تـاريخ       
معلمـان  «: گويـد   مـي ) 1990(ون سـيكل    . گيرنـد   ي درسي قـرار مـي       تاكيد دارند، در برنامه   

شان از دانش تاريخي، علمي و اجتماعي براي استدلال و تصميم گيري           خواهند فراگيران   مي

 در مورد مسايل عمومي و زندگي شخصي شان استفاده كنند، امـا توانـايي معلمـان در ايـن          
مطالعات اجتماعي توانايي آن را دارند كـه بـا          ) 1987(از نظر سولومون    » .زمينه اندك است  

ايـن كـه نقـش شـهروندي     . هاي تفكر مـوثر باشـند      رويكردي مناسب، در پيش برد مهارت     

يـك شـهروند بـه      . متضمن تفكر است، با توجه به مسووليت شهروندان كاملا آشكار است          
هـاي ضـمني رفتارهـايش را بـه           صفه يا فردي كه دلالـت     عنوان راي دهنده، عضو هيات من     

اين كه شهروند . هاي عاقلانه و منطقي بگيرد      بايد تصميم   گيرد، مي   صورت جدي در نظر مي    

بايد توانايي تحليل اشارات سياسي و اخلاقي هر موقعيت و وضعيت انساني را داشته باشد، 
   .ي مطالعات اجتماعي هتفكر انتقادي در حوز  ي  تاكيدي است بر اهميت توسعه

هايي مورد تاكيد در برنامه درسي مطالعات اجتماعي، شـامل دركـي صـحيح از                 ارزش

؛ نيـومن، برتوسـي و      1992انجل،. (دموكراسي و پذيرش مسووليت فردي و اجتماعي است       
  )1987؛ شاور، 1991،1995، پاركر،1977لندزنز،

؛ نيومن، 1995؛ پاركر،1991ر، كارت(دو عنصر اساسي برنامه درسي مطالعات اجتماعي      

  :عبارتند از) 1989؛ ويگينز، 2004 ؛1984؛ نودينگز، 1977؛ نيومن و همكاران، 1991، 1990
كه برنامه درسـي و تـدريس بايـد مـستلزم      هاي تفكر سطح بالا به معناي اين       چالش. 1

اي ه ـ جمع آوري و به كارگيري اطلاعات در مسيرهاي غير معمـولي و اسـتفاده از مهـارت           

  قضاوت و تصميم گيري باشد؛
  .ارزشيابي موثق به معناي اشتغال فراگيران به استدلال است. 2

 بر اين اساس، هدف اصلي اين رساله بررسي تفكـر انتقـادي دانـشجويان و مدرسـان       

اول اين كه : هاي آن عبارتند از ي مطالعات اجتماعي مراكز تربيت معلم است و دلالت          رشته
شود و بر اساس   و تربيت اسلامي؛ انسان موجودي اجتماعي محسوب ميمطابق مباني تعليم

ي حاضـر    از اهداف اجتماعي كه مطابق با مقالـه     9اهداف كلي تعليم و تربيت اسلامي، بند        

ي صـدر و تحمـل آراي ديگـران در برخـورد           ي انتقـاد پـذيري، سـعه        ايجاد روحيه «: است
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) 1380( مطابق نظـر روسـو     دوم اين كه  ) 1364كليات نظام آموزش و پرورش،      (» ها انديشه
ي  سـوم ايـن كـه رشـته    . توانمند سازي فراگيران منوط به توانمند شدن معلمان شان اسـت          

ي تفكـر و   مطالعات اجتماعي، خود منبعي بسيار غني براي توانمند كردن فراگيران در حوزه  

 اجتماعي بايـد    گويد، هدف معلمان مطالعات     مي) 1992(استدلال است، آن چنان كه استنلي     
از طرفي، مطالعات حاكي از اين مطلب  . صرف تلاش زياد براي پرورش تفكر انتقادي شود       

است كه گر چه تدريس تفكر انتقادي در مـدارس شـروع نـشده اسـت، امـا ايـن معلمـان                 

. مطالعات اجتماعي هستند كه بايد ظرفيت پرورش تفكر انتقادي را در فراگيران ايجاد كننـد    
و چهارم ايـن كـه رسـالت     )1991؛ پاركر، 1995؛ مك كاچن،   1987؛ شاور،   1984گودلد،  (

ي تحصيلي راهنمايي است كـه بـر اسـاس     مراكز تربيت معلم در ايران، تربيت معلمان دوره  

ي عمليات صوري نام دارد كـه   دوره ي پياژه، سنين فراگيران مقطع راهنمايي معادل با       نظريه
 توانايي استدلال انتزاعـي فراگيـران،     . كنند  ه را پيدا مي   فراگيران ظرفيت استدلال و حل مسال     

هاي تفكـر انتقـادي بـراي معلمـان فـراهم             هاي بي شماري را براي پرورش مهارت        فرصت

  . سازد مي
به همين دليل، پژوهش حاضر بر مراكز تربيت معلم كه در جايگاه مكاني براي تعليم و 

ي  براساس مطالب فـوق، مـساله  . ركز استمرز و بوم ايران طراحي شده، متم تربيت جوانان 

ي حاضر، ارزشيابي وضعيت تفكر انتقادي از ديـدگاه دانـشجويان و مدرسـان         اصلي مطالعه 
  . ي مطالعات اجتماعي مراكز تربيت معلم است رشته

  

  مباني نظري تفكر انتقادي. 2
قـادي  است كه در تعريف تفكر انت گر آن مروري بر ادبيات پژوهش در اين حوزه، بيان      

حتي در واژگان نيز عدم توافـق مـشاهده         . ي تدريس آن توافق عمومي وجود ندارد        و نحوه 
تواننـد بـه جـاي     مـي  »2تفكر سـطح بـالا  «و » 1تفكر انتقادي« از نظر برخي محققان   . شود  مي

اند و از     برده اما برخي ديگر تمايز ظريف تري به كار       ) 1993هالپرن،  . (يكديگر به كار روند   

استدلال «، »3منطق غير رسمي» «هاي تفكر مهارت«، »تفكر سطح بالا«، »كر انتقاديتف«واژگان 
» فراشـناخت «و  »قـضاوت تـاملي  «، »6تامـل انتقـادي  «، »5برهان«، »حل مساله«، »4غير رسمي 

  )1984فاسيونه، . (اند كرده استفاده

هاي  زمينه يكي از موانع جدي بر سر راه توافق در رابطه با مفهوم تفكر انتقادي، وجود 
 .شناسـي اسـت   ي فلـسفه و روان   هاي ارايه شده از سوي دو رشته        متنوع در نظريات و مدل    
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فلسفه بر ماهيت و كيفيت نتايج تفكر انتقادي، مانند تحليـل مباحثـات، اسـتدلال منطقـي و             
شناسـي رشـد و    از طـرف ديگـر، روان   . ورزنـد   تاكيد مي  شناسان بر فرايند شناختي آن      روان

با اين همـه،   .هاي شناختي از قبيل ارزشيابي، تفسير و تحليل تاكيد دارند    مهارت شناختي بر 

اغلب نظريه پردازان سعي كردند تا نظريات و تعاريف خـود را از تفكـر انتقـادي، در يـك         
 زمينه مطرح سازند و برخي از محققان نيز بر ترسـيم دو وجهـي فلـسفي و روان شـناختي                 

 ؛ 1988 ؛ كـرفيس ،     1992كـوهن ،  . (آن تاكيـد دارنـد    تـدريس    چگـونگي  تفكر انتقـادي و   

  )1991مارزانو، 

  هاي مبتني بر فلسفه تعاريف و نظريه 2. 1
هاي عقلانيت تفكر انتقادي به بينش و عمل سقراط در دو هـزار و پانـصد سـال           ريشه

دار حقيقت و حكمت باشند و نه  سقراط خواستار آن بود كه افراد، دوست. گردد مي پيش بر
وي عقيده داشت چنين كسي تنها به شرطي از حكمت و فرزانگي . ص و صاحب فنمتخص

از نظر وي، شـناخت و فرزانگـي و فـضيلت           . هاي خود آگاه باشد     برد كه به كمبود     بهره مي 

به اعتقاد سقراط، وجه . ناميد، تعليم داد توان به روشي كه آن را مامايي مي     حقيقي را تنها مي   
خـود را   «ي معـروف      نقـادي از خـويش اسـت و جملـه          برايمعلم راستين ظرفيت سازي     

بـه بيـان   . هاي فكري و عقلي خـويش دارد      اشاره به متذكر ساختن فرد به نارسايي      » بشناس

ديگر، از نظر وي روح علم همانا نقد و سنجش است و پرورش تفكر نقّاد، محور مباحثات        
آگـاهي وي بـه نقـايص خـود       بر اين اساس، مرجعيت معلم صرفا بر پايه         . او به شمار رود   

اصـلاح   او معتقد بود كه اين رسالت آموزشي، رسالتي سياسـي نيـز هـست و   . استوار است 

  )1377پوپر،. (سياسي شهر، همان تعليم شهروندان در انتقاد از خويشتن است
معتقــد اســت كــه افــراد، نيازمنــد يــادگيري كــاربرد منطــق در ) 1993( 7ريچــارد پــل

تفكـر انتقـادي، شـامل       ابـزار بنيـادين    لي و شهروندي هـستند و     هاي اجتماعي، شغ    فعاليت
پـل در تفكـر انتقـادي بـين     . هاي منطقي، تحليل مفهومي و شناخت شناسـي اسـت           مهارت

هاي تجزيه و تحليل و       افرادي كه مهارت   .تمايز قايل است  » مفهوم قوي «و   »مفهوم ضعيف «

هـا مخالفنـد    ي كـه بـا نظـرات آن   استدلال خود را به طور عمده براي بي اعتبار كردن كسان         
هاي يك متفكر   ديدگاه. برند  كنند، تفكر انتقادي را با مفهوم ضعيف آن به كار مي            استفاده مي 

هـا و   او به لزوم قرار دادن فرضـيه  . شوند  انتقادي با مفهوم قوي آن، معمولا مانع ديد او نمي         

وي معتقـد اسـت      .اسـت ها پايبند     هاي خود در معرض آزمايش قوي ترين مخالفت         انديشه
، مدارس بايد دانش آموزان     )مفهوم ضعيف (براي خنثي كردن چنين تمايلي به خود محوري       
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رشد چنين گفـت و گـويي، منجـر بـه پـرورش خـود       . اي رهنمون شوند   را به تفكر مناظره   
  . شود آگاهي و كسب تفاهم نسبت به ديگران مي

داند كه براي آن، سـه بعـد        ان مي تفكر انتقادي را ارزيابي صحيح گفتم     ) 1980( 8انيس 

منظور از بعد منطقي، ارتباط ميان معاني كلمات و . گيرد  منطقي، معياري و علمي در نظر مي      
ها را بـه   براي مثال، فرد واجد اين بعد كسي است كه گزاره. ها در يك مجموعه است     گزاره

، با يكديگر مقايـسه  كند ها را از يكديگر تفكيك مي       دهد، آن   ي معنايشان تشخيص مي     وسيله

ي استفاده از اصطلاحات منطقي، از قبيل بعـضي، همـه و يـا هـيچ كـدام را            كند و نحوه    مي
ها اشاره دارد و فرد در ايـن   ي داوري گزاره بعد معياري به دانش مربوط به معيارها      . داند  مي

ي مطالعـاتي كـار خـود را          قسمت بايد علاوه بر دانش منطقـي، معيارهـاي اساسـي حـوزه            

ي   هاي داوري و ارتباط ميـان هـدف و تـصميماتي كـه دربـاره                بعد عملي به زمينه   . بشناسد
ها بـه   در اين بعد، همواره مساله اين است كه اگر گزاره. گردد  شود، بر مي    ها اتخاذ مي    گزاره

. تحقق هدف مورد نظر كمك كنند، صحيح هستند و در غير اين صورت، بايد اصلاح شوند      

و تحليل شواهد مربوط به ارتباط بين گـزاره و هـدف جهـت داوري               جمع آوري و تجزيه     
بعد اين تعريف را تغيير داد و تفكر  ها انيس سال .صحيح، از ملزومات كار در اين بعد است

  . مهارت و گرايش دانست انتقادي را داراي ابعاد

متفـاوت از   ها و دانش موردنيـاز بـراي يـك حيطـه،        مهارت) 1981(مك پك     از نظر 
مك پك معتقد است تفكر انتقـادي هميـشه   . هاست ها و دانش مورد نياز ساير حيطه  ارتمه

مربوط به فعاليت معين يا موضوعات درسي مشخصي است و هيچ وقت به صورت انتزاعي 

گيرد كه تفكر انتقـادي هميـشه در قالـب موضـوعات درسـي       وي نتيجه مي  . شود  ظاهر نمي 
» ترديـد از روي تامـل  «ها و توانايي توام بـا    ش مهارت شود و زمينه را براي پرور       نمايان مي 

در نتيجه، وي در تمامي آثار خود، همواره به اين ديدگاه وفادار ماند كه دانش . سازد مهيا مي

ها داراي ساختار، مفاهيم  هاي گوناگوني تقسيم شده است كه هر كدام از آن          بشري به حوزه  
اي تحت  هاي تعميم يافته اين، مجموعه مهارتبنابر. و الگوهاي استدلالي خاص خود هستند

هاي معرفتي كاربرد يكساني      عنوان تفكر انتقادي وجود ندارد كه بتواند در تمامي اين قلمرو          

تواند با  فقط چنين تربيتي مي: گويد  مك پك در دفاع از تعليم و تربيت آزاد مي. داشته باشد
اي  عات گوناگون به فراهم آوردن عرصهي موضو كنار هم قرار دادن ادراكات مختلف درباره

  .گيرد بپردازد كه تفكر انتقادي در آن شكل مي

او در ابتدا . پردازد به نقد و بررسي معاني رايج در تفكر انتقادي مي     ) 1988( متيو ليپمن 
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ها را به دليل تاكيد بيش از اندازه  شناختي از تفكر انتقادي را تحليل كرده و آن برداشتي روان
چه در تفكر انتقـادي حـايز اهميـت           از نظر وي، آن    .داند  مي يج تفكر، نارسا و محدود    بر نتا 

از نظـر   . است، ابعاد معرفت شناختي است كه شامل فرايند و نتايج در يك مجموعه اسـت              

كه مبتني بر ملاك اسـت؛ دوم         اول اين : ليپمن، تفكر انتقادي داراي سه ويژگي اساسي است       
  . كه نسبت به زمينه و متن حساس است  گر است و سوم اينكه فرايندي خود اصلاح اين

توان چنين نتيجـه گيـري كردكـه تفكـر        در مجموع، با توجه به تعاريف تفكر نقاد مي         

است كـه   ) استدلال(و مبتني بر ملاك     ) وجو  مبتني بر جست  (انتقادي، تفكري خود تصحيح     
گويي شناختي و   به دنبال پاسخ   در نتيجه، تفكر انتقادي   . پيامد آن، قضاوت خود تنظيم است     

مسووليت پذيري عقلاني در فراگيران است و بر اين پيش فرض استوار است كـه ايـده بـه      

  .شود گيرد و اصلاح مي و مباحثه شكل مي پرسش ي كسب مداوم دانش، وسيله

  شناسي  هاي مبتني بر روان تعاريف و نظريه 2. 2
ص تفكر انتقادي بيشتر بر روان شناسي شناسان در خصو بر خلاف نظر فيلسوفان، روان

 ؛ 1987برنسفورد، شروود و استروانت، . (رشد و شناخت و نيز نظريات هوشي تاكيد دارند       
  )1987؛ استرنبرگ، 1998هالپرن، 

شناسان رشد و شناختي بيشتر به دنبال ارتباط بين تفكر انتقادي و حـل مـساله و               روان

تفكـري هـدف   «تفكر انتقادي  ) 1998(از نظر هالپرن  . هاي تفكر سطح بالا هستند      نيز مهارت 
مند و مستدل است كه در حل مساله ، تفسير، محاسبه احتمـالات و تـصميم گيـري دخيـل       

امـا بيـشتر نظريـه پـردازان     . كند اگر چه هالپرن از اصطلاح تفكر انتقادي استفاده مي      . »است

هـاي    يا مهـارت  (اي تفكر   ه  دهند به جاي تفكر انتقادي اصطلاح مهارت        شناختي ترجيح مي  
در مجمـوع ،    ) 1987، اسـترنبرگ،    1993لويس و اسـميت،     . (استفاده كنند ) تفكر سطح بالا  

تمـايلات،  (هـا   گـرايش  تاكيـد دارنـد و اغلـب       هـاي تفكـر     شناسان بيشتر بـر مهـارت       روان
مـلاك ارزشـيابي   (و اسـتانداردها  ) هاي مورد نياز براي متفكر انتقادي      ها و ارزش    حساسيت

مربيان و صـاحب    ) 1993؛ پركينز، جي و تيشمن،      1998هالپرن،  . (گيرند  را ناديده مي  ) رتفك

ي شـناختي، بـر    نيز اهداف آموزشـي را در حيطـه        بلوم نظران تعليم و تربيت، مانند بنيامين     
ي تفكر انتقادي بر  هاي تفكر طبقه بندي كردند كه تحقيقات بسياري در حوزه   مهارت اساس

؛ 1987؛ استرنبرگ، 1994؛كينگ، 1993هالپرن، . ( صورت گرفته استاساس طبقه بندي وي

شناسان اين است كـه آمـوزش بايـستي     بنابراين، اجماع روان ) 1995تيشمن، پركينز و جي،     
  . هاي تفكر است هاي فراگيران را به چالش بگيرد كه خود اين امر مستلزم داشتن مهارت ايده
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هاي شناختي در ميان افراد مبتدي و   طرح وارهشناسان شناختي بر آزمون برخي از روان
هـاي    مطالعات زيربنـايي در سـاختار مهـارت       . هاي مختلف تاكيد دارند     متخصص در حيطه  

هاي حل مساله با افزايش دانـش و          فرايند شناختي كمك شاياني به اين امر كرده كه چگونه        

 درس تـاريخ، مـورد   ي مطالعات اجتماعي و بـه خـصوص   اخيرا رشته. كنند تجربه تغيير مي  
مطالعـات بـر روي تفكـر    ) 1995مك كاچن، . (شناسان شناختي واقع شده است  توجه روان 

هاي خاصي را روشن ساخت كـه كمـك بزرگـي اهـداف       افراد مبتدي و متخصص، ويژگي    

آموزشي كرد؛ از جمله كمك به فراگيران براي درك و فهم به كارگيري اصول و الگوهـاي                 
  . تفكر

. هـاي تفكـر انتقـادي تاكيـد دارنـد           سان رشد بيشتر بـر تـدريس مهـارت        شنا  اما روان  

ي خويش نتيجه گرفت دانشجويان تازه وارد عمدتا دوگانـه انـديش          در مطالعه ) 1970(پري
ها دنيا دو رنگ دارد؛ سياه و سـفيد يـا    از ديد آن. افتند هستند و در دام رد يا قبول مطلق مي   

هـا   در سـطح بعـدي، آن  .  هـستند يـا غلـط    يـا صـحيح  ها  ها، پاسخ صفر و صد و از نظر آن    

هاي بسياري بـراي هـر    پندارند كه تفاوتي بين پاسخ صحيح و غلط وجود ندارد و پاسخ     مي
هـا تـابعي از    پندارند پاسخ  افتند و مي    ها عمدتا در دام نسبي گرايي مي        آن. سوال وجود دارد  

.  تمامي اطلاعات مد نظر استاي، بررسي در سطح حرفه ). شك گرايي ( دلبخواه افراد است  

هـاي خـود و ديگـران را بـا اسـتفاده از روش فروتنـي سـقراطي           گيرند ديدگاه   ها ياد مي    آن
  .ارزشيابي كنند

ها فراگيران ماهيت  اي را كه از طريق آن   در بسط مدل پري، چهار طبقه     ) 1988(كرفيس

  :، شناسايي نموددارند ي انتقادي گام بر مي شناسند و در مسير انديشه دانش را مي
شود و معلمان و متخصصان  دانش به عنوان واقعيتي مطلق ديده مي: دوگانه انديشي . 1

شوند نقش معلم نيـز چيـزي    هاي نهايي هستند، شناخته مي به عنوان كساني كه داراي پاسخ     

  ها؛ نيست جز تدريس پاسخ
هـايي  كه نتيجه و پاسخ ن پي بردن به عدم قطعيت و شك و درك اين        : كثرت گرايي  . 2

 هاي ارزشي يكسان دارند؛ و مطلقي وجود ندارد و از اين رو، تمامي ديدگاه

برد كه نظرات از لحـاظ كيفـي متفاوتنـد و حقيقـت در هـر                  پي مي  :اي  دانش رويه  . 3
 هاي گوناگون مبتني بر استانداردها باشد؛ اي بايد مبتني بر شواهد و آزمون راه حل حيطه

ي مبتنـي بـر       ها، و تصميمات اتخاذ شده      رزشدرك اهميت تعهد به عقايد، ا     : تعهد . 4

 .ي انتقادي درك و فهم، شواهد و انديشه
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اين مطالعات در شناخت شناسي فراگيران نكـات ارزشـمندي در خـصوص تـدريس               
 يكي از دستاوردهاي آن اين است كه فراگيران تازه وارد، در كـسب      . ي انتقادي دارد    انديشه

ي انتقادي ممكـن اسـت باعـث     لب با روش انديشه   پاسخ نهايي اصرار دارند و تدريس مطا      

دهـد    مـي  تحقيقات نـشان  . هاي نهايي شود    رنجش دانشجويان تازه وارد براي كسب جواب      
هايي كه با عقايد ما در اخـتلاف اسـت،    تجربه عدم تعادل شناختي در شنيدن ساير استدلال       

  . شود مي هاي انديشه انتقادي خود منجر به خواهندگي فراگيران در كسب مهارت

  تركيب تعاريف فلسفي و روان شناسي  2. 3
هـا تنهـا بـه نقـل قـول از          هاي مختلف و در كنفرانس      هنوز برخي از محققان در رشته     

هـاي    هـا و گـرايش      فهرست مهـارت  ) 1989 ؛ پركينز، 2003 پل و الدر،  . (پردازند  ديگران مي 

؛ 1995؛ فاسـيونه،    1987انـيس،   . (شناسـي داراي مـشتركات فراوانـي اسـت          فلسفي و روان  
اين روند البته بدان معناست   ) 1993؛ پركينز، جي و تيشمن،      1996؛ جانسون،   1998هالپرن،  

شناسي و فلـسفي در تفكـر انتقـادي در ادبيـات      هاي روان كه تلاش در جهت تركيب نظريه 

  )1996 جانسون، ؛1993 لويس و اسميت، ؛1984 فاسيونه،. (است تحقيق به وفور نمايان
ي انجمـن ملـي       ي تفكـر انتقـادي، بـه وسـيله          ز مشهورترين مطالعات در زمينه     يكي ا 

در ايـن  . ي آموزش و ارزيابي تفكر انتقـادي صـورت گرفتـه اسـت        فلسفي آمريكا در زمينه   

. هـاي مختلـف در پژوهـشي كيفـي و طـولي شـركت كردنـد         متخصص از رشته46مطالعه  
در اين گزارش، از تفكر  . يافته است شهرت  » 9گزارش دلفي »ي اين تحقيق به       گزارش نتيجه 

ي تفكر سطح بالا مانند حـل مـساله، تـصميم گيـري و       انتقادي به عنوان عضوي از خانواده     

 در نهايت اتفاق نظر متخصـصان  گزارش دلفي) 1993فاسيونه، . (تفكر خلاق ياد شده است  
  :سازد مي ي تفكر انتقادي، به شرح زير مطرح را درباره

كري است هدف مند و قضاوتي اسـت خـود تنظـيم كـه مبتنـي بـر               تفكر انتقادي، تف  «
مـلاك    و شناسيروش مفهومي،مستدل، تفسير، تحليل، ارزشيابي و استنباط به همراه تبيين     

 انتقـادي  ي انديـشه از اين رو، .  است و زمينهبافتهاي  رسيقضاوت بر اساس بر  يا  شناسي  

يروي رهايي  نتفكر انتقادي   . ف ديگر از طر  .رود  ابزار ضروري پرسش و تحقيق به شمار مي       
تفكر . شود بخش در تعليم و تربيت و منبعي نيرومند در زندگي فردي و مدني محسوب مي           

آرمان متفكـر نقـاد،   . انتقادي مترادف با تفكر خوب نيست، بلكه تفكري خود تصحيح است     

رزشيابي، كاوي، ذهن باز، انعطاف پذيري، دورانديشي در قضاوت، منصف و عادل در ا            كنج
هاي شخصي، تمايل به بازبيني مجدد اطلاعات، آگاه، داراي حسن ظن  صداقت در سوگيري
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و شفافيت در مواجهه با مسايل پيچيده، مستدل در انتخـاب مـلاك، تاكيـد بـر پـژوهش و                     
هاي تفكر انتقادي با  مهارتبسط تركيب . وجو و نيز پشتكار تا حصول به نتيجه است جست

» . اسـت  و عقلانـي ي دموكراتيـك   جامعـه  ايجـاد  هايي مبنـايي بـراي     پرورش چنين گرايش  

كند كه در بردارنـده      پژوهش حاضر نيز از تعريف فوق پيروي مي        )2009 و   1993فسيونه،  (
بر اساس مدل فسيونه تفكر انتقادي شامل مهارت و گـرايش بـه انديـشه               . الگوي زير است  

 دانشجويان بـر اسـاس ايـن مـدل      انتقادي است كه در پژوهش حاضر ارزشيابي مدرسان و        

  .مورد ارزيابي قرار گرفت
  

  سوالات اصلي تحقيق. 3
  قدر است؟ ها به تفكر انتقادي دانشجويان و مدرسان چه ميزان گرايش. 1
  قدر است؟ هاي تفكر انتقادي دانشجويان و مدرسان چه مهارت ميزان. 2

  وت معناداري وجود دارد؟آيا بين دانشجويان سال اول و دوم، در تفكر انتقادي تفا. 3

  آيا بين جنسيت دانشجويان در تفكر انتقادي تفاوت معناداري وجود دارد؟. 4
هـاي    هـا و مهـارت      تاثير تعاملي جنسيت و سال تحصيلي دانـشجويان بـر گـرايش           . 5

  ي انتقادي چگونه است؟ انديشه

  

  ي آماري جامعه و نمونه. 4
و دانــشجويان )  نفــر53(دان ي اســتا كليــه ي آمــاري پــژوهش حاضــر شــامل جامعــه

در پژوهش . هاي تربيت معلم كشور است      ي مطالعات اجتماعي آموزشكده     رشته) 1020نفر(

هـاي   مراكز تربيت معلـم اسـتان      اي تصادفي،   حاضر، با استفاده از روش نمونه گيري خوشه       

انتخاب شد كه در نهايت،  1387- 88 فارس، اصفهان ، بوشهر و هرمزگان در سال تحصيلي
 نفر 15 نفر مرد و   18( نفر مدرس    33و تعداد   )  مرد 154 زن و    159( نفر دانشجو  313تعداد  

  . به عنوان گروه نمونه انتخاب شدند) زن

  

  ابزارهاي تحقيق . 5

  مقياس گرايش به تفكر انتقادي 5. 1
 10ي پژوهش حاضر شامل مقيـاس گـرايش بـه تفكـر انتقـادي         ابزارهاي مورد استفاده   

)CCTDI ( ي فاسيونه و فاسيونه    به وسيله  است كه)سـوال و  75تهيه شده و شامل ) 2007 
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وجوي حقيقت، گشوده ذهني، بيـنش تحليلـي،    به شكل ليكرتي در هفت زير مقياس جست    
بـه ايـن     ي ارزيابي   نحوه .كاوي است   و كنج  سازمان يافتگي، اعتماد به نفس ، بلوغ شناختي       

تـر بـه معنـاي گـرايش منفـي و دال بـر        كم و 30ي  شكل است كه در هر زير مقياس، نمره    

 بـه بـالا بـه    40 به معناي گرايش متوسط و نمره     40 و   30 بين    ي  نمره ضعف معنادار است؛  
ايـن طبقـه بنـدي بـا توجـه بـه دسـتور العمـل آزمـون كـه در           (معناي گرايش مثبت است    

ان از طرفي مـدت زم ـ ) هاي مختلف به كار گرفته شده است، ملاك عمل بوده است   فرهنگ

  . دقيقه بود25لازم براي پاسخ به اين مقياس 

  هاي تفكر انتقادي مقياس مهارت 5. 2
ي فاسـيونه، بلـوهم،    است كه به وسيله) CCTST( 11هاي تفكر انتقادي   مقياس مهارت 

در . شـد  تهيـه ) 2000، و فـرم     B، فرم   Aفرم  (در سه شكل    ) 2002(و جيان كارلو     فاسيونه
شود؛ زيرا ايـن فـرم داراي آخـرين تغييـرات لازم       فاده مي است 2000فرم   پژوهش حاضر، از  

 تحليل ، استنباط، ارزشيابي، استدلال قياسي         سوال و در پنج زير مقياس      34كه شامل   . است

ايـن  .  دقيقـه اسـت  45مدت زمان لازم براي پاسخ به اين ابـزار         . و استدلال استقرايي است   
  .اي است گزينه مقياس به شكل چهار و پنج

  

  يايي و رواييپا. 6
ي انتقـادي از روش       در پژوهش حاضر، براي سنجش پايايي مقياس گرايش به انديشه         

، گـشوده  /83وجوي حقيقـت   آلفاي كرونباخ استفاده به عمل آمد كه به ترتيب، براي جست 
و / 83كـاوي   ، كنج/72، اعتماد به نفس /71، بينش سيستمي /81، گرايش تحليلي /77ذهني  

هـاي تفكـر انتقـادي بـه          چنين پايايي مقياس مهـارت      هم. محاسبه گرديد / 65بلوغ شناختي   

  . محاسبه گرديد/ 88برابر با  ي كودور ريچاردسون شيوه
ي انتقادي فسيونه نيز با استفاده از روش تحليل           براي سنجش روايي گرايش به انديشه     

ر ايـن پـژوهش   ها را مورد بررسي قرار داد كه شكل نهايي آن مقياس د           عاملي، تمامي گويه  

ي انتقادي    هاي انديشه   از طرفي فسيونه براي تعيين روايي مهارت      . مورد استفاده قرار گرفت   
  . اي و ملاكي استفاده كرد از روايي محتوايي، سازه

  

  ها يافته. 7

  ها به تفكر انتقادي دانشجويان و مدرسان چه قدر است؟ ميزان گرايش: سوال اول
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   انتقادي در دانشجويان وضعيت گرايش به تفكر: 1جدول 

  انحراف معيار  دامنه  ميانگين  هاي گرايش مولفه

  62/4  13-37  27/25  وجوي حقيقت جست

  77/3  14-35  39/25  ذهن باز

  90/3  12-35  56/25  بينش تحليلي

  69/4  9-34  75/22  بينش سيستمي

  93/3  11-35  39/25  اعتماد به نفس

  24/4  17-36  95/28  كاوي كنج

  46/3  9-27  92/17  بلوغ شناختي

  21/18  113- 219  22/171  نمره كل

  
  وضعيت گرايش به تفكر انتقادي در مدرسان : 2جدول 

  انحراف معيار  دامنه  ميانگين  هاي گرايش مولفه

  28/5  22-39  64/28  وجوي حقيقت جست

  03/3  22-33  27/28  ذهن باز

  56/3  23-34  09/27  بينش تحليلي

  44/4  19-31  91/24  بينش سيستمي

  44/3  19-30  64/25  اعتماد به نفس

  35/3  23-35  27/30  كاوي كنج

  57/2  17-24  21  بلوغ شناختي

  24/15  153- 205  82/185  ي كل نمره
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  هاي گرايش تفكر انتقادي بين دانشجويان و مدرسان اي ميانگين نمره نمودار مقايسه: 1نمودار 

  

متوجـه    در دسـتورالعمل آزمـون،  هاي ارايـه شـده     ها و بر اساس ملاك      با بررسي يافته  
 ي مطالعات اجتماعي مراكز تربيـت معلـم، در تمـامي       شويم مدرسان و دانشجويان رشته      مي

توان نتيجه گرفـت كـه دانـشجويان و     تفكر انتقادي داشتند و مي    ها گرايش ضعيفي به     مولفه

  .را براي يادگيري تفكر انتقادي ندارند مدرسان اين رشته، انگيزه لازم

  

  قدر است؟ هاي تفكر انتقادي دانشجويان و مدرسان چه ميزان مهارت:  دومسوال

  

  هاي تفكر انتقادي مدرسان وضعيت مهارت: 3جدول 

  انحراف معيار  دامنه  ميانگين  هاي مهارت مولفه

  69/1  2- 8  55/4  تحليل

  17/1  1- 4  81/2  استنباط

  22/1  1- 5  09/3  ارزشيابي

  86/1  4-10  55/6  استدلال قياسي

  30/1  2- 6  91/3  دلال استقرايياست

  99/1  8-13  82/10  نمره كل
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  هاي تفكر انتقادي مدرسان تربيت معلم رتبه درصدي مهارت: 4جدول 

  كل  استقرا  قياس  تفسير  ارزشيابي  تحليل  رتبه درصدي

99  8  5  4  10  6  13  

95  8  5  4  10  6  13  

75  6  4  4  8  5  13  

50  4  3  3  6  4  11  

25  3  2  2  6  3  9  

5  2  1  1  4  2  8  

1  2  1  1  4  2  8  

  

  دانشجويان هاي تفكر انتقادي وضعيت مهارت: 5جدول 

  انحراف معيار  دامنه  ميانگين  هاي مهارت مولفه

  46/1  0-7  46/3  تحليل

  14/1  0-5  16/2  استنباط

  25/1  0-4  2  ارزشيابي

  80/1  0-8  45/4  استدلال قياسي

  58/1  0-7  16/3  استدلال استقرايي

  61/2  0-15  29/8  نمره كل

  

  هاي تفكر انتقادي دانشجويان  رتبه درصدي مهارت: 6جدول 

  كل  استقرا  قياس  تفسير  ارزشيابي  تحليل  ي درصدي رتبه

99  7  4  5  8  7  46/14  

95  6  4  4  7  6  30/12  

75  50/4  3  3  6  4  10  

50  3  2  2  5  3  8  

25  2  1  1  3  2  50/6  

5  1  0  0  2  1  4  

1  0  0  0  0  0  08/1  
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هاي تفكر انتقادي بين دانشجويان و  هاي مهارت اي ميانگين نمره  نمودار مقايسه:2نمودار 

  مدرسان

  

 كـه در دسـتورالعمل آزمـون مطـرح شـده           50با توجه به ميانگين و نيز رتبه درصدي         
ي مطالعات اجتمـاعي، تنهـا در        شويم مدرسان مراكز تربيت معلم در رشته        متوجه مي  است،

هـا، در حـد متوسـطي     ادار داشـتند و در سـاير زيـر مقيـاس        زير مقياس استنباط ضعف معن    

ها به جز زير مقيـاس اسـتدلال    چنين دانشجويان اين رشته در تمامي زير مقياس   هم. اند  بوده
  .قياسي در حد متوسطي بودند

  

تفكر انتقادي تفـاوت معنـاداري وجـود     يا بين دانشجويان سال اول و دوم در  آ: سوال سوم 

  دارد؟

  
 هاي تفكر انتقادي هاي تحصيلي و گرايش ن تي بين سالآزمو: 7جدول 

  ميانگين  گروه  مولفه
انحراف 

  معيار

مقدار 

  تي

درجه 

  آزادي

سطح 

  معناداري

وجوي  جست   /72  311  /36  67/4  14/25  اول
        36/4  40/25  دوم  حقيقت

  /64  311  /47  93/3  53/25  اول
  ذهن باز

        61/3  25/25  دوم

  /43  311  /78  23/3  82/25  اول
  بينش تحليلي

        42/4  33/25  دوم
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  ميانگين  گروه  مولفه
انحراف 

  معيار
مقدار 

  تي
درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

  /63  311  /48  42/4  95/22  اول
  بينش سيستمي

        95/4  58/22  دوم

  /13  311  50/1  93/3  89/25  اول
  اعتماد به نفس

        98/3  93/24  دوم

  /01  311  24/2  69/3  75/29  اول
  كاوي كنج

        68/4  21/28  دوم

  /12  311  /65  60/3  23/18  اول
  بلوغ شناختي

        15/3  54/18  دوم

نمره كل   /47  311  /71  51/17  32/172  اول

گرايش به تفكر 
        59/18  23/170  دوم  انتقادي

  

هاي مستقل استفاده به عمل آمد كه   جهت پاسخ به اين سوال، از آزمون تي براي گروه
 كـه  بـدين معنـي  ). >01P(كـاوي بـود    ي كـنج  ها حاكي از تفـاوت معنـادار در مولفـه      يافته

  .دادند مي كاوي بيشتري در مسايل به خرج دانشجويان سال اول كنج
  

  هاي تفكر انتقادي تحصيلي و مهارتهاي  آزمون تي بين سال: 8جدول 

  ميانگين  گروه  مولفه
انحراف 

  معيار
مقدار 

  تي
درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

  /61  311  /92  46/1  80/3  اول
  تحليل

        38/1  14/3  دوم

  /52  311  /65  24/1  23/2  اول
  تفسير

        03/1  10/2  دوم

  /09  311  70/1  25/1  18/2  اول
  ارزشيابي

        23/1  84/1  دوم

  /08  311  47/1  68/1  82/4  اول
  استدلال قياسي

        85/1  11/4  دوم

استدلال   /10  311  65/1  66/1  38/3  اول

        49/1  96/2  دوم  استقرايي
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  ميانگين  گروه  مولفه
انحراف 

  معيار
مقدار 

  تي
درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

نمره كل   /12  311  23/1  24/2  99/8  اول

  هاي مهارت
        77/2  66/7  دوم  تفكر انتقادي

  

هاي مستقل استفاده به عمل آمد كه   جهت پاسخ به اين سوال، از آزمون تي براي گروه         

هاي   ها حاكي از عدم تفاوت معنادار بين دانشجويان سال اول و دوم در تمامي مهارت                يافته
  . تفكر انتقادي بود

  

  ن در تفكر انتقادي تفاوت معناداري وجود دارد؟بين جنسيت دانشجويا آيا:سوال چهارم
  

  هاي تفكر انتقادي  جنسيت و گرايشآزمون تي بين: 9جدول

  ميانگين  گروه  مولفه
انحراف 

  معيار
مقدار 

  تي
درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

وجوي  جست  /001  311  13/3  61/4  34/24  دختر
        03/4  58/26  پسر  حقيقت

  /39  311  /86  48/3  61/25  دختر
  ذهن باز

        11/4  08/25  پسر

  /06  311  87/1  68/3  07/25  دختر
  بينش تحليلي

        10/4  25/26  پسر

  /65  311  /45  03/5  61/22  دختر
  بينش سيستمي

        19/4  95/22  پسر

  /49  311  /69  07/4  57/25  دختر
  اعتماد به نفس

        85/3  13/25  پسر

  /80  311  /25  38/4  02/29  دختر
  كاوي كنج

        20/4  84/28  رپس

  /04  311  05/2  39/3  44/17  دختر
  بلوغ شناختي

        39/3  58/18  پسر

ي كل گرايش  نمره  /21  311  27/1  06/19  65/169  دختر
        45/16  41/173  پسر  به تفكر انتقادي
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هاي مستقل استفاده به عمل آمد كـه      براي پاسخ به اين سوال، از آزمون تي براي گروه         
بـدين  . وجوي حقيقت و بلوغ شناختي بود      از تفاوت معنادار در مولفه جست     ها حاكي     يافته

وجوي حقيقت گرايش نشان    شكل كه دانشجويان پسر، بيشتر از دانشجويان دختر به جست         

. اما دانشجويان دختر، بيش از دانشجويان پسر به بلوغ شناختي گرايش نشان دادند. دادند مي
  .ها تفاوت معناداري به دست نيامد بايد يادآور شد كه در ساير مولفه

  

  .هاي تفكر انتقادي آزمون تي بين جنسيت و مهارت: 10جدول

  ميانگين  گروه  مولفه
انحراف 

  معيار
مقدار 

  تي
درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

  /18  311  32/1  47/1  37/3  دختر
  تحليل

        51/1  69/3  پسر

  /15  311  59/1  11/1  97/1  دختر
  تفسير

        12/1  44/2  پسر

  /52  311  /64  19/1  10/2  دختر
  ارزشيابي

        36/1  97/1  پسر

  /14  311  18/1  88/1  25/4  دختر
  استدلال قياسي

        78/1  90/4  پسر

استدلال   /97  311  /03  55/1  19/3  دختر

        62/1  20/3  پسر  استقرايي

ي كل  نمره  /31  311  02/1  58/2  21/8  دختر

  هاي مهارت
        69/2  64/8  پسر  تفكر انتقادي

  

هاي مستقل استفاده به عمل آمد كـه      براي پاسخ به اين سوال، از آزمون تي براي گروه         
هـاي تفكـر    ها حاكي از عدم تفاوت معنادار بين دانشجويان دختـر و پـسر در مهـارت            يافته

هاي تفكر    هاي هر دو گروه دختر و پسر در مهارت          به بيان ديگر، ميزان مهارت    . انتقادي بود 

  .ي، تقريبا يكسان بودانتقاد
  

هـاي   ها و مهـارت  تاثير تعاملي جنسيت و سال تحصيلي دانشجويان بر گرايش    : سوال پنجم 

  ي انتقادي چگونه است؟ انديشه

www.SID.ir



Arc
hi

ve
 o

f S
ID

  160  دوره دوم، شماره اول ، مطالعات آموزش و يادگيري ي  مجله   

  هاي انديشه انتقادي ميانگين و انحراف معيار تعامل جنسيت و سال تحصيلي بر گرايش: 11جدول 

  انحراف معيار  ميانگين  جنسيت  سال تحصيلي

  01/18  63/168  دختر
  ولسال ا

  89/15  03/177  پسر

  07/20  52/170  دختر
  سال دوم

  43/16  78/169  پسر
  

  هاي انديشه انتقادي تحليل واريانس دو عاملي تاثير جنسيت و سال تحصيلي، بر گرايش: 12جدول 

  منبع واريانس
مجموع 
  مجذورات

  درجه آزادي
ميانگين 
 F  مجذورات

سطح 
  معناداري

  /19  68/1  33/544  1  33/544  جنسيت

  /37  /82  03/267  1  03/267  سال تحصيلي

 ×جنسيت 
  سال تحصيلي

94/774  1  94/774  39/2  12/  

  

ي  هـاي انديـشه     ميانگين و انحراف معيار تعامل جنسيت و سال تحـصيلي، بـر مهـارت             : 13جدول

  انتقادي

  انحراف معيار  ميانگين  جنسيت  سال تحصيلي

  02/2  73/8  دختر
  سال اول

  48/2  31/9  پسر

  93/2  77/7  دختر
  سال دوم

  54/2  50/7  پسر
  

هـاي انديـشه    تحليل واريانس دو عاملي تاثير جنسيت و سال تحصيلي بـر مهـارت      :14جدول  

  انتقادي

  منبع واريانس
مجموع 
  مجذورات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
 F  مجذورات

سطح 
  معناداري

  /71  /14  /89  1  /89  جنسيت

  /001  09/11  40/71  1  40/71  سال تحصيلي

 × جنسيت

  سال تحصيلي
73/6  1  73/6  05/1  31/  
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هاي انديشه انتقادي در تحليل واريانس دو طرفه بـا    ها و مهارت    ي مقياس گرايش    نمره
مورد بررسي  ) دو سطح سال اول و دوم     ( و سال تحصيلي  ) دو سطح دختر و پسر    (جنسيت  

 .هـا معنـادار نبودنـد        مهـارت  همه تاثيرات اصلي، جز تاثير سـال تحـصيلي در         . قرار گرفت 

به بيان ديگر، تعامل جنسيت و سال تحصيلي تاثيري بر           .تاثيرات تعاملي نيز معنادار نگرديد    
  . ي انتقادي ندارند پرورش انديشه

  

  بحث و نتيجه گيري. 8
تحقيقات اندكي در خصوص تفكر انتقادي در تربيت معلم صورت گرفته اسـت و در               

؛ مـارتين،  1988اشـتون،  . ( نيز بيشتر گـزارش اسـت تـا تحقيـق          چه منتشر شده    اين بين، آن  

اين منابع بر تلفيق تفكر انتقادي در تمامي ابعاد تربيت معلـم و             ) 1988؛ والش و پل،     1984
تـرين مـانع    كنـد كـه بـزرگ    با اين همه، اشتون اشاره مـي . آموزش دانشجويان تاكيد داشتند   

يت معلـم بـراي تـدريس تفكـر انتقـادي      دسترسي به چنين هدفي، دانش اندك مدرسان ترب  

% 78به اين واقعيـت ترسـناك اشـاره دارد كـه هنـوز          در پژوهش خود  ) 1992(ليستر. است
خوانند و عـلاوه بـر آن    دانشجويان پسر تربيت معلم طالع بيني مي      % 70دانشجويان دختر و    

ش خود نشان در پژوه) 1997(پل،الدر و بارتل . ها درست هستند معتقدند كه اين طالع بيني  

از ايـن  % 9دادند كه يكي از اهداف مراكز تربيت معلم، تدريس تفكر انتقادي است؛ اما تنها          
در پژوهـشي  ) 1994(چنـين واتـسون و گلـسر        هم. مراكز بر آموزش عملي آن تاكيد داشتند      

 دانشجويان تربيـت معلـم در مقيـاس گـرايش بـه تفكـر انتقـادي               % 13نشان دادند كه فقط     

)CCTST (ي بالاتر از ميانگين به دست آوردند نمره.  
 587بــر روي  CCTDIدر پــژوهش خــود بــا اســتفاده از مقيــاس ) 1995(فاســيونه  

دانشجوي دانشگاه نشان داد كه اگر چه دانشجويان به سمت تفكر انتقادي گرايش مثبتـي از   
 هـا از خـود نـشان     جـديت و تـداوم در بررسـي        دهند، اما تمايلي در تمركز،      خود نشان مي  

هـاي ذهنـي آنـان اسـت،         وجوي دانشي كه مخالف پـيش فـرض         دهند و نيز در جست      نمي

دانشجويان تازه وارد به دانشگاه به ذهن        چنين نتايج حاكي از اين مطلب بود كه         هم. نيستند
وجوي حقيقـت ضـعف    كاوي گرايش قوي داشتند اما در تفكر سيستمي و جست   باز و كنج  

  .داشتند

هاي تفكر انتقادي دانشجويان تربيـت معلـم    دادند كه مهارتها نشان  از طرفي پژوهش  
ها از مقاصد و نيـات دروس و نيـز منـابع اطلاعـات مـورد              ي ارزشيابي آن    پيش بيني كننده  
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هـاي تفكـر انتقـادي        بـدين شـكل كـه هـر چـه مهـارت           . استفاده در چنين ارزشيابي است    
چنـين هـر چـه     هـم . سـت دانشجويان بالاتر باشد، صحت ارزشيابي اهداف دروس بيـشتر ا     

ي منابع پايـه      وجو و مطالعه    هاي تفكر انتقادي دانشجويان بالاتر باشد احتمال جست         مهارت

برعكس دانشجوياني كـه مهـارت انـدكي در تفكـر      .شود جهت فهم مباني مطالب بيشتر مي    
ها به تجارب شخـصي، آشـنايي قبلـي و            انتقادي داشتند، ارزشيابي خود را از مقاصد درس       

 )2001؛ لـو،  1998؛ كـاي و راگوسـا،   1985بينـك،  . (دادنـد  هاي گروهي نـسبت مـي     رسانه

نيز در پژوهش خود نشان داد كه پـرورش تفكـر انتقـادي در دانـشجويان           ) 2004(نودينگز  
  .كند مي تربيت معلم به آنان در ديدن تمامي ابعاد موضوعات بحث برانگيز كمك

ي تحـصيلي بـر    ثير سن، جنـسيت و دوره گر تا چنين، بررسي تحقيقات پيشين بيان   هم

نتـايج تحقيقـات حـاكي از تـاثير         ) 1995؛ كينگ و كيچـر،      1994گيبز،  . (تفكرانتقادي است 
جنسيت بر تفكر انتقادي است محققان دريافتند كه زنان در راهبردهاي يادگيري بـا مـردان                

يك موضـوع قابـل   اما سوال تفاوت جنسيتي در تفكر انتقادي هنوز        ) 1983ميلر،  . (متفاوتند

نشان داد كه جنسيت يك متغير پيش بيني كننـده بـراي تفكـر     ) 2001( تامسون. بحث است 
ي خود در آفريقاي جنوبي نشان داد كه  در مطالعه) 2000(پاينار . آيد انتقادي به حساب نمي   

  .ي سياسي دارد و بنابراين جنسيت نقشي در آن ندارد تفكر انتقادي بيشتر زمينه

ي راهنمـايي در   در پژوهش خود بر روي سه هـزار دانـش آمـوز دوره    ) 1984(گودلد  
هاي درس مطالعـات اجتمـاعي هـر اتفـاقي            گيرد كه در كلاس     مي مطالعات اجتماعي نتيجه  

هـا    كند كـه در ايـن كـلاس         وي در ادامه بيان مي    . افتد مگر رشد عقلاني و تفكر انتقادي        مي

ن نيز ضـعف معلمـان مطالعـات اجتمـاعي          گيرد و دليل آ     صرفا انتقال اطلاعات صورت مي    
 .است

هاي معلمـان     ها و نگرش    ارزش) 1997(اندرسون، آوري، پدرسن، اسميت، و ساليوان       

 درصـد از مـشاركت   47مطالعات اجتماعي را ارزشيابي كردند و نتيجه گرفتند كه اولويـت           
الت  درصـد دموكراسـي و عـد   13 درصـد انتقـال فرهنـگ،    26تفكر انتقادي بـود،     كنندگان

  .اجتماعي و سايرين به طور پراكنده اولويت خاصي نداشتند

در مجموع، با توجه به نتايج انجام گرفته در خصوص تدريس تفكر انتقادي در تربيت      
  :معلم و تاثير آن بر اجتماع، سه يافته مورد تاييد قرار گرفت

ي   ديـشه ي انتقادي در تربيت معلم منجـر بـه افـزايش تاكيـد بـر ان                 تاكيد بر انديشه   . 1

  شود؛ انتقادي در مدارس مي
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ي  ي انتقادي در مدارس منجر به افزايش استفاده از انديـشه          افزايش تاكيد بر انديشه    . 2
 شود؛ انتقادي در جامعه مي

شـود كـه    ي انتقـادي در جامعـه منجـر بـه ايـن امـر مـي           افزايش استفاده از انديشه    . 3

. ووليت شهروندي را بپذيرنـد شهروندان در سطوح اجتماعي؛ مسايل را بهتر حل كنند و مس  
؛ پركينـز،   2003وهـر،    ؛ ويليامز، اوليـور، آلـين، وايـن و        2004ويليامز، اوليور و استكديل،     (

  )2003؛ پل و الدر، 1985

و با   كه ابزار مورد استفاده در اين پژوهش به صورت بين فرهنگي بوده             با توجه به اين   
هـا حـاكي از ضـعف معنـادار        ن، يافتـه  هاي تعيين شده در دستورالعمل آزمو       توجه به ملاك  

هـاي    ي انتقـادي امـا در مجمـوع، در مهـارت            به انديـشه   مدرسان و دانشجويان در گرايش    

  . ي متوسط بود ي انتقادي داراي عملكرد انديشه
كاوي بـين دانـشجويان سـال     ي كنج ها حاكي از تفاوت معنادار در مولفه   چنين يافته   هم

كـاوي بيـشتري در    ين معني كه دانشجويان سال اول كـنج بد). P</01(اول و سال دوم بود   

) 1989(، نيكرسـون  )1984(هـاي فاسـيونه    هـا بـا يافتـه    اين يافتـه . دادند مي مسايل به خرج 
ها در يافتند كه دانشجويان تازه وارد تربيـت معلـم بـه نـسبت سـايرين                   آن. نيزهمسو است 

سـري از   علم هستند كه با آموزش يـك     بنابراين اين مراكز تربيت م    . دارند كاوي بالاتري   كنج

مراحـل بـالاتر تحـصيل     مطالب، آن هم به صورت محفوظات، منجر به كاهش انگيـزش در  
ها حاكي از عدم تفاوت معنادار بين دانشجويان سال اول و دوم در  از طرفي، يافته  . شوند  مي

هـاي درسـي    امـه توان نتيجه گرفت كـه برن  بنابراين مي. هاي تفكر انتقادي بود   تمامي مهارت 

. هاي تفكر انتقـادي دانـشجويان نـدارد    ي مطالعات اجتماعي تاثيري بر افزايش مهارت    رشته
هـاي    هاي تحـصيل در ميـزان مهـارت         تحقيقات بسياري در خصوص عدم تفاوت بين سال       

  )1986كلي و براون،  ؛1998چيونگ، . (تفكر انتقادي دانشجويان وجود دارد

ي  فاوت معنادار بـين دانـشجويان دختـر و پـسر در مولفـه       ها حاكي از ت     از طرفي يافته  
بـدين شـكل كـه دانـشجويان پـسر بيـشتر از       . وجوي حقيقت و بلوغ شـناختي بـود      جست

اما دانشجويان دختر بيش . دادند وجوي حقيقت گرايش نشان مي   دانشجويان دختر به جست   

 اسـت كـه در سـاير        لازم بـه ذكـر    . از دانشجويان پسر به بلوغ شناختي گرايش نشان دادند        
ها حاكي از عدم تفاوت معنادار بـين   چنين يافته هم .ها تفاوت معناداري به دست نيامد  مولفه

هـاي   به بيان ديگر ميزان مهـارت     . هاي تفكر انتقادي بود     دانشجويان دختر و پسر در مهارت     

  .هاي تفكر انتقادي تقريبا يكسان بود هر دو گروه دختر و پسر در مهارت
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ي انتقادي در تحليل واريانس      هاي انديشه   ها و مهارت    ي مقياس گرايش     نمره از طرفي، 
) دو سـطح سـال اول و دوم   ( و سال تحصيلي  ) دو سطح دختر و پسر    ( دو طرفه با جنسيت   

هـيچ يـك از تـاثيرات اصـلي، جـز تـاثير سـال تحـصيلي، در               . مورد بررسي قـرار گرفـت     

بـه بيـان    . تاثيرات تعاملي نيز معنادار نگرديدو. ي انتقادي معنادار نبودند    هاي انديشه   مهارت
  .ي انتقادي نداشت ديگر، تعامل جنسيت و سال تحصيلي تاثيري بر پرورش انديشه

ي درسـي مطالعـات اجتمـاعي     توان چنين استنباط كرد كه برنامه      ها مي   از مجموع يافته  

ي  ه رغم جايگاه انديشه ب.كند مراكز تربيت معلم ايران شرايط لازم را براي نقّادي فراهم نمي  
فقدان تعهد لازم مراكـز تربيـت معلـم ايـران           گر  ها بيان   انتقادي در مطالعات اجتماعي، يافته    

توان در اين جملـه   چنين منطقي را به وضوح مي.  معلمان نقاد است-براي پرورش دانشجو 

 فيزيـك،  انتظار اين كه معلمي تفكر نداند به نسبت اين كه معلمي          «يافت  ) 1989(نيكرسون  
بنابراين چگونه اميد به نهادينه شدن تفكر در برنامه . شيمي يا ادبيات نداند بسيار كمتر است 

  .»درسي مراكز تربيت معلم وجود خواهد داشت

تربيت معلم نه به عنوان بخشي از راه حل        ي مطالعات اجتماعي    ي اين كه رشته     نتيجه 
اي   در شرايط كنوني به شـكل جزيـره   تربيت معلم.كه خود به عنوان بخشي از مشكل است  

نـه بـر   . كنـد  منزوي در حال انجام وظيفه است كه صرفا بر اساس امكانات خودش كار مي             

ي  ي انتقادي هـستيم، در وهلـه   اما اگر به دنبال پرورش انديشه     . هاي جامعه   اساس نيازمندي 
تربيـت معلـم   ي مطالعـات اجتمـاعي مراكـز          اول بايد به سراغ متولي اصلي آن، يعني رشته        
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