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چكيده
از مباحث مطرح در نظام های آموزش��ی، استفاده از »رویکرد میان رشته ای« است. مطالعات 
میان رشته ای خواهان تلفیق، ترکیب و تعامل میان دانش و مهارت ها در رشته های مختلف 
مرتبط است که به منظور افزایش درک و فهم ابعاد مختلف موضوعات مورد مطالعه، رشد 
توانایی تحلیل صحیح امور، توس��عه تفکر انتقادی و قدرت خلاقیت و...، اس��تفاده از آن 
متداول شده است. از طرفی؛ فلسفه تعلیم و تربیت به منزلة یکی از حوزه های معرفت بشری 
نیز با این مفاهیم سروکار دارد. موفقیت در اجرای رویکرد میان رشته ای زمانی است که نتایج 
و یافته های آن معتبر باشد و بتواند شناخت، فهم و راه حل های معتبر و واقعی برای مسئله و 
یا موضوع مورد بررسی ارائه دهد. به عبارتی رویکرد میان رشته ای را زمانی می توان موفق و 
کارآمد دانست که در فرایند کار بتواند از انباشته ها، تجارب و ظرفیت های معرفتی، مهارتی 
و روشی رشته های مرتبط در جای مناسب و مقتضی، استفادة بهینه و مؤثر کند. در این مقاله، 
با استفاده از روش توصیفی � تحلیلی، به این سؤال که: در صورت امکان استفاده از رویکرد 
میان رش��ته ای، فلس��فه تعلیم و تربیت با چه رش��ته های دیگر و در چه زمینه هایي )نظري 
یا عملی( می تواند تلفیق ش��ود، پاس��خ داده می ش��ود. از آنجایی که فلسفه تعلیم و تربیت 
به عنوان هسته اکثر رشته های علوم انسانی مطرح است، با بهره گیری از رویکرد استنتاجی 
به حوزه های معرفتی مثل زبان شناسی، روان شناسی، جامعه شناسی، هنر و دین پرداخته شده 
است. طبق نتایج مطالعات و تحلیل های به دست آمده، می توان چنین نتیجه گیری نمود که با 
توجه به ماهیت پیچیده انسان و به تبع آن، پیچیدگی و گستردگی تعلیم و تربیت، پرداختن 
به مسائل و علوم انسانی از حوزه یک رشته خاص، خارج است و لذا بهره گیری از رویکرد 

میان رشته ای ضروری است.
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1. مقدمه
مطالعات میان رش��ته ای1 را می توان فرایندی بالنده در عرصة معرفتی و کاربردی دانست که 
خواه��ان ترکیب، تعامل و ارتب��اط افقی دانش ها و مهارت ها ب��ا یکدیگر در یک مجموعه 
آموزش��ی منس��جم اس��ت که به منظور تس��هیل درک و فهم موضوعات از جنبه ها و ابعاد 
گوناگون و کمک به بازس��ازی س��ازه های شناختی یادگیرندگان و تش��ویق حل مسائل به 
صورت فعال و س��ازنده از طریق ایجاد پیوند میان اطلاعات و معلومات کسب شده از چند 
رش��ته است )کوله2؛ دهشیری، 1388(. در واقع، انتقال دانش به عنوان نظامی پیچیده مرتبط 
ب��ا یکدیگر، نیازمند نگاهی جامع تر به رش��ته های درس��ی در جهت دس��تیابی به یادگیری 
موفق، کارآمد و در عین حال پاس��خگو به نیازهای فراگیران اس��ت. از طرفی فلسفه تعلیم 
و تربیت3 به منزلة یکي از حوزه هاي معرفت بش��ري و رش��ته ای دانشگاهي، حوزة معرفتي 
نوپایي اس��ت که حدود یک قرن از عمر آن س��پري مي شود. در عین حال که این رشته در 
زمین��ه ارائه محتوای نظام تعلیم و تربیت مانند اهداف یا اصول تعلیم و تربیت و... گام های 
مفیدی برداش��ته، به عنوان پایه ای برای بس��یاری از رشته های تحصیلی به شمار می رود. ولی 
ب��ه دلیل نبود ارتباط مس��تقیم با این رش��ته ها، نمی توان از مزایای گوناگ��ون آن به بهترین 
ش��کل بهره مند شد. وجود ارتباطِ میان رشته ای بین فلسفه تعلیم و تربیت با سایر رشته های 
دانشگاهی مانند فلسفه و دین، فلسفه و هنر، فلسفه و زبان شناسی، و... می تواند بر افزایش 
بازدهی یادگیرندگان و کاربردی تر ش��دن مطالب فراگرفته ش��ده، تأثیر انکارناپذیری داشته 
باش��د؛ لذا در این بررس��ی با استفاده از رویکرد اس��تنتاجی، به تبیین مطالعات میان رشته ای 
فلس��فة تعلیم و تربیت و حوزه هایی از علوم انس��انی که با فلس��فه تعلیم و تربیت سروکار 
دارند، پرداخته و برای نمونه به رابطه میان رشته  فلسفه تعلیم و تربیت با هنر، روان شناسی، 
دین، جامعه شناس��ی و زبان شناسی مي پردازیم و چگونگی همپوشانی آنها با فلسفه تعلیم و 
تربیت را بررس��ی مي کنیم. به طور خلاصه می توان رابطه فلسفه با سایر رشته ها را در شکل 

شماره 1 نمایش داد:
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     شکل شماره 1. رابطه فلسفه تعلیم و تربیت با سایر رشته ها

فلس��فه تعلیم و تربیت به عنوان هس��تة تمام رشته های علوم انس��انی و به عنوان مقوله ای 
میان رش��ته ای مطرح است که رش��ته های مختلفی از آن منتج می شود. همة این رشته ها توسط 
فلس��فه تعلیم و تربیت به عنوان رش��ته ای دانشگاهی در برگرفته شده و  فلسفه تعلیم و تربیت 
به عنوان مقوله ای میان رشته ای رابطه ای منسجم با این رشته ها دارد. بنابراین در این مقاله ما در 

پی ارائه پاسخ به دو سؤال اساسی زیر هستیم:
1. آیا امکان مطالعة فلسفه تعلیم و تربیت از منظر رویکرد میان رشته ای وجود دارد؟

2. در صورت امکان استفاده از رویکرد میان رشته ای، فلسفه تعلیم و تربیت با چه حوزه های 
دیگر و در چه زمینه هایی از آن حوزه ها )نظري یا عملی( می تواند منسجم و مرتبط شود؟

2. مفهوم شناسی مطالعات ميان رشته ای
درباره مطالعات میان رشته ای در فضای دنیای مدرن بحث می شود و پیش فرض آن، تعامل علم 
جدی��د یا به عبارتی science اس��ت که از عمر آن بیش از نیم ق��رن نمی گذرد )برزگر،1387(. 
مطالعات میان رش��ته ای، در معنای اصلی و ماهوی آن، متضمن برقراری ارتباط میان رش��ته ای 
علمی است. بنابراین، بر اساس نوع تعامل و تبادل برقرارشده، مطالعات میان رشته ای می تواند 
اش��کال بس��یار متفاوتی به خود بگیرد. این تغییر پذیری در تعاریف جلوه می یابد و منجر به 
رتبه بندی روش های همکاری و تنظیم و ترتیب آن بر مبنای سلس��له مراتبی مي ش��ود )کوله، 
دهشیری، 1387(. در مفهوم میان رشته ای، نظریه ها، اندیشه ها یا رشته های مختلف به خوبی درک 
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ش��ده و برای حل مسائل به کار برده می شوند. هر میان رشته ای شامل چند دانش کلی مستقل 
اس��ت که س��ؤال علمی را با روش  های خاص هر رشته پاسخ می دهد. مطالعات میان رشته ای، 
موضوعی غیر رشته ای است که در قلمرو علم و رشته ای خاص نمی گنجد، بلکه مانند مفاهیم 
عام به همه رش��ته ها پیوند دارد که به واس��طه آن می توان به علوم جدید دست یافت )برزگر، 
1386؛ به نقل از نیلی احمدآبادی، 1387( )خورس��ندی طاس��کوه، 1387(. تیجسن1 )1992( 
استفادة مستقیم و غیرمستقیم از دانش، روش ها، فنون و ابزار )یا دیگر تولیدات( را به مثابه نتیجة 
فعالیت های علمی و فناوری، مطالعات میان رشته ای تلقی می کند. بی ین و همکاران2 )1986( بر 
این اندیشه پای می فشارند که پژوهش میان رشته ای نباید بر مبنای »رشته« به عنوان واحد بنیادی 
»تقسیم ناپذیر« مفهوم سازی شود )توفیقی،1387(. آلن رپکو3 )2005( معتقد است رویکردهای 
بین رش��ته ای فرایندی برای پاسخ به یک سؤال، حل یک مسئله یا پرداختن به موضوعی است 
که به دلیل پیچیدگی یا گستردگی آن نمی توان با یک رشته تخصصی، به طور دقیق، به مطالعة 
آن همت گماشت. از این رو برای شناخت جامع تر و ژرف تر، توجه به نگرش های مختلف و 
ترکیب بینش ها ضروری است« )آراسته، 1388: 28(. به طور کلی می توان گفت در این  رویکرد، 
برنامه  درس��ي  یک  مفهوم ، مضمون ، محتوا، مهارت  یا فرایند، محور سازمان  دهي برنامه  درسي  
قرار مي گیرد و از رشته ها و مواد درسي  مختلف  براي  توضیح  و تبیین  آن   استفاده می شود. در 
این  رویکرد، اس��تقلال  رشته ها از بین  رفته و مرزبندي هاي  رشته اي  به طور موقت  کنار گذاشته  
مي شود. مطالعات میان رشته ای، امکان دستیابی به ظرفیت های علمی در رشته های علوم انسانی، 
دست یافتن به قانونی فراگیر و نگاهی چندساحتی به انسان و جامعه را افزایش می دهد. ادگار 
مورن4 فرانس��وی که مرد میان رش��ته  ای لقب گرفته می گوید علوم انس��انی و اجتماعی مدرن 
به طور مصنوعی، تکه تکه ش��ده اس��ت. نتیجة این قطعه قطعه ش��دن مصنوعی علوم انسانی به 
رشته های مختلف این می شود که فلسفه بسته است، اقتصاد بسته است، روان شناسی بسته است، 
جامعه شناسی نه تنها بسته است، بلکه به پاره ای کوچک تقسیم شده و هر یک از آنها هم به نوبه 
خود، بستة است. ولی با مطالعات میان رشته ای می توان این مرزهای بستة مصنوعی رشته ها را 
به روی هم باز کرده نگاهي چندس��احتی به انس��ان واقعی و جامعه واقعی داشت و به قانونی 

1. Tijsen
2. Bean & al
3. Repko
4. Edgar Moren

Archive of SID

www.SID.ir

www.SID.ir


فصلنامه علمی - پژوهشی
فصلنامه علمی      پژوهشي مطالعات میان رشته ای
دوره دوم    شماره 2    بهار یکهزار و سیصد و هشتاد و نه 

23
تبیین و تحلیل ماهیت و 

کارکرد میان رشته ای؛ ...

جامع، فراگیر و دقیق در علوم انس��انی دست یافت. همچنین با مطالعات میان رشته ای می توان 
فرضیه ها، مفاهیم، روش ها و تکنیک های معینی را که تاکنون صرفاً در رش��ته های مختلف به 
کار می رفته است، در حوزه ای دیگر به کار گرفت تا به تحلیل مسائلی در رشته دوم بیانجامد و 

نتایج درخشان تری به بار آورد )برزگر، 1387( )علوی پور، 1387 ب(. 
مطالعات میان رش��ته ای با آشناسازی پژوهش��گر به زوایای دید متفاوت و چشم اندازهای 
نظری گوناگون، امکانات پژوهشی مناسبي را در اختیار وی قرار می دهد تا به طرح مسئله خود 
بپردازد و حتی با این ظرفیت س��ازی به گونه ای متفاوت از آنچه تاکنون برای پدیده ای خاص 
مسئله پروری شده است، به طرح مسئله ای نوآورانه و متفاوت و به تبع، به فهم جدیدي از مسئله 
طرح ش��ده دست یابد. همچنین مطالعات میان رشته ای به پژوهشگران، تفکر انتقادی را تزریق 
می کند و آنان را از چنبرة داوری ها رها  ساخته و امکان اجماع نظری و استخراج قواعد کلی تر 
و حتی فرارشته ای را فراهم می کند. پژوهش های میان رشته ای، پژوهشگران را تشویق می کند تا 
به مناطق سر حدی دو علم همسایه توجه و حساسیت داشته باشند و در نهایت سوژه های بدیع 
را در اختیار آنان قرار می دهد. شایان ذکر است مطالعات میان رشته ای با نقد رشته های تخصصی 
و مثله کردن واقعیت ها و پنداشتن بخشی از واقعیت ها به جای کل واقعیت و جزء     نگری کلید 
خورده اس��ت، ولی در عین حال این مطالعات، تخصص را نفی نمی کند،  بلکه نقد کرده و به 
تخصص ها و حریم رش��ته ها احترام می گذارد. آنچه مدنظر است، اضافه کردن عنصر جدیدی 
است تا این تخصص ها را در ترکیبی جدید به کار گیرد تا نسبت به یکدیگر هم افزایی داشته 
و مکمل یکدیگر باش��ند و در نهایت نوعی نظام س��ازی و توجه به کلیتَ یکپارچه علوم بعد 
از تجزیه گرایی و ایجاد تعامل های چند گانه بین تخصص های مختلف باش��د )برزگر، 1387( 

)مورن؛ حاتمی، 1387( )علوی پور، 1387 الف(. 
فلس��فة تعلیم و تربیت خود یکی از دانش های میان رشته ای است که با دو قلمرو »فلسفه« 
و »تعلیم و تربیت« در ارتباط اس��ت و تحصیل آن نیز نیازمند اطلاع پیشین از مبانی و مباحث 
فلسفه از یک سو و دانش و مبانی دانش تعلیم و تربیت از سوی دیگر است. برای مثال، فلسفه 
و مسئله غایت در تربیت. مشهور است که دانش ها از مادر خود یعنی فلسفه زاده شدند و هر 
کدام به سویی متوجه شده و رشد یافتند؛ به عبارتی دیگر، تربیت پیوسته در پیوندی مستقیم با 
فلس��فه باقی بوده و ثبوت و ادامة چنین وضعی نیز روشن است )نلر؛ بازرگان، 1387(. زمانی 
یک فلسفه تعلیم و تربیت دارای اهمیت و ارزش است که مربیان تربیتی پی ببرند باید درباره 
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هر کاری که انجام می دهند دقیقاً فکر کنند و کارها را در ساخت رشد فردی و اجتماعی ببینند 
)اوزمن و کراور؛ گروه علوم تربیتی، 1387: 18(. از جنبه فلسفی، تعلیم و تربیت میان رشته ای با 
تاریخی طولانی و پرُبار با مکاتبی که متضمن دیدگاه های تلفیقی و یکپارچه ساز هستند، پیوند 
مس��تحکمي دارد )کلاین، 2006(. فلسفه تعلیم و تربیت به عنوان یک رشته دانشگاهي، حوزة 
معرفتي نوپایي اس��ت که حدود یک قرن از عمر آن س��پري مي شود. بسیاري از متخصصان و 
کارشناس��ان، سرآغاز ظهور و پیدایي این رشته را قرن بیس��تم و به طور مشخص، سال 1935 
یعني س��ال تأس��یس »انجمن جان دیویي« در امریکا مي دانند. کامینسکي1 )1988( در این باره 
مي نویسد: فلسفة تعلیم و تربیت، کاري مربوط به قرن بیستم است. انضمام فلسفه به پرسش هاي 
ناشي از عمل آموزش و پرورش مدرسه اي، موضوع جدیدي است. تاریخچة این رشته، فقط به 
اندازة سازمان هاي معاصرش قدمت دارد؛ حتي اگر براي این رشته، مقدور باشد که سودمندانه 
به آثار افلاطون و ارس��طو استناد ورزد. بنابراین مطالعة منظم فلسفة تعلیم و تربیت در ایالات 
متحده از س��ال 1935 آغاز شد )کامینسکي، 1988 :14(. به هر روي، قرن بیستم، چه به لحاظ 
تأسیس و راه انداز ي رشتة فلسفة تعلیم و تربیت در سطوح کارشناسي ارشد و دکترا و در نتیجه، 
پرورش نیرو هاي متخصص در این قلمروي مس��تقل معرفتي، چه به لحاظ انجام تحقیقات و 
مطالعات منظم و سازمان یافته در ارتباط با موضوعات و مسائل خاص این رشته، و چه به لحاظ 
تشکیل انجمن هاي حرفه اي فلسفة تعلیم و تربیت، از قبیل انجمن فلسفة تعلیم و تربیت امریکا 
)1941(، انجمن فلس��فة تعلیم و تربیت بریتانیاي کبیر )1965(، انجمن فلسفة تعلیم و تربیت 
اس��ترالیا )1970( و مانند آن، قرن پیدایي و ظهور رش��تة فلسفة تعلیم و تربیت است )بهشتی، 

.)1385
کارب��رد هر ی��ک از ان��واع مطالعات تلفیقی بالاخ��ص میان رش��ته ای در عصر تدریس 
دانش��گاهی دس��تاورد های مطلوبی را برای دانش��جویان به ارمغان می آورد که از آن جمله 
می ت��وان ب��ه افزایش درک و فهم آنان نس��بت به محتوای درس و کارب��رد مفاهیم عمومی 
در اث��ر تلفیق رش��ته ها یا راهبرد های آموزش��ی مؤثر، درک کلی بهتر نس��بت به پیوند های 
متقابل رشته های علمی همراه با توسعة رویکردها، نقطه نظرات و ارزش های متعدد، افزایش 
توانای��ی تصمیم گی��ری، تفک��ر انتقادی و خلاق و تولی��د دانش تلفیق��ی و ترکیبی فراتر از 
رشته های علمی، ارتقای یادگیری همکاری جویانه با ایستاری آگاهانه در قبال خود به عنوان 

1. Kandinsky
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عضو فراگیر و معنادار جامعه علمی، و س��رانجام افزای��ش انگیزة دانش پژوهان برای انجام 
کار گروهی و فعالیت های پژوهش��ی کاربردی اش��اره کرد. با وجود این، ارتقای مطالعات 
میان رشته ای در تدریس دانشگاهی نیازمند فرهنگ سازی در میان دانشجویان در عین ارتقای 
توانمندی های آموزشی اساتید نسبت به روش های تدریس میان رشته ای از رهگذر تحریض 
آنان به یادگیری نحوه تدوین دروس و مدیریت طرح های مطالعاتی میان رشته ای و شیوه های 
آماده س��ازی دروس دانش��گاهی میان رش��ته ای به منظور بهبود کیفیت تدریس دانشگاهی به 

بهره گیری از ظرفیت های متقابل رشته های علمی است. 
در این رهگذر، نقش تصمیم گیران، سیاست گذاران و برنامه ریزان عرصه آموزشی از جمله 
ش��ورای آموزشی و نهاد های سیاست گذاری در دانش��کده ها و دانشگاه ها برای زمینه سازی 
شکوفایی مطالعات میان رش��ته ای و تبدیل سیاست های مشوّق تدریس میان رشته ای به یک 
»برنامه اقدام« از اهمیت ش��ایان توجهی برخوردار اس��ت، چرا که مسئولیت ابتکار در عصر 
آموزش��ی صرفاً به اس��تاد و دانش��جو بازنمی گردد، بلکه کلیه نهاد های سیاسی، اجتماعی، 
علمی، آموزش��ی و پژوهش��ی نیز از نقش مؤثری در ایجاد گش��تار در روش های ارزیابی 
متناسب با توسعه پروژه های میان رشته ای و تأمین منابع مالی و انسانی تکمیلی برای تحقق 
طرح های میان رشته ای برخوردارند، به گونه ای که قادرند از رهگذر تأمین امکانات لازم برای 
فائق آمدن بر مشکلات پیش روی تحقق طرح های میان رشته ای، زمینه وزیدن نفحه ای جدید 
را برای آموزش میان رشته ای از راه ارتقای امیدواری و انگیزه مندی اساتید و دانشجویان در 

توسعه طرح های ابتکاری آموزشی و پژوهشی در دانشگاه ها فراهم سازند. 
بدین ترتیب، مطالعات میان رش��ته ای را می توان فرصت مناس��بي ب��رای برقراری روابط 
معنادار میان دانش��جویان و اساتید، تدریس مهارت های ش��ناختی مرتبط با زندگی واقعی، 
ارتقای قابلیت های مربوط به یافتن پیوند میان  رشته های علمی، انگیزه  دار کردن دانشجویان 
و افزایش رهاوردهای علمی آنان بر اس��اس همکاری و تلاش برای حل مش��کل، ارتقای 
ایس��تار های مثبت در جهت مباحثة گروهی، ایجاد انعطاف بیشتر در عرصه تدریس، کاهش 
مش��کلات برنامه ریزی پیشینی در تدوین دروس دانشگاهی، برقراری »ارتباط در� زمانی« و 
پیوند پودمانی اطلاعات با اهتمام به افزایش کارایی زمانی و ایجاد افقی نوین برای نوآوری 
و نوسازی مأموریت های آموزشی و پژوهشی دانشگاه ها دانست )کوله، دهشیری، 1388(. 
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3. مناسبات فلسفه تعليم و تربيت با ديگر رشته ها 
از آنجایی که فلس��فه تعلیم و تربیت، مادر بس��یاری از رش��ته های علوم انس��انی است؛ لذا به 
تبیین رابطه میان رش��ته ای این علم با رشته هایی چون هنر، روان شناسی، دین، جامعه شناسی و 
زبان شناسی پرداخته می شود که معرّف نمای کاملی از علوم انسانی هستند؛ بنابراین در ادامه به 

ارتباط میان برخی رشته های علمی با فلسفه تعلیم و تربیت پرداخته می شود.
3-1 . فلسفه تعليم و تربيت و زبان شناسی1

کنجکاوی های انس��ان دربارة پدیده های جهان و از جمله خود او موجب ش��د از نخس��تین 
دوره ه��ای تفکر، زبان نیز به عنوان موضوع مهمي مورد توجه قرار گیرد؛ از این رو، از آغازین 
دوره های شناخته شده در تاریخ در طول سده های پیاپی در میان برخی اقوام، پژوهشگرانی به 
بررسی زبان و ویژگی های آن پرداختند. »زبان عبارت است از مجموعه ای مرتبط و متشکل از 
علائم و نشانه های صوتی که برای بیان مفاهیم و انتقال افکار و بالاخره برقراری ارتباط متقابل 
میان انسان ها به کار می رود. به عبارت دیگر؛ زبان وسیله تفهیم و تفهّم و انتقال فرهنگ از نسلی 
به نسل دیگر است. برای شناخت یک جامعه، آگاهی و شناخت زبان آن جامعه ضرورت دارد 
که این امر به وسیله علم زبان شناسی محقق می شود«. در واقع دانش زبان همواره به عنوان یکی 
از نخستین زمینه های علمی در میان آموزش و فرهنگ همه اقوام اهمیت ویژه ای داشته است. 
از جمله در هند، چین، یونان، رم و س��رزمین های اس��لامی و ایران، پژوهش��گران برجسته ای 
زبان را بررس��ی کرده و در این زمینه، آثار پرُارزشی از خود بر جای گذاشته اند. اندیشه گران و 
فلاسفه یونان باستان همانند بیشتر زمینه های علمی، در زبان شناسی نیز پیشتاز اروپاییان به  شمار 
می روند. برخلاف دوران جدید، در روزگار یونان باستان، فلسفه تمامی قلمرو دانش انسان را 
فرا می گرفت. از همین رو، بررسی زبان نیز بخشی از فلسفه محسوب می شد. در آثار به جامانده 
از فلاسفة یونان باستان، به ویژه افلاطون و ارسطو نیز، ملاحظه ها و بررسی هایی درباره زبان با 

توجه به زبان یونانی مشاهده  می شود )مشکوةالدینی، 1381: 13(. 
اکنون حدود 50 س��ال اس��ت که بر س��ر موضوع های اصلی که بای��د در یک مطالعه جدی 
زبان شناس��ی مورد توجه قرار گیرد، توافق شده است. این موضوع ها عبارت است از: آوا شناسی، 
واج شناسی، ساخت واژه، نحو و معنا شناسی، ارتباط متقابل این سطوح توصیف زبانی، و ارتباط بین 
زبان و کاربرد آن توسط گویش وران یا جامعه )استابز؛ ترجمه کاوسی نژاد و زندی مقدم، 1386(. در 
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این میان از مشکلات نقش زبان  در امر تعلیم و تربیت، دامنة گسترده و وسیع واقعیت هاي مربوط 
به زبان اس��ت که باید آن  را در نظر گرفت و مشکل اصلی دیگر، میزان مهارت تحلیلی است که 
دانشجویان باید در انتهای چنین دوره ای داشته باشند که  تعداد بسیار معدودی به این هدف دست 

می یابند. 
در راس��تاي حل مس��ئله و برقراری ارتباط میان رشته ها به چهارچوبی نیاز داریم که نکات 
اصلی آن به سرعت قابل فهم  باشد و بتوان آن را تا اندازه ای لازم، و به تفضیل بسط و گسترش 
داد. این چهارچوب باید بر اس��اس مطالعات اخیر در مورد زبان و تنوع زبانی باش��د؛ از لحاظ 
جامعه شناسی و روان شناسی و فلسفه، واقع گرایانه باشد، بتواند دربارة کاربرد زبان واقعی به ما 
اطلاعاتی بدهد و ذهن را در جهت اهداف عملی سازمان دهی کند. به بیان دیگر می توان گفت 
با کمک فلسفه تعلیم و تربیت می توان به این اهداف نائل شده و در جهت رشد مهارت تحلیلی 
در دانشجویان برآمد )استابز؛ ترجمه کاوسی نژاد و زندی مقدم، 1386(. همان طور که اشاره شد 
می توان نتیجه گرفت  اولاً فلسفه با زبان شناسی ارتباط دارد، ثانیاً فلسفه تعلیم و تربیت به عنوان 
یک علم میان رش��ته ای، زبان شناس��ی را با تعلیم و تربیت ارتباط داده و نقش پلُی را دارد که از 
مفاهیم زبان شناسی در  تعلیم و تربیت استفاده می کند. به عبارتی نقش فیلسوفان تحلیلی، استفاده 
از قواعد، واژه ها، گزاره ها و... زبان شناسی است که مفاهیم زبان شناسی را تحلیل زبانی نموده و 

در تعلیم و تربیت از آنها بهره مند می شود.
3-2. فلسفه تعليم و تربيت و روان شناسی1

زندگی انس��ان اساس��اً یک مسئله یا امري روان شناسی اس��ت؛ یعنی فعالیت های آدمی در هر 
ش��رایطی از وضع روانی یا ش��خصیتی او متأثرند که این حقیقت در تربیت بیشتر محسوس و 
آش��کار است )شعاری نژاد، 1366: 11(. روان شناسی عبارت است از مطالعه و شناخت علمی 
چگونگی و چرایی ابعاد مختلف رفتار موجود زنده، به ویژه انس��ان. در این تعریف بیش��ترین 
توجه به رفتار و جنبه های مختلف آن است. به دیگر سخن، به یک معنا می توان روان شناسی را 
رفتار شناسی نامید؛ چراکه موضوع اصلی روان شناسی به عنوان یک علم رفتاری، مطالعه فعالیت ها 
و واکنش های حیوان و انسان در شرایط و موقعیت های مختلف است و منظور از »رفتار«، آن 
دسته از حالت ها، عادت ها، فعالیت ها، کنش ها و واکنش های نسبتاً پایداری است که از انسان 
سر می زند و همواره قابل مشاهده، اندازه گیری، ارزیابی و پیش بینی است )افروز، 1381: 12(. 
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اهمیت روان شناسی در شناخت انسان ها و علل رفتار های گوناگون آنهاست تا بتوانیم بهتر رفتار 
نموده، واکنش هاي مناس��ب از خود نش��ان داده ، هم خود و هم دیگران را شناخته و در جهت 
زندگی همراه با موفقیت باشیم )گنجی، 1379: 7(. از زمانی که روان شناسی به عنوان یک علم 
مس��تقل مطرح شده است، روان شناس��ان در زمینة موضوعات خاص، پژوهش های فراوانی به 
عمل آورده اند؛ به گونه ای که امروزه ش��اهد ش��عب و شاخه های مختلف روان شناسی هستیم. 
روان شناسی تربیتی که در واقع از مهم ترین و کاربردی ترین رشته های روان شناسی است، تلاش 
دارد اصول، قوانین و یافته های روان شناسی و شاخه های مختلف آن را در قلمرو تعلیم و تربیت 
مورد استفاده قرار دهد. در روان شناسی تربیتی موضوعاتی از قبیل روش های مختلف یادگیری 
و قوانین آن، فرایند تفکر و اندیش��یدن، یادآوری و به یادس��پاری، حافظه و فراموش��ی، هوش 
و انگیزش، س��نجش و اندازه گیری و کارب��رد آزمون های روانی، نقش معلم و متعلم در انتقال 
یادگیری، شرایط و موقعیت های یادگیری، انضباط و پیشرفت تحصیلی مورد توجه و مطالعه 

قرار می گیرد )گنجي، 1379: 16(. 
اهداف تعلیم و تربیت که به کمک روان شناس��ی به طور عام و روان شناس��ی تربیتی به طور 

خاص می توانند تحقق یابند عبارتند از: 
 کمک به فرد در رشد و گسترش دادن یک ذهن فعال و جستجوگر؛

 رشد و گسترش یک ذهن باز؛
 کسب مهارت های اساسی یادگیری؛

 زندگی با دیگران؛
 آماده شدن برای یک شهروند خوب شدن )شعاری نژاد، 1366: 25-20(؛

 رشد و گسترش مجموعة ارزش ها یا اخلاق لازم برای زندگی سالم در خود؛
 برقراری ارتباط مؤثر با دیگران؛

 شناخت محیط خود و تلاش در حفظ آن )شعاری نژاد، 1366: 29-31(.
از آنجا که روان شناس��ی به طور عام و روان شناس��ی تربیتی به طور خاص با فلسفه تعلیم و 
تربیت ارتباط تنگاتنگی دارد، با کمک فلس��فه تعلیم و تربیت می توان به تک تک این اهداف 

دست یافته و در رشد و شکوفایی استعداد های یادگیرندگان نقش بسزایی داشت.
 با توجه به مطالب ذکرش��ده نتیجه می گیریم فلس��فه با روان شناسی ارتباط دارد، همچنین 
فلسفه تعلیم و تربیت به عنوان یک علم میان رشته ای، از مفاهیم روان شناسی در تعلیم و تربیت 
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بهره مند می شود؛ به عبارتی کار یک فیلسوف استنتاجی از یک  سو استفاده از مباحث روان شناسی 
در تعلیم و تربیت بالاخص در تعیین اهداف و محتوای تربیتی است و از سوی دیگر، فلسفه 
تعلیم و تربیت با طرح مباحث انسان شناسی و هستی شناسی به روان شناسی در تبیین رفتار و 

ماهیت حیات انسان کمک می کند.
3-3 . فلسفه تعليم و تربيت و جامعه شناسی1

جامعه2 را از نقطه نظر های مختلف می توان تعریف کرد. جان دیویی3 جامعه را متشکل از افرادی 
می دان��د که با هم هس��تند یا با هم زندگی می کنند. نظر به اینکه ط��رق و مبنای کار افراد، روح 
عمومی و هدف هایی که برای نیل به آنها اقدام می کنند، مشترک است. جریان داشتن مبادله افکار 
و رشد احساس همدردی میان آنها ضرورت دارد )شریعتمداری، 1384: 27(. فرانسیس بروان4 
در کتاب جامعه شناسی خود در تعریف جامعه علاوه بر عنصر انسانی و عوامل محیطی، عنصر 
مهم دیگری را که عبارت از تأثیر متقابل افراد و گروه ها با هم و با محیط خودش باشد ذکر کرده 
است. این مؤلف جامعه را جریانی5 می داند که ثبات و سکون نداشته و پیوسته در تغییر است 
و اعتقاد دارد مفهوم جامعه از لحاظ جامعه شناسی مشتمل بر هر نوع تماس یا ارتباطی است که 
میان افراد انسان در محیطی که پیوسته در حال تغییر است، برقرار می شود )شریعتمداری، 1384: 
27(. جامعه شناسی علم جدیدی است که کمی بیش از 150 سال از عمرش می گذرد. اما تفکرات 
اجتماعی و توجه به امور و مسائل اجتماعی و توجیه و تبیین حوادث و وقایعی که به گونه های 
مختلف، زندگی انسان را تحت تأثیر قرار می دهد؛ سابقه ای بس طولانی دارد. می توان گفت از 
زمانی که بشر زندگی اجتماعی را آغاز کرده، همواره سعی داشته است زندگی خود را بر اساس 

برنامه ای تنظیم کند و دشواری های آن را برطرف سازد )وثوقی و نیک خلق، 1377: 1(.
مي توان جامعه شناس��ی را مطالعة علمی زندگی گروهی انس��ان ها تعریف کرد و از دلایل 
اهمیت نیز به موارد زیر اش��اره کرد: با مطالعه جامعه شناس��ی است که می توانیم نگاه تازه ای به 
محیط اجتماعی افکنده و جایگاه خود را در جامعه مشخص کنیم و نیز گروه هایی را که با آنها 
کمتر در ارتباط بوده یا هرگز با آنها تماس نداشته ایم دوباره بررسی کنیم. با استفاده از ابزار هایی 
که جامعه شناس��ی در اختیار ما قرار می دهد، قادر خواهیم بود محیط های دیگر و فرهنگ هایی 

1. Sociology
2. Society
3. John Dewey
4. Francis  J. Brawn
5. Process 
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را که قبلًا از آن کم اطلاع بوده ایم، بشناسیم )کوئن؛ توسلی و فاضل، 1378: 16(. جامعه شناسی 
ممکن اس��ت توانایی ما را در فهم منش��أ نظرها و گرایش هایی که ب��ا نظرها و گرایش های ما 
به کلی متفاوت است، افزایش دهد و در نهایت، می توانیم با آن به فهم نیرو های اجتماعی مؤثر 
بر رفتار خود و اطرافیان نائل آییم. همچنین مطالعه جامعه شناسی به ما کمک می کند با کاهش 
پیش داوری ها و افکار قالبی، رفتار خود را با انعطاف بیشتری، با موقعیت های جدید تطبیق دهیم. 
سرانجام، مطالعه جامعه شناسی انسان را مهیا می کند تا شیوه های تازه ای را برای مشاهده چهرة 
متغیر واقعیت اجتماعی و واکنش مناس��ب نسبت به آن جستجو کند )کوهن؛ توسلي و فاضل، 
1378: 16(. به عبارتی جامعه شناس��ی یکی از علوم اجتماعی است که پدیده ای اجتماعی را در 
جوامع تطوریافته با روش علمی مورد مطالعه و بررس��ی قرار می دهد. بر اس��اس این تعریف، 
پدیده های اجتماعی به طور کلی شامل تمام امور و وقایعی است که ویژگی جمعی دارد و اجزا و 
عناصر مختلف تشکیل دهندة جامعه انسانی محسوب می شوند. این امور را می توان در سه دسته 

تقسیم بندي کرد: 
1. امور مربوط به ریخت شناسی اجتماعی؛

2. امور مربوط به ساخت درونی جامعه؛
3. امور مربوط به رفتار های گروهی و جمعی )وثوقی و نیک خلق، 1377: 24(.

در همین رابطه از وظایف نظام آموزش��ی در تربیت اجتماع��ی افراد می توان به موارد فوق 
اش��اره نمود: وظایفی چون؛ تطابق دادن یا سازگار کردن1، سازگاری اجتماعی2، وحدت دادن3، 
جریان های اجتماعی4، انتخاب5، مخالفت6، متمایز س��اختن جنبه ه��ای فردی افراد، همکاری7، 
توافق8، آماده ساختن فرد برای یادگیری بیشتر در آینده، راهنمایی9، تشابه10 )شریعتمداری، 1384: 

.)51-54

1. Social Adaptation
2. Social Adjustment
3. Unification
4. Social Process
5. Selection 
6. Opposition
7. Cooperation
8. Accommodation
9. Guidance
10. Assimilation
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یکی از امور مهمی که در رشد و ادامه حیات اجتماعی مردم یک جامعه تأثیر دارد فلسفه 
اجتماعی1 آن جامعه اس��ت. منظور از فلسفه اجتماعی ممکن است ایدئال هاي اجتماعی مردم 
یک جامعه باشد. بعضی فلسفه اجتماعی را نظام ارزشی یا ارزش هایی دانسته اند که برای مردم 
یک جامعه اهمیت دارد. در هر حال فلس��فه اجتماعی یک قوم یا ملت یعنی آنچه اکثریت یا 
تم��ام اف��راد یک قوم یا ملت بدان اعتقاد دارن��د و آن را مهم تر از همه چیز می دانند و در کلیه 
شئون زندگی، هدف آنها نیل به ایدئال هایی است که با آن فلسفه توافق دارند یا نتیجة آن فلسفه 
هستند. فلسفه اجتماعی، هدف افراد و جهت فعالیت های ایشان را در زندگی اجتماعی تعیین 
می کند. این فلس��فه جنبة مش��ترک افکار، عقاید، ایدئال  ها و آرزوها، آداب و سنن و میزان ها و 
مبانی اخلاقی مردم یک جامعه را تشکیل می دهد و تا اندازه ای می توان گفت وحدت معنوی 
جامعه نتیجة نفوذ و تأثیر این فلس��فه در زندگی فردی و اجتماعی افراد است. میزان و وسیلة 
سنجش اعمال افراد یک جامعه متناسب با فلسفة اجتماعی آن جامعه است. انتظارات افراد یک 
جامعه از هم و وظایف آنها نسبت به یکدیگر رابطة مستقیمی با فلسفة اجتماعی جامعه دارد 
)شریعتمداری، 1384: 72(. در نهایت می توان گفت فلسفه اجتماعی، نظام ارزش هایی است که 
به ما می گوید یک گروه از مردمان، چگونه باید جامعه خود را سازمان دهند و به چه صورتی 
رفتار کنند، درحالی که جامعه شناسان سعی دارند نحوه زندگی کردن و کنش متقابل در گروه ها 
را به طور کلی و هر چه دقیق  که در سخن با موازین علمی هم سازگار باشد، توصیف و تشریح 

کنند )کوئن؛ توسلی و فاضل، 1378: 15(.
مطالعه و ش��ناخت جامعه انسانی، موضوع دانش خاصي نیست، به عکس علوم متعددی 
مانند جامعه شناسی، تاریخ، مردم شناسی، حقوق، اقتصاد، روان شناسی، جمعیت شناسی، و علوم 
مش��ابه دیگر هر یک به جنبه های مختلف حیات اجتماعی توجه دارند و در ش��ناخت کامل 
جامع��ه ب��ا یکدیگر همکاری می کنن��د. در این بین می توان از فلس��فه تعلیم و تربیت کمک 

گرفت.
با توجه به مطالبی که راجع به تعلیم و تربیت، جامعه شناس��ی و نیز ارتباط این دو علم در 
س��طور بالا ارائه شد، می توان افزود، فلس��فه تعلیم و تربیت به عنوان یک علم میان رشته ای از 
یافته های جامعه شناسی بهره می گیرد تا در تعلیم و تربیت آنها را پیاده کند. به این  صورت که 
از یک س��و جامعه شناسی، جنبة مشترک افراد، عقاید، ایدئال ها، آرزوها، آداب و سنن، و میزان 
1. Social Philosophy
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و مبانی اخلاقی مردم یک جامعه را مش��خص می کند و از سوی دیگر؛ فلسفه تعلیم و تربیت 
با طرح مباحث ارزش شناس��ی، به مباحث جامعه شناسی جهت می دهد. بنابراین یک فیلسوف 
استنتاجی نقش ثالثی را بازی می کند که از دستاوردهای علم جامعه شناسی در تعیین هدف ها، 

محتوا و روش تعلیم و تربیت استفاده می کند. 
3-4. فلسفه تعليم و تربيت و هنر

هنر شاید به دلیل بازگشتش به حس انسانی و شاید به دلیل تکیه بر شهود و مکاشفه، یا به دلایلی 
دیگر، کارایی بسیاری در انتقال تجربه های درونی و باطنی زندگی آدمی دارد و خبر از رازهایی 
می آورد که قفل آنها با هیچ کلیدی گشودنی نیست. هنر مسیری را در زندگی آدمی می گشاید 
که با پای چوبین خردورزی و منطق استدلالی نمی توان از آن گذشت. آفرینش هنری در زندگی 
معنوی آدمی ارجی والا دارد، و از این جنبه برتر و قدرتمند تر از علم، منطق، فلسفه و اخلاق 

جلوه می کند )احمدی، 1385 :1(.
فردریش ویلهلم یوزف فون شلینگ تعمق در هنر را سنگ  پایة فلسفه می دانست، یا فردریش 
نیچه به جهان پند می داد که همچون هنر باشد »که هماره خود را می آغازد« یا مارتین هایدگر در 
حالی که فلسفه و علم مدرن را ناتوان از گشایش راز هستی می دید، هنرمند و شاعر را دانای این 
راز می ش��ناخت )احمدی، 1385: 2(. نیچه برداشت بنیادین خود را از هنر چنین نوشته است: 
»هنر، زندگی را ممکن و شایس��تة زیستن می کند«. این یکی از بالاترین ستایش هایی است که 

فیلسوفان، تاکنون نثار هنر کرده اند )احمدی، 1385: 18(.
امرس��ون1، هنر را لبّ اخلاق به شمار می آورد. »پرس��ش درباره زیبایی، ما را از ظواهر نجات 
می دهد و به اندیشیدن درباره بطون اشیا می کشاند«. گوته2 می گوید: »زیبایی مظهر قانون های محقق 
طبیعت است؛ از این رو تا ابد برای ما مخفی است« )مایر، فیاض، 1374: 599( و کار این غریزه 
کارآمد ایجاد همه ش��ور و ش��وق ها درباره آثار هنری است که در میان نقش فلسفه به طور عام و 
فلسفه تعلیم و تربیت به طور خاص بر ما هویداست. طبق یکی از استنباط ها، هنر به طور خاص با 
صورت ادراک پذیر س��روکار دارد، یعنی به کاوش و تعمق در چنین صورتی برای خاطر خود آن 
مربوط می شود. ریشه های این عقیده را مي توان در آثار ایمانوئل کانت3 فیلسوف قرن هجدهم آلمان، 

1. Emerson
2. Goethe
3. Immanuel Kant
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یافت. او می اندیشید که زیبایی، خواه آثار هنری و خواه پدیده ای طبیعی، وابسته به این است که آنها 
می توانند بازی آزادانة قوا یا استعداد های شناختی1 را به اعتبار صورت های نابشان � هم مکانی و هم 
زمانی � و بدون وساطت مفاهیم برانگیزند. کلایو بل2 و راجر فرای3 نظریه پردازان انگلیسی اوایل 
قرن بیستم، طرز فکر مشابهی اختیار کردند و عقیده داشتند که صورت مکانی4 یگانه جنبة مناسب و 
مربوط به هنر بصری است که به عنوان هنر تلقی می شود و نیز دارا بودن »صورت معنادار5« اصولاً 

شرط لازم و کافی هنر بودن چیزی است )لوینسون و گایر؛  ترجمه مجیدی، 1385: 9(.
علم الجمال یا زیبایی شناس��ی از علومی اس��ت که جزء روان شناسی به شمار  می رود. لذت 
ناشی از زیبایی »نتیجه تأثیری است که به واسطه دو حس عالی سامعه و باصره در ذهن حاصل 
می شود و نه تمام حواس )احمدی، 1385: 551(. زیبایی شناسی آن شعبه ای از فلسفه است که 
به پژوهش مفهومی و نظری در زمینه هنر و تجربه زیبایی شناختی6 اختصاص دارد )لوینسون و 
گایر؛ ترجمه مجیدی، 1385: 9(. از نظر بومگارتن زیبایی شناسی نخستین پله در شناخت جهان 
امور حسی است اما میان پلة نخست با کل آگاهی علمی از طبیعت، تفاوتی ماهوی وجود دارد. 
این نکته مهمی اس��ت که نظر بومگارتن را همانند دیدگاهی می داند که در بیش��تر نوشته های 
فلس��فی هنر دوران روشنگری و سده هجدهم تکرار شده است )احمدی، 1385: 21(. سخن 
زیبا شناس��ی با فهم آنچه یورگن  هابرماس »طرح مدرنیته« خوانده، باز ش��ناخته می ش��ود. کل 
زیبایی شناسی سدة هجدهم را می توان در پرتوي روح آن دوران درک کرد، یعنی از راه توجه 
به طرح فلس��فی روش��نگری، و آرزوها، پندار ها و امید های روشنگران، و نیز ادراک آن ایام از 
اس��تقلال سخن زیبا شناس��انه )احمدی، 1385: 23(. زیبایی شناسی یعنی »شعور و احساسات 
منفعل و مولود مظاهر و زیبایی شگفت آمیز که روح از احساس آن انبساط و خرمی می  یابد«. از 

دو نوع زیبایی شناسی می توان یاد کرد: کلی و جزئی. 
کلی: مسئله اش ماهیت و جوهر زیبایی و تأثیر آن در وجود بشر است؛ 

جزئی: موضوع آن جنبة خصوصی هنر های مختلف است )احمدی، 1385: 551(. 
 اینکه زیبایی شناختی را علم مطالعه ویژگي هاي زیبایی شناختی بینگاریم، بی تردید مستلزم 

1. Cognitive Faculties
2. Clive Bell
3. Roger Fry
4. Spatial Form
5. Significant Form
6. Aesthetic Experience
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فهم این نکته است که یک خصوصیت در چه زمانی خصوصیتی زیبا شناختی به شمار می آید. 
ع��دة زیادی بر این عقیده اند که خصوصیات زیبایی ش��ناختی عبارتند از ویژگي هاي ادراکی یا 
مشاهده پذیر، خصوصیاتی که مستقیماً در معرض تجربه قرار می گیرند و ویژگي هاي مرتبط با 
ارزش زیبا ش��ناختی اشیایی که از آن ویژگي هاي برخوردارند. اما غیر از اینها، درباره تعیین حد 
و مرز نوع ویژگي هاي زیبایی ش��ناختی ممکن اس��ت بحث و اختلاف نظر وجود داشته باشد. 
برخی از علائم مشخصه ای که در مورد خصوصیات زیبایی شناختی مطرح شده اند، بدین قرارند: 
سرشت گشتالتی )یعنی ترکیبی یا کلی( دارد؛ تشخیص آن نیازمند ذوق و سلیقه است؛ جنبه ای 
ارزش گذارانه دارد؛ با ژرف اندیش��ی به آن موجب خش��نودی یا ناخش��نودی می شود؛ از شرط 
خاصی تبعیت نمی کند؛ در خصوصیات ادراکی س��طح پایین تر پدیدار مي ش��ود؛ اسناد دادن آن 
نیازمند نیروی تحلیل اس��ت؛ اس��ناد دادن آن نیازمند تفکر استعاری است؛ به نحو چشمگیری 
کانون تمرکزی برای تجربه زیبایی ش��ناختی است و به نحو چشمگیری  در آثار هنری حضور 

دارد )لوینسون و گایر؛ ترجمه مجیدی، 1385(. 
تجربه زیبایی شناختی، به آگاهی دقیق ادراک کننده برای دیدن اشیا به گونه ای متفاوت از شکل 
مرسوم و عادی آنها بستگی دارد. می توان با عطف توجه به یک کار هنری، احساسات نهفته در آن 
را درک کرد. وظیفه تربیت هنری، پرورش این آگاهی و ادراک جایگزین در یادگیرندگان است. پس 
هدف هنر، رازگشایی است. تمام هنرها را نمی توان مستقیماً درک کرد. آمادگی و توجه می تواند ما 
را به نقطه ای برساند که در آن اثر هنری آشکار شده، با ما صحبت کند؛ به عبارتی دیگر هنر، کشف 
صورت  های طبیعت است. تنها از طریق هنر است که می توان احساسات را تنظیم و منتقل کرد؛ زیرا 
هنر احساس ها را عینی می سازد، به طوری که ما و دیگران می توانیم در آنها تأمل کنیم. این تأمل به 

خودشناسی و شناخت ابعاد دیگر زندگی منجر مي شود )الیاس؛ ضرابی، 1995(.
شخص، از توجه و علاقه ای که به تعریف هنر در معنای دقیق کلمه دارد، طبیعتاً در جهت 
توجه و علاقه ای به هستی شناس��ی هنر، به فرایند آفرینش هنری، به مقتضیات درک هنری، به 
مفهوم صورت یا قالب در هنر، به نقش رسانه ها در هنر، به تحلیل بازنمایی و بیان در هنر، به 
ماهیت سبک هنری به موضوع اصالت در هنر، و به اصول تفسیر و ارزیابی هنری پیش می رود. 
در پرتو حضور بیش��تر این علایق، جای شگفتی نیست که فلسفه هنر گامی به منزله فرانقد1 یا 

نظریه نقد هنر انگاشته می شود )بیردزلی 1981، به نقل از لوینسون و کایر؛ مجیدی، 1385(.

1. Met Criticism

Archive of SID

www.SID.ir

www.SID.ir


فصلنامه علمی - پژوهشی
فصلنامه علمی      پژوهشي مطالعات میان رشته ای
دوره دوم    شماره 2    بهار یکهزار و سیصد و هشتاد و نه 

35
تبیین و تحلیل ماهیت و 

کارکرد میان رشته ای؛ ...

از آنجا که یکی از رسالت های فیلسوفان تعلیم و تربیت، بررسی مبانی زیباشناسی تعلیم و تربیت 
است؛ با مقوله هنر به منظور بهره مندی از یافته های هنر و زیباشناسی وارد عمل می شود. به این صورت 
که هنر به طور عام و زیبایی شناسی به طور خاص؛ اساس تربیت بوده؛ عقل، احساس و تخیل ما را 
تحریک؛ محیط را دگرگون ساخته؛ و ما را به کاوش دقیق )نه کاوش سطحی و نه اندیشیدن در ظواهر 
امور( در صورت ادراک پذیر هستی و زیبایی می کشاند. از طرف دیگر فلسفه تعلیم و تربیت با مبحث 
زیبایی شناسی و طرح سؤالاتی در خصوص مفهوم زیبایی، انواع زیبایی، درک زیبایی شناسانه، و ... به 
هنر و فعالیت های هنری جهت می دهد. می توان چنین نتیجه گیری نمود که: اولاً تعلیم و تربیت با هنر 
ارتباط نزدیکی دارد، ثانیاً فلسفه تعلیم و تربیت به عنوان یک رشته دانشگاهی و  یک علم میان رشته ای 

از دستاوردهای هنر )برای مثال از زیباشناسی( در تعلیم و تربیت استفاده می کند. 
3-5. فلسفه تعليم و تربيت و دين

در ادامه به رابطه میان دین و فلسفه تعلیم و تربیت به عنوان یکی از میان رشته ای های پیشنهادی 
مورد مطالعه پرداخته می شود. مسئله رابطه فلسفه و دین از مسائل دیرین فرهنگ بشري است که 
نسل های فراواني از فیلسوفان و عالمان را به خود مشغول داشته است. دین � چنان که پاره اي 
دین پژوهان معاصر همچون بنیان اس��مارت1)1989(  گفته اند � داراي ابعاد گوناگون فلس��في، 
آییني، تاریخي، اجتماعي، تجربي، عرفاني، عاطفي، عقلاني و مناسکي است. اگر این تلقي از دین 
را بپذیریم، آنگاه براي هر بعُد از ابعاد دین نیاز به دانش یا دانش هاي خاص اس��ت؛ برای مثال 
براي فهم بعُد فلسفي، عقلاني و اعتقادي دین مي توان و باید از دانش فلسفه کمک گرفت و دیگر 
نمي توان شعار بی نیازي از فلسفه سر داد یا از سر غفلت، فتوا به مبانیت و خصومت دین و فلسفه 
� به نحو کلي و عام � داد. همین طور نباید فلس��فه را با دین یکي انگاش��ت و مغرورانه معرفت 
دیني را عین معرفت فلسفي به شمار آورد. بلکه دین � به ویژه آنچه در دانش ادیان مختلف »ادیان 
بزرگ«، »ادیان پیش��رفته« و گاه نیز »ادیان توحیدي« نامیده ش��ده است � داراي ابعاد مختلف و 
متنوعي است و براي بررسي وشناخت هریک، نیاز به دانش یا دانش هایي است. البته در انتخاب 
نوع نگرش فلسفي نیز مي توان سنجیده و با تأمل عمل کرد و از فلسفه هاي مختلف یاري جست. 
بنابراین تعیین حدود و ثغور، و نحوه رابطه دین و فلسفه یا مبانیت آنها یکي از کارهاي ضروری 

است تا در نهایت ارتباطی منسجم، مفید و کارآمد در عرصه های گوناگون داشته باشد. 
هدف غایی تربیت در هر مکتبی، کمال مطلوب آدمی است و باید تمام فعالیت های او متأثر 

1. Banyan Smart
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از آن باشد. برای مثال هدف غایی از نظر اسلام که حقیقتی بی نهایت و جامع تمام ارزش هاست، 
همانا محوریت خداوند تعالی است. اوست که بی نهایت و کامل است و می تواند محور تمام 
افعال انس��ان قرار گیرد. منظور از محوریت خداوند و هدف بودن او، همان حضور او در متن 

زندگی است )پژوهشگاه حوزه و دانشگاه، 1385: 30(. 
دین به نگرش فلس��فی فرد به آدم و به دنبال آن اهداف تربیتی جهت می دهد. کس��ی که با 
دیدی الهی به جهان هستی می نگرد، نمی تواند در زندگی، رفتاری همچون یک فرد ملحد داشته 
 باشد. رفتار فرد موحد برگرفته از تعالیم الهی در جهتی است که منجر به یک آرامش معنوی در 
وی می شود. وظیفه دین در تعیین اهداف او به نقش آن در زندگی انسان بر می گردد. مسلماً انسان 
و جامعه ای که با گرایش به یک آیین و مذهب، مس��یر زندگی خود را تبیین می کند؛ نمی تواند 
در انتخاب اهداف غایی تربیتی، خود را از فرمان ها و باید و نباید های دینی بی نیاز ببیند. فرهنگ 
دینی حاکم بر انس��ان، در همه ش��ئون زندگی او ریشه می دواند. تربیت دینی، نشان دهندة راه و 
روشی است که در انتها به هدف زندگی منجر می شود و هر دین و مذهبی را به نوعی متفاوت 
از دیگری ترسیم می کند )پژوهشگاه حوزه و دانشگاه، 1385: 18(. فلسفه با دین نیز که یکی از 
جنبه های بسیار مهم و حتی در بعضی  موارد تعیین کنندة کیفیت زندگی انسان است، تعامل دارد 
و این تعامل یا ارتباط متقابل گاهی آن چنان محکم است که تشخیص آن دو از همدیگر دشوار 

است. اما هر دو دارای قلمرو خاص خود هستند )شعاری نژاد، 1386: 127(.
 از مباحث مطرح در دین، اخلاق است. بین اخلاق و تربیت، رابطة عمیقی وجود دارد. هیچ 
یک امور ثابت نیس��تند، بلکه فرایند ارتباطات و درگیری ها هستند. هر دو به انگیزش و برخورد 
وابسته اند. اخلاق استعدادی است که موجب می شود انسان از خودش، جامعه و جهان آگاه شود 
و تلاش��ی است در راه شناسایی گسترده تر و معنایی فراگیرتر؛ ازاین رو اخلاق پیرو سلوک است 
و تکیه بر خویش��تن نگری عمیق دارد )مایر؛ فیاض، 1374(. علم اخلاق عبارت اس��ت از مطالعه 
ارزش ها در قلمرو کردار انسانی و با مسائلی از قبیل زندگی خوب، رفتار خوب و ... سرو کار دارد. 
علم اخلاق می خواهد ارزش هایی »درست« به مثابه مبنایی برای اعمال »درست« فراهم کند )نلر؛ 
بازرگان، 1387(. در سایه دین و تعلیم و تربیت به  طور مشترک می توان اخلاق را در برنامه درسی 
گنجانده و در جهت رشد هرچه بهتر آن تلاش کرد. یک غرض اصلی از تربیت در همه زمان ها، 
پرورش اخلاقی و ایفای نقش پرورش منش و کردار بوده است. لازمة این امر آشنایی با ارزش ها 
و هدایت یک نظام تربیتی از حیث مسائلی نظیر ثابت و متغیر بودن ارزش ها، عینی یا ذهنی بودن 
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تبیین و تحلیل ماهیت و 

کارکرد میان رشته ای؛ ...

آنها و در نهایت تابع کردن برنامه ای آموزشی و فعالیت های فکری و پرورش دانش آموزان بر مبنای 
ارزش هایی برای تشکیل کردار انسانی در نزد آنهاست )نلر؛ بازرگان، 1378(. 

در نهایت می توان گفت: یکی از رسالت های فلسفه تعلیم و تربیت بررسی مبانی تعلیم و 
تربیت است و از آنجاکه یکی از مباحث تعلیم و تربیت، دین است؛ فلسفه تعلیم و تربیت برای 
تأمین مبانی تعلیم و تربیت به سراغ دین رفته و از یافته های آن )مانند اخلاق، انسان، جهان و...( 
در تعیین اهداف و محتوای تعلیم و تربیت استفاده مي کند. به بیانی دیگر؛ فلسفه تعلیم و تربیت 

نقش پلی را بازی می کند که این دو مقوله را به هم مرتبط و متصل می کند. 

نتيجه گيری
انسان ماهیتی پیچیده دارد و به تبع آن پرداختن به مسائل انسانی و از جمله تعلیم و تربیت از توان 
هر یک از رشته های علمی خارج است و لذا بهره گیری از رویکرد میان رشته ای ضروری است. 
علاوه بر این، پیچیدگی در عصر حاضر مس��ائل پیچیده تری را به بار آورده اس��ت. این مسائل 
به طور مس��تقیم و غیرمستقیم در عرصه تعلیم و تربیت مطرح است و رویارویی با آنها مستلزم 
دیدگاه میان رش��ته ای اس��ت. بنابر آنچه آمده است می توان گفت پدیدة انسانی امری کلی است 
که هر یک از رشته های علوم انسانی در برابر آن جای خاصی دارند. روان شناس، جامعه شناس، 
زبان شناس، فیلسوف و عالم دینی هرکدام از دیدگاه خاصی پدیدة  انسانی را مورد مطالعه قرار 
می دهند. واقعه یا پدیدة اجتماعی  چنان پیچیده اس��ت که اگر بخواهیم یک جنبه آن را به طور 
جداگانه و بدون در نظر گرفتن جنبه های دیگر توجیه کنیم کاری ناممکن می نماید. بنابراین برای 
شناخت و تبیین همه جانبة انسان، همکاری بسیاری از علوم ضرورت دارد و باید بین متخصصان 
رشته های مختلف همکاری وجود داشته باشد. البته باید این نکته را در نظر داشت که همگی این 
رشته ها می توانند با هم بیایند و مانعة الجمع نیستند و این کار جز با استفاده و طراحی برنامه درسی 
میان رشته ای امکان پذیر نیست. یعنی فرد هم می تواند متفکر دینی، هم دانشمند، هم فیلسوف، هم 
روان شناس، هم جامعه شناس، و... باشد به این دلیل که همگی اینها به عنوان شاخه هایی از معرفت 

آدمی است و لازمه زندگی در جامعه در حال پیشرفت و گسترش است.
با توجه به مطالب ارائه ش��ده، نقش مطالعات میان رش��ته ای در توسعه علوم به ویژه فلسفه 
تعلیم و تربیت غیر قابل انکار است. در همین راستا کاسکی1 )2002-2001( در بررسی خود بر 

1. Caskey
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استفاده از رویکرد میان رشته ای تأکید دارد، زیرا امکان برقراری ارتباط بین تجربه های آموزشی 
دانش��گاه و محیط واقعی را فراهم مي کن��د؛ و به افزایش انگیزه یادگیری، رش��د مهارت های 
میان فردی، پرورش تفکر سطوح بالا و نیز پژوهش محوری منجر مي  شود. طبق یافته های برور1 
)2002( با افزایش تفکر در سطوح بالاتر یادگیری همچون تجزیه و تحلیل، ترکیب و ارزشیابی، 
فرایند خلاقیت نیز رش��د یافته و در نهایت به یکی از اهداف آموزش عالی که پرورش تفکر 
خلاق و انتقادی است، دست  یازیده و گسترش علم و دانش حاصل گردد. با توجه به این نکته 
که برنامه آموزشی ناقص، خلأ تعاریف مناسب و نبود هسته های یادگیری و پژوهشی بایسته 
در حوزه های فلس��فه تعلیم و تربیت و میان رش��ته ای باعث عمیق تر شدن شکاف غیرمنطقی 
بین فلسفه تعلیم و تربیت با سایر رشته های هم پیوند می شود و در نتیجه نقش فلسفه تعلیم و 
تربیت در بازشناسی حقایق علمی، فرهنگی و اجتماعی بسیار کمرنگ شده و جامعه از نتایج 
سودبخش آثار فلسفی محروم می شود. لذا درک شایسته از ابعاد فرهنگی، سیاسی، آموزشی و 
اجتماعی مستلزم بازبینی در شیوه های مطالعاتی به ویژه مطالعات میان رشته ای در حوزه هایی از 
قبیل پیوند فلسفه و مکاتب فکری با آثار ادبی، اجتماعی، تاریخی، علمی، سیاسی و ... است. 
حاصل چنین ارتباط میان رشته ای می تواند به صورت فلسفة تحلیل زبانی، فلسفه تطبیقی، فلسفه 
دین، فلس��فه و تعلیم و تربیت، فلس��فه اخلاق، فلسفه فقه و حقوق، فلسفه کودکان، فلسفه و 
رسانه، فلسفه و روان شناسی، فلسفه و سیاست، فلسفه و نظریه هنر، فلسفه و علوم اجتماعی،  
فلس��فه و علوم رایانه ای، فلسفه و فناوری، فلسفه و مبانی توسعه، فلسفه و اقتصاد و سیاست، 
فلسفه و سنخ شناسی انسان، فلسفه و علوم پزشکی و فلسفه عرفان باشد. برای اشاره به نمونه ای 
از تحقیقات انجام شده در این زمینه می توان از مطالعه انجام شده توسط بوور2)2003(  نام برد. 
وی به گفتمان میان رش��ته ای بین تئوری انتقادی در فلس��فه با برنامه درسی و فلسفه آموزشی 
می پردازد. در این پژوهش با مشاهده وضع موجود در تعلیم و تربیت، پیشنهادهایی در راستای 
افزایش استفاده از فلسفه تعلیم و تربیت و دیدگاه انتقادی در برنامه درسی رشته ها ارائه و در 
نهایت برنامه جامعی طراحی شده است. می توان گفت این رابطة میان رشته ای هم در حوزه های 
نظری و هم در حوزه های عملی میان فلسفه تعلیم و تربیت و سایر رشته های تحصیلی می تواند 
وجود داشته باشد. به این صورت که در حوزه نظری طی مراحل طراحی و برنامه ریزی؛ و در 

حوزه عملی در طول مراحل مختلف اجرا قابل پیاده سازی است. 
1. Brewer
2. Bower
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در مطالعات میان رش��ته ای، به جای پرداخت��ن به مباحث خُرد و طرح یک یا چند نظریه یا 
روش، باید چگونگی کلنجار رفتن با مجموعه ای از آنها را مد نظر قرار داد. به این معنا که مطالعات 
میان رش��ته ای باید دربرگیرندة فرایند انسجام بخشی به بینش های پدیدآمده از طریق نظریه ها و 
روش های رشته ای چون فلسفه تعلیم و تربیت باشد )زوستاک2007،1؛ به نقل از توفیقی، 1387(. 
این رویکرد زمینه های لازم برای شکوفایی استعدادها و قابلیت های فردی دانشجویان را فراهم 
آورده، به آنان چگونگي فکرکردن، تصمیم گرفتن، سازماندهی افکار، تجزیه و تحلیل، ترکیب و 
ارزشیابی را آموخته و ارتباط برقرار کردن میان دانسته ها و آموخته های خود با زندگی واقعی و 
بیرون از کلاس را امکان پذیر می نماید. با این فعالیت ها، یادگیری دانشجو به صورت مادام العمر 
و مداوم ش��ده و علاقه ای همیش��گی در یافتن پرسش های ایجاد شده در ذهن وی )به ویژه در 
زمینه فلسفه تعلیم و تربیت( به وجود می آید )احمدی، صمدی و نورآبادی، 1388(. تحقیقات 
نش��ان می دهد وقتی یک علم با دیگر زمینه های درسی تلفیق می  شود، آن علوم به طور مؤثرتر 
توس��ط فراگیران آموخته می ش��ود. بدین ترتیب، منطقی است که در فرایند یاددهی � یادگیری 
تلاش بر آن باشد که وقتی مطالعه و بررسی یک زمینه علمی مورد نظر است موضوعات دیگر 
نیز در مطالعه گنجانده ش��ود. می توان گفت مطالعات میان رش��ته ای بسترسازی لازم را فراهم 

می آورد تا آموزش به فرایندی فعال، پویا و مؤثر تبدیل شود.
مهم ترین راهکار برای گس��ترش مطالعات میان رشته ای  فلس��فه تعلیم و تربیت، طراحی 
دوره های میان رشته ای است. با وجود دوره های میان رشته ای مابین فلسفه تعلیم و تربیت و سایر 
رشته های علمی، زمینه برای مطالعات و پژوهش های بین رشته ای در بستری مناسب به وجود 
می آید. از طرف دیگر، فارغ التحصیلان این دوره ها به عنوان افراد متخصص در این زمینه، قادر 

به هماهنگی این گونه مطالعات در بین متخصصان و جامعه خواهند بود )افتخاری، 1388(.
در نهای��ت می توان چنین نتیجه گیری ک��رد که ملاحظات میان رش��ته ای متأثر از رویکرد 
اس��تنتاجی به فلسفه است و منظور ما از رویکرد استنتاجی این است که از طریق این رویکرد 
می توان از یک حوزه معرفتی مثل فلس��فه، دلالت های��ی را برای دیگر حوزه های معرفتی مثل 
تعلیم و تربیت و روان شناسی به دست آوریم و یا برعکس از مباحث روان شناسی برای تعلیم 

و تربیت، دلالت هایی استنتاج کنیم.

1. Szostak
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