
آموزش ميان رشته ای: نوآوری علوم شناختی در آموزش فلسفه ذهن

محمود تلخابی1
دانشجوی دکتری فلسفه تعلیم و تربیت دانشگاه تهران 

و عضو گروه آموزش و پرورش پژوهشکده علوم شناختی

چكيده
ای��ن مقاله در نظر دارد پیامد علوم ش��ناختی را به منزله مطالعه  ای بین رش��ته ای در آموزش 
فلسفه ذهن بررسی کند. علوم شناختی با پرداختن به بررسی یکپارچة ذهن در روش شناسی 
پژوهشی خود، این امکان را به وجود آورده که شیوه ها و فنون جدیدی در زمینه روش های 
آموزش فلسفه ذهن به کار گرفته شود. برای روشن ساختن نوآوری پداگوژیک حاصل از 
علوم شناختی در فلسفه ذهن، ابتدا مفروضه های معرفت شناختی علوم شناختی بررسی شده 
است. این بررسی نشان می دهد آموزش فلسفة ذهن مستلزم توجه هم زمان به دانستنی ها و 
مهارت هاست. مسئله دیگر، تنوع شایستگی ها و تفاوت های دانشجویان این رشته است که 
با اتخاذ رویکرد بین رشته ای می توان با تشکیل گروه های مطالعاتی نامتجانس، از آن به عنوان 
یک فرصت بهره برد. بدین ترتیب با بهره گیری از منابع آموزشی متعدد در بررسی یکپارچة 
ذهن می توان الگوی غیرخطی حل مس��ئله را به کار گرفت و علاوه بر روش تبیین که در 
سنت فلسفی جاری بوده از شیوه های شبیه سازی کامپیوتری و مطالعات تجربی )مانند علوم 

اعصاب( برای مطالعة یکپارچه ذهن، فرصت های یادگیری دانشجویان را غنا بخشید.
واژه های کليدی: علوم شناختی، آموزش میان رشته ای، فلسفه ذهن و بررسی یکپارچه ذهن.
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مقدمه
علوم شناختی به عنوان زمینة مطالعاتیِ بین رشته ای ذهن و هوش، مشتمل بر فلسفه، روان شناسی، 
هوش مصنوعی، علوم اعصاب، زبان شناسی و مردم شناسی است و خاستگاه فکری آن به دهه 
1950 برمی گردد، یعنی زمانی که پژوهشگران در رشته های متعددی به تولید نظریه هایی مبتنی بر 
بازنمایی پیچیده و طرز کار محاسباتی ذهن پرداختند. در دهه 1970 نخستین انجمن علوم شناختی 
تش��کیل ش��د و مجله ای نیز با همین عنوان منتشر کرد. پس از این دهه، بیش از 60 دانشگاه در 
امریکای شمالی و اروپا برنامه های آموزشی علوم شناختی را دایر کردند و دانشگاه های دیگری 

نیز دروسی با این عنوان را در برنامه های خود گنجاندند )ثاگارد،1 2005(.
بدین ترتیب، به دنبال همگرایی رش��ته های مختلف علمی و فلس��فی برای مطالعه ذهن، 
قلمرو آموزشی جدیدی به وجود آمد؛ ازاین رو، با توجه به تغییری که کامپیوترها در روش های 
پژوهش در فلس��فه ذهن ایجاد کردند، این پرس��ش که »به دنبال این نوآوری در روش شناسی 
پژوهشی، انتظار می رود چه نوع تغییرات آموزشی در دیسیپلینی مانند فلسفه ذهن ایجاد شود؟« 

اهمیت و جایگاه تازه ای پیدا کرد.
وقتی اهداف و روش های یک رش��ته علمی تغییر می کند، در پی آن معمولاً دانش عملی 
آم��وزش2 آن نیز تغییر می کند؛ چنی��ن تغییری هم در ارتباط با محت��وای آموزش و هم فنون 
آموزش3 رُخ می دهد. تردیدی وجود ندارد که محتوای دوره های فلسفه ذهن در راستای ظهور 
مسائل بنیادی و روش شناختی تغییر کرده است. موضوع محوری این دوره ها شامل نوشته های 
تورینگ، فودور، دنت، س��رل، چرچلند وغیره اس��ت که مفاهیم و رویکردهای محاس��باتی را 
مورد بررس��ی قرار می دهند. با این حال تغییرات بس��یار اندکی در ارتباط با فنون آموزشی رخ 
داده اس��ت. به نظر می رس��د نیاز به تغییر روش های تدریس و فرارفتن از س��خنرانی و بحث، 
کمتر احس��اس شده است. کتاب های درسی محدودی، تمرین هایی برای اجرای شبیه سازی یا 
طراحی مؤلفه های نظام شناختی تهیه کرده اند؛ با این وجود، چنانچه روش های این حوزه واقعاً 
تغییر کرده باش��ند، مواد آموزش��ی باید چیزی بیش از توصیف صرف این تغییرات باشند. در 
واقع مواد آموزشی باید علاوه بر تبیین های محتوایی، به کارگیری روش ها را نیز آموزش دهند. 
به طور سنتی از دانشجویان انتظار می رفت از طریق تحلیل منطقی و مفهومی به فعالیت یادگیری 
1. Thagard 
2. Pedagogy 
3. Pedagogical Techniques
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بپردازند. در حال حاضر ممکن اس��ت فعالیت های مش��ابهی در ارتباط با فلسفة معاصر ذهن 
وجود داشته باشد اما در صورت وجود این نوع فعالیت ها، چگونه باید سازماندهی شوند؟

در این مقاله مفهوم »بررسی یکپارچه ذهن«1 به مثابه رویکردی جدید در مطالعه ذهن، بررسی 
می شود. این روش نه تنها برای پروژه های پژوهشی بلکه برای اقدامات آموزشی نیز پیامدهای 
مهمی دارد؛ درحالی که فرصت های فلسفه برای تأثیرگذاری بر علوم شناختی در حال رشد است 
اما نکتة اصلی در اینجا دوره هایی در فلسفه ذهن است که به طور سنتی در دپارتمان های فلسفه 
ارائه می ش��ود. پرسش این است که بر اساس اصول بررسی یکپارچه ذهن، چگونه می توان به 

آموزش فلسفة ذهن پرداخت؟ )کروی،2 2002: 2(.
این مقاله در راس��تای پاسخگویی به پرسش فوق به بررسی مفروضه های معرفت شناختی 
علوم شناختی، تنوع رشته های تحصیلی فراگیران، منابع آموزشی جهت به کارگیری روش بررسی 

یکپارچة ذهن و نوآوری در فعالیت های آموزشی خواهد پرداخت.

مفروضه های معرفت شناختی علوم شناختی
موضوعی که در این قسمت مورد بررسی قرار می گیرد ماهیت علوم شناختی و تلقی آن نسبت 
به دانش است. علوم شناختی به عنوان یک حوزة بین رشته ای با بهره گیری از فناوری های جدید 
تصویرب��رداری، ب��ه مطالعة کارکردهای مغز و ذهن می پردازد )ث��اگارد، 2005(. هریک از این 
رشته ها، ابزارهای منحصربه فرد و متفاوت و نیز دیدگاه خاصی با خود به ارمغان آورده است. 
اصطلاح علوم شناختی شامل مجموع این رشته ها نیست بلکه به هم افزایی و تلاقی آنها اطلاق 
می ش��ود. به این مفهوم، علوم شناختی رش��تة واحدی مانند هریک از این رشته ها نیست، بلکه 

تلاشی متحد بین پژوهشگران مختلف است.
به منظور فهم واقعی اینکه علوم ش��ناختی چیس��ت، بای��د بدانیم دیدگاه نظ��ری در مورد 
ذهن چیس��ت. موضوعات محوری این دیدگاه، ایدة بازنمایی3 و محاس��به4 است. دانشمندان 
علوم شناختی به ذهن به عنوان یک پردازشگر اطلاعات نگاه می کنند. پردازشگرهای اطلاعات 
باید به ارائه و انتقال اطلاعات بپردازند. مطابق این دیدگاه، ذهن باید چند شکل از فرایندها و 

1. Unified Investigation of The Mind (UIM)
2. Croy
3. Representation 
4. Computation 
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بازنمایی های ذهنی را درهم بیامیزد و اطلاعات موجود در آنها را دس��تکاری کند )فردنبرگ و 
سیلورمن، 1388: 28(.

اگرچه انتقادهایی نس��بت به رویکرد محاس��باتی و بازنمایی وارد اس��ت اما دانش��مندان 
علوم ش��ناختی معتقدند بدون بازنمایی نمی توان به تبیین عملکرد هوشمندانة آدمی پرداخت؛ 
بنابراین به جای رویکرد محاسباتی، ذهن را باید به منزله یک سیستم پویا در نظر گرفت که با 
معادله های ریاضی قابل توصیف است. نظریه سیستم های پویا نسبتاً جدید بوده و به جای کنار 

گذاشتن رویکرد محاسباتی به دنبال بسط و تکمیل آن است.
ثاگارد نظریة سیس��تم های پویا را برای بسط و تکمیل رویکرد محاسباتی و بازنمایی مفید 
می داند. بر اس��اس این نظریه، ذهن را باید سیس��تم پویایی تلقی کرد که به صورت نامنظم و 
تصادفی عمل می کند. در یک سیس��تم پویا فضای حالتی1 وجود دارد که بر اساس آن می توان 
به بررسی متغیرها و پیش بینی رفتار سیستم پرداخت، اما باید توجه کرد که در این سیستم ها، 
به رغم اینکه رفتار سیستم نسبتاً ثابت است، تغییرات آن قابل پیش بینی نیست. برای مثال، تنهایی 
بر حالت های عاطفی افراد تأثیر می گذارد، اما سیستم عاطفی افراد تقریباً ثابت است؛ به طوری 
که می توان افراد را بر حسب حالت های عاطفی به شاد و غمگین تقسیم کرد. این ایستایی به 
دلیل تمایل سیستم به باز شدن به تعدادی حالت عمومی کوچک است که مجذوب کننده2 نامیده 
می شوند. تغییر از یک حالت عاطفی به حالت عاطفی دیگر به خاطر تغییر از یک مجذوب کننده 
به مجذوب کنندة دیگر است )ثاگارد، 2006: 121(. )پیوندگرایان3 نیز شبکه های عصبی واقعی را 
به عنوان سیستمی پویا در نظر می گیرند که شامل متغیرهایی برای فعال سازی واحدهای متفاوت 

برای تقویت ارتباط بین آنهاست(.
اگرچه دانشمندان علوم شناختی دو نوع دانش )»دانستن اینکه4« و »دانستن نحوه5«( را از همدیگر 
متمایز می سازند اما از منظر تعلیم و تربیت ضمن حفظ این دو نوع دانش می توان از طریق ترکیب 
آن دو به دنبال دانش نوع س��ومی نیز بود. دانش نوع س��وم سطح پیشرفت هایی از دانش رویه ای 

خواهد بود که در آن دانش قبلی »رویه ای شده«6، با مهارت ها یکی می شود )برایتر، 2002: 132(.

1. State Space 
2. Attractor 
3. Connectionist
4. Know That
5. Know How
6. Procceduralize
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وقتی دانش��مندان علوم شناختی، شروع به س��اخت مدل های کامپیوتری از هوش انسانی 
کردند، در این کار، دانش گزاره ای و قاعده ای نقش محوری را ایفا کردند. در واقع با استفاده از 
این ویژگی بود که مدل های ش��ناختی ساخته شد. اما خواه گزاره ها درست باشند یا نه، مسئله 
اصلی، شناخت فهمی1 بود. در واقع مسئله این نبود که ذهن بر اساس گزاره های درست عمل 
می کند یا گزاره های نادرس��ت. بر این اس��اس دانش آن چیزی اس��ت که در فرایندهای ذهنی 
به عنوان آگاهی عمل می کند. بدین ترتیب دانش هم ش��امل انواع باورها و هم قواعدی ش��د 
که بر اس��اس آن مهارت ها2 و دانش نحوه عمل ایجاد می ش��وند؛ بنابراین علوم شناختی، زمینه 
کاربردهای عملی دانش را در هوش مصنوعی، سیستم های هوشمند و در این اواخر مهندسی 

دانش ایجاد کرد )برایتر، 2002: 24-25(.
بدین ترتیب همان گونه که ملاحظه می شود، بنابر دیدگاه علوم شناختی، دانش شامل تمامی 
انواع دانستنی ها، باورها، مهارت ها و گرایش هاست؛ بنابراین برخلاف دیدگاه سنتی که آموزش 
فلسفه را محدود به دانش به معنای دانایی می ساخت و اصولاً جایگاه مهارت ها و گرایش ها را در 
آموزش نادیده می گرفت، رویکرد جدید )یکپارچه(، نسبت به استفاده از تمامی انواع دانش های 
ف��وق مبادرت می ورزد. در واقع با وارد کردن جنبه های مهارتی و گرایش��ی به فرایند آموزش، 
اثربخش��ی یادگیری افزایش می یابد؛ اما برای انجام این کار، توجه به زمینه های قبلی فراگیران 

ضروری به نظر می رسد؛ ازاین رو در بخش بعدی به مسائل مربوط به این موضوع می پردازیم.

مسائل مربوط به تنوع رشته های تحصيلی دانشجويان
به طور کلی ویژگی های فراگیران را می توان به دو دسته تقسیم کرد: ویژگی هایی که در ارتباط 
با یادگیری فرد انس��انی به طور فطری تعیین می شود و در مقابل تغییر از راه یادگیری مقاومند؛ 
برای مثال دقت بینایی ویژگی اساسی نظام حسی است که در درون ساخته شده و با یادگیری 
نمی توان آن را تغییر داد؛ یا گنجایش حافظه فعال )جایی که مطالب یادگرفته شده وارد می شود 
و برای ذخیره در حافظه پردازش می گردد( فطرتاً محدود است؛ بنابراین هدف طراحی آموزشی 
نمی تواند تغییر این ویژگی ها به وسیله یادگیری باشد. در عوض آموزش باید طوری طراحی 
ش��ود که فراتر از توانایی های انس��ان نرود. علاوه بر ویژگی هایی که فطری هس��تند مجموعه 

1. Understanding Cognition
2. Skills

Archive of SID

www.SID.ir

www.SID.ir


فصلنامه علمی - پژوهشی

دوره دوم
شماره 2
بهار 1389

فصلنامه علمی      پژوهشي مطالعات میان رشته ای
دوره دوم    شماره 2    بهار یکهزار و سیصد و هشتاد و نه 

72

بزرگی از ویژگی ها وجود دارند که یادگرفتنی هستند و تأثیرات مهمی بر یادگیری دارند )گانیه 
و همکاران، ترجمة علی آبادی، 1374(.

خرده نظام های مهم فراگير
1. توانایی او برای دریافت وقایع، موقعیت ها، حالات یا مسائل مربوط که باید سبب عمل 

وی شود. می توانیم این توانایی را توسعه سازوکارهای دریافت کننده او بنامیم؛
2. توانایی او برای یادآوری واقعیت ها، مفاهیم، روش کارها یا اصول مربوط. می توانیم این 

توانایی را توسعه ذخیره دانش او بنامیم؛
3. توانایی او برای تجریه و تحلیل، ترکیب و ارزیابی راه های مختلف عمل، و در حین انجام 
دادن این کار به یادآوردن طرح واره های مفهومی مربوط و در صورت نیاز تغییر س��اختار آنها. 

می توانیم این توانایی را توسعه سازوکارهای پردازش بنامیم؛
4. توانایی اجرای عملی پاس��خ ها ب��ه اقتضای موقعیت. می توانیم این توانایی را توس��عة 

سازوکارهای تأثیرگذارنده او بنامیم )رمیزفسکی، ترجمة فردانش، 1379(.
یادگیرندگانی که با تکالیف تازة یادگیری روبه رو می ش��وند از نظر ویژگی هایشان به عنوان 
یک یادگیرنده متفاوت هس��تند. با وجود این گوناگونی تقریب��اً حیرت آور، روال های طراحی 

آموزشی باید این کارها را انجام دهد:
1. راه های منطقی کشف کند تا ویژگی های بسیار متنوع فرد یادگیرنده را به اندازه ای برساند 

که آنقدر کم باشد تا برنامه ریزی آموزشی امکان پذیر شود؛
2. ابعادی از ویژگی های مش��ترک یادگیرنده را شناسایی کند که برای آموزش کاربردهای 

متفاوت داشته باشد و به طراحی تفاوت هایی که بر اثربخشی یادگیری تأثیر می کند، بیانجامد؛
3. زمانی که ویژگی های مش��ترک یادگیرنده به حساب آورده شد برای ویژگی های متنوع 
یادگیرنده طرحی تدارک ببیند که بتواند تفاوت در نتایج یادگیری را با آن نشان دهد )گانیه و 

همکاران، ترجمة علی آبادی، 1374(.
آموزش فلس��فة ذهن نیازمند به کارگیری تمامی خرده نظام های فوق اس��ت تا دانشجویان 
بتوانند ضمن دریافت و ذخیره سازی دانستنی ها، به پردازش آن پرداخته و ایده های جدیدی را 
خلق کنند؛ با این حال سوابق تحصیلی متفاوت دانشجویان، در چگونگی مواجة آنها با مسائل 
فلسفه ذهن تأثیر دارد. دانشجویان فلسفه، این دوره را با آموزش هایی در منطق و تحلیل مفهومی 
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آغاز می کنند، درحالی که اطلاعی از ارتباط آن با پژوهش های تجربی ندارند؛ به علاوه این گروه 
تصور می کنند که بررسی یکپارچة ذهن مسائل مهم فلسفی را مورد غفلت قرار می دهد. برای 
مثال یکی از مس��ائل آش��کار و مشخصه های مهم ذهن که کارکردگرایی آن را نادیده می گیرد، 
کیفیات ذهنی1 و همین طور مس��ائل متافیزیکی مانند تعامل ذهن و بدن اس��ت؛ از طرف دیگر 
دانشجویانی که سوابق تحصیلی شان در رشته های علوم پایه است، اغلب به خاطر اختلاف بین 
شبیه س��ازی و تبیین دچار زحمت می شوند. در واقع این گروه از دانشجویان بهترین داوطلبان 
برای شبیه سازی هستند زیرا در زمینة تبیین، توانایی های اندکی دارند. آنها درباره ارزش تبیین و 
پیش بینی در علم باورهایی دارند که سبب می شود نقش آزمایش های فکری را درک کنند، اما 

به دلیل عدم تأکید بر نقش آزمون پذیری، آزرده می شوند.
درحالی که دانشجویان علوم کامپیوتر که در زمینه برنامه نویسی آموزش دیده اند، بلافاصله 
چالش مربوط به مس��ائل آدمک2 )مدل بازگشتی نامحدود مغز( را می فهمند. آنها دربارة اینکه 
چگونه می توان بدون فرایند تجربه بالا به پایین، شناخت حاصل کرد، تردید دارند؛ با این حال 
اظهار می دارند که برخی کارکردها را می توان به وسیله خیس افزار3 انجام داد. آنها همچنین به 

صحّت رویکرد شبکه های مصنوعی یا عصبی نسبت به شناخت تمایل دارند.
این توصیف ها جنبه های مهمی از بررسی یکپارچه ذهن را که برای دانشجویان دوره فلسفه 
ذهن مسئله انگیز است، آشکار می کنند. کروی )2002( دو راهبرد آموزشی برای حل این نگرانی 
ارائه می کند: یکی پاسخگویی رو در رو به سؤالات دانشجویان و ارائه استدلال های تا حد ممکن 
واضح در خصوص بررسی یکپارچه ذهن است. رویکرد دوم به کارگیری نوعی فعالیت آموزشی 

است که در آن جهت بررسی بهتر پرسش ها، یک مبنای تجربی برای دانشجویان فراهم می شود.

منابع آموزشی برای بررسی يكپارچه ذهن
در اینجا ابتدا به برخی از روش های خُرد طراحی درس��ی اش��اره می شود که هدف آن 

کمک به مربیان در فراهم سازی راهبردهای موفق آموزشی است:
راهبرد: پژوهش هایی که توس��ط جین چال4 انجام یافته نش��ان می دهند بعد از یک س��ال 

1. Qualia 
2. Homunculus 
3. Wetware 
4. Jean Chall
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آموزش، فراگیران تعلیم دیده با ش��یوه دیداری در مقایس��ه با فراگیرانی که به ش��یوه شنیداری 
تعلیم دیده اند، دایرة لغات وسیع تری دارند، اما بعد از سه سال آموزش، فراگیرانی که به شیوه 
ش��نیداری آموزش دیده اند در مقایس��ه با آموزش دیده ها از طریق دیداری، مقدار بیش��تری از 
لغات را شناخته، متون را بهتر درک می کنند. داده های ضمنیِ تحقیقات فوق نشان می دهند که 
گرچه راهبرد شنیداری به مدت زمان بیشتری نیاز دارد، فراگیران به محض یاد گرفتن آن، قادر 
به استفاده از آن در جهت یادگیری اطلاعات جدید خواهند بود؛ بنابراین آموزش راهبردها به 
فراگیران اجازه می دهد با استفاده از خود رهبری1 بیشتر در یادگیری بتوانند بعد از مدتی معین، 

از آموزش بیرونی بی نیاز شوند....
تمرین تجسم ذهنی:2 در این کار فراگیر باید یک مفهوم، مهارت یا حادثه را در درون ذهن 
خود تجس��م کند. این عمل ضمن عینیت بخش��یدن به مفهوم، پایداری آن را در حافظه بیشتر 
می کند.... در واقع، ذهن تجسم را به گونه ای انجام می دهد که انگار محتوای آن در جهان واقعی 
رخ داده و در این حال واکنش های هیجانی و ادراکی حاصله مشابه ادراکات واقعی خواهد بود. 
این امر تجس��م را به ابزاری س��ودمند در تحقق یک هدف یا عینیت بخشیدن به یک مفهوم به 

شیوه ای سه بعُدی تبدیل می کند.
نشانه دهی: نشانه دهی عبارت است از تأکید یا برجسته سازی اطلاعات مربوط به یک محرک 
پیچیده، خواه از طریق تأکید معلم روی واژه ها و خواه از طریق تغییر ظاهر محرک های بصری. 
این عمل توجه دانش آموز را نسبت به عنصر اصلی یک تکلیف جلب می کند )مانند آموزش 

اصطلاحات با استفاده از تصاویر(.
تمرین کافی: تمرین کافی عبارت اس��ت از ارائه نمونه ه��ای مفید از کاربرد یک مفهوم یا 
مهارت در جهت کسب اطمینان از یادگیری کامل یا فهم کارآمد آن )مانند طراحی فعالیت های 

عملی برای تمرین شبیه سازی(.
آزمون ها یا آزمایه ها: آزمون ها یا آزمایه ها ابزاری هستند که تعیین می کنند آیا فراگیر می تواند 
ه��دف یادگی��ری را انجام دهد یا نه. مطمئن��اً مربیان باید از وقوع یادگی��ری و درک فراگیران 
بازخوردی داش��ته باش��ند؛ بنابراین چنانچه ش��یوة نظام داری برای بررسی عملکرد فراگیر در 
رس��یدن به هدف های یادگیری وجود نداشته باش��د، در این صورت مربیان به جای تأکید بر 

1. Self-Direction 
2. Mental Rehearsal Imagery
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برنامه ای نظام دار به عمل کردن بر اس��اس حدس و گم��ان روی می آورند. بدین ترتیب نکته 
اساسی در طراحی یک زنجیره آموزشی ایجاد یک روش منظم برای ارزیابی پیشرفت یادگیری 

است )نلسون، ترجمة رضاپور، 1380: 85-104(.
همان گونه که اشاره شد دانشجویان از رشته های مختلف، پرسش های متنوعی درباره ابعاد 
بررس��ی یکپارچه ذهن مطرح می کنند. برخی به جنبه های فلس��فی، برخی علمی و برخی به 
هوش مصنوعی می پردازند. برای پرداختن به این پرسش ها باید پذیرفت که دو راه برای بررسی 
یکپارچه ذهن وجود دارد: یکی به وس��یله فودور و دنت و دیگری اسلومن مطرح می شود که 
کاملًا با همدیگر س��ازگار نیستند. یک نکته این است که آنها در ارتباط بین تحلیل مفهومی و 
مفاهیم ذهن عادی، علائق مشترکی ندارند. اسلومن )1978( تصور می کند که توضیح امکان های 
جدید از تحلیل اصطلاحات ذهنی روزمره ناش��ی می شود که به نوبه خود با زمینه نطریه های 
حقیقی پیوند می خورند. اگرچه او در اثر اخیر خود از این موضع روی گردانده است. با توجه 
به مفاهیم ذهنی، در اینکه تحلیل زبان عادی به تئوری های پایه حقیقی منجر می ش��ود، بحثی 
وجود ندارد؛ بنابراین این امکان وجود دارد که سازه های علمی، مفاهیم ذهنی عادی را اصلاح 
کنند، زیرا مفاهیم روان شناسی عامه1 احتمالاً متناقض خواهند بود و صرفاً به مثابه شباهت اولیه 

عمل می کنند )رایت2، اسلومن3 و بیودین4، 1996(.
اتخاذ چنین موضعی که همپایة رویکرد فودور و دنت اس��ت وسیله ای را برای حمایت از 
انس��جام بررس��ی یکپارچه ذهن فراهم می کند، اما نقطه نظرات متفاوت دیگری را با توجه به 
عملکرد تبیین، پیش بینی و آزمون پذیری برمی انگیزد. اسلومن بر نقش تبیین و پیش بینی در علم 
تأکید نمی کند و برعکس از نقش تفسیری حمایت می کند. از نظر او اکتشاف امکان ها، دارای 

اولویت است و قابلیت آزمون تجربی از اولویت دوم برخوردارست.
»هر فلسفة علمی که تئوری ها را به طور مستقیم و به آسانی قابل آزمون بداند، بد طراحی شده 
و در پردازش های پیچیدة رفتارهای درونی و غیرقابل مشاهده، شکست خواهد خورد. به علاوه 
حتی دانستن اینکه سیستم چگونه کار می کند، مبنایی برای پیش بینی فراهم نمی کند، زیرا رفتار 
نه تنها به طراحی و شرایط جاری وابسته است بلکه به جزئیات تغییرات مداوم کافی تولیده شده 

1. Folk Theory 
2. Wright
3. Sloman
4. Beaudoin
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توسط تاریخ طولانی گذشته نیز بستگی دارد« )رایت، اسلومن و بیودین، 1996: 103(.
رویکرد قابلیت بررسی اگر ارتباط مناسبی با عصب زیست شناختی مغز و رفتارهای قابل 
مش��اهده ندارد برای بس��یاری از امکان های عمومی حمایت لازم را فراهم می کند، در غیر این 
صورت از جهت علمی قابل قبول نخواهد بود. ش��اید این نگاه پاس��خی ب��ه الزام پوپر1 برای 
ابطال پذیری اس��ت که در این زمینه رضایت بخش نخواهد ب��ود؛ اما به هر ترتیب گمراه کننده 
است. با این حال اگر رویکرد هویت های استنتاجی فودور نسبت به فرایندهای ذهنی و مفهوم 
دنت از شبیه س��ازی را اتخاذ کنیم، به آرامی از امور انتزاعی به سوی تعینّات خارجی2 حرکت 
خواهیم کرد؛ بنابراین نیازی به حداقل رس��اندن نقش آزمون پذیری وجود ندارد. آزمون اولیه 
مستلزم تحلیل مفهومی است که به دنت ارجاع می شود و آزمون پذیری متضمن انسجام مفهومی 
و س��رانجام پیامدهای تجربی اس��ت. اتخاذ چنین رویکردی در مورد شکل گیری نظریه ای که 

مدت ها مطرح بوده، مانع نیاز به تقلیل اهمیت آزمون پذیری است.
نکتة اساس��ی دیگر این است که تحت شرایطی شبیه سازیِ برخی از کارکردهای شناختی، 
به منزل��ه تبیی��ن آن کارکرد انجام می ش��ود؛ بنابراین بدون توجه به ارتب��اط موجه بین تبیین و 
شبیه س��ازی، ارتباط هوش مصنوعی، هم با فلس��فه و هم علوم شناختی تضعیف خواهد شد. 
ف��ودور با ردِّ قس��مت عمده ای از رویکرد رایل � ویتگنش��تاین به مفه��وم زبانی و تحلیل آن، 
ارتباطی را ارائه می کند. اسلومن و همکارانش نیز دیدگاه خود را بر آن مبتنی می سازند. بدیل 
فودور هویت های استنتاجی از مفاهیم ذهنی است. دنت نیز سنت ویتگنشتاینی را رد می کند، 
ارتباط بین شبیه س��ازی و تبیین نزد دنت کمتر نظری بلکه بیشتر تجربی است تا فودور. دنت 
وس��یله ای ارائه می کند که از طریق آن شبیه س��ازی از میان تبیین بیرون می آید؛ اما این فرایند 
تضمین نمی کند که تبیین های به دست آمده مطابق با واقع باشند زیرا چگونگی توصیف الزامات 
برای آنها اهمیتی ندارد. فودور اظهار می دارد چنین تبیین هایی، شبیه همه تبیین ها در علوم، به 
بهترین وجه همانند فرضیات تأییدش��ده عمل می کنند. این رویکرد ارتباط بین فلسفه، علم و 
هوش مصنوعی را حفظ می کند، اما اسلومن آن را نمی پذیرد. برنامه او بر مبنای رویکرد رایل 
� ویتگنشتاین دربارة مفاهیم ذهنی ساخته شده است و عدم تأکید او بر نقش تبیین و پیش بینی 
علم، تردیدهایی را درباره اینکه شبیه سازی چگونه می تواند به تبیین ها مرتبط شود، برمی انگیزد. 

1. Popper 
2. Instantiations 
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بدون این ارتباط، توانایی هوش مصنوعی در داش��تن ارتباط نزدیک با علم به مخاطره می افتد 
)کروی، 2002(.

مبالغه در مورد تأثیر پذیرش رویکرد هویت های اس��نتاجی نسبت به مفاهیم ذهنی دشوار 
اس��ت. این رویکرد بر اه��داف و روش های تحلیل مفهومی تأثیر گذاش��ته و از دیدگاهی که 
فلسفة ذهن را شاخه ای از فلسفه علم می داند، حمایت می کند. در نتیجه پرسش های زیادی در 
فلسفه ذهن از قبیل کیفیات ذهنی، تعامل ذهن و بدن و مانند اینها پرسش هایی از نوع سؤالات 
مربوط به حالات هستی شناختی ساختارهای فرضیه ای محسوب می شوند. حتی تعارض میان 
ایدئالیس��م و رئالیس��م، یگانه انگاری و دوگانه انگاری و مانند آنها، سرانجام به واسطه هر آنچه 
به عنوان مس��ئله حقیقت مربوط به تئوری های علمی محس��وب می شود، حل و فصل می شود. 
بحث درباره این مسائل در کلاس درس حائز اهمیت است. اگرچه دانشجویان در پذیرش یا 
رد این ادعاها مختارند، با این حال در بررسی یکپارچة ذهن، آنها ادعاهایی هستند که رویکرد 
هویت های اس��تنتاجی نس��بت به مفاهیم ذهنی با آنها مواجه می شود. این رویکرد همچنین به 
دیدگاهی دربارة تحلیل مفهومی منتهی می شود که با آنچه به طور سنتی در فلسفه به کار می رود 
کاملًا س��ازگار نیست؛ به ویژه دانش��جویان باید درک کنند که مفاهیم ذهنی تحت تحلیل زبان 
عادی اغلب ش��رایط تجربی را به گونه ای در نظر می گیرد که به آس��انی قابل مشاهده نیستند. 
از دیدگاه پژوهش تجربی معتبر این شرایط نباید مفروض گرفته شوند. از آنجا که شبیه سازی 
تعدیل  شده از پیامدهای ممکن )ساخت های فرضیه ای( نتیجه می شود، تحلیل مفهومی از شکل 
به کار رفته در تحلیل زبان عادی متفاوت اس��ت. در نتیجه علم باید خود را از ساختن مفاهیم 
فنی برای تبیین و پیش بینی رفتار هم در موقعیت های تجربی و هم زمینه های طبیعی رها سازد. 
تحلیل مفهومی خواه توس��ط فیلسوفان و خواه توس��ط دانشمندان به کار گرفته شود، می تواند 

این گونه مفاهیم را در اختیار بگذارد.
بدین ترتیب، آموزش فلسفه ذهن، تحت تأثیر رویکردهای فوق قرار گرفته است. در واقع، 
همگرایی برای آشکار ساختن راز ذهن، سه شیوة تبیین، شبیه سازی و مطالعه تجربی را به کمک 
فراخوانده است. علوم شناختی با چنین رویکردی در آموزش فلسفه ذهن، ایده های جدیدی را 

به ارمغان آورده که در بخش بعدی به آنها خواهیم پرداخت.
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نوآوری در فعاليت های آموزشی
علوم شناختی با احیای رویکرد بین رشته ای، زمینة پژوهش های گروهی را برقرار ساخته است، 
به طوری که در طول س��ال های اخیر موضوعات بین رشته ای از عناوین عمده مباحث پژوهش، 
آموزش و حل مس��ئله ش��ده است. بسیاری تصور می کنند که واژه بین رشته ای1 مترادف با کار 
گروهی2 اس��ت؛ اگرچه علائق گس��ترده ای برای همکاری و تلفیق، ارتباطات را تقویت کرده 
اس��ت، با این حال واژه بین رش��ته ای به معنای کار گروهی نیست. یک گروه عبارت است از 
مجموعه ای از متخصصان با اهداف عملیاتی ش��ده ای که درصدد انجام فعالیت های هماهنگی 
هس��تند. گروه ه��ا، ویژگی های عمومی را ب��ه نمایش می گذارند. آنها اعضای تعریف ش��ده و 
شناخته شده ای داشته و دارای مقاصد مشترک و توانایی انجام کارهای واحد هستند؛ درحالی که 
گروه های بین رشته ای به رغم اینکه دارای مقاصد مشترکی هستند، اما دارای اعضایی هستند که 
در رش��ته های مختلف تخصص دارند )کلین3، 2005(. بنابراین گروه بین رشته ای برای بررسی 
یکپارچه ذهن عبارت خواهند بود از آموزشگران و پژوهشگرانی که در فلسفه تحلیلی، علوم 
اعصاب و هوش مصنوعی تخصص دارند. به نظر می رس��د بررس��ی یکپارچة ذهن با الگوی 
مرحله ای و فرایندی امکان پذیر نخواهد بود، زیرا این الگو بر رویکرد خطی مبتنی است و در 
آن طی مراحل شناسایی اهداف، شناسایی روش های جایگزینی که از طریق مقایسه رتبه بندی 
شده اند، ترکیب جایگزین ها برای کشف راه حل جدید و بهتر، انتخاب بهترین راه حل، مشخص 
کردن مراحل اجرای راه حل و تعیین و مستندسازی فرایندی که به تصمیم گیری منجر می شود، 

مسائل حل می شوند.
بدین ترتیب، بررسی یکپارچه ذهن به منزله فعالیتی بین رشته ای، نیازمند الگویی فراتر از مدل 
سنتی فوق است؛ الگویی که حل مسئله را از یک فرایند خطی، فراتر برده باشد. کلین )2005( 
الگویی ارائه کرده که با رویکرد بین رش��ته ای برای حل مس��ئله تناس��ب بیشتری دارد. در این 
مدل مراحل اساس��ی و انواع دانش در سمت راست مشخص شده که برای فرایند بین رشته ای 
عمومیت دارند. این مراحل به صورت چرخشی عمل می کنند. هریک از مراحل سمت راست 
)مراح��ل اساس��ی و انواع دانش( با پیکان��ی به مجموعه ای از مهارت ه��ا و اقدامات در درون 

چهارچوب مفهومی وصل می شود:
1. Interdisciplinary 
2. Teamwork 
3. Klein 
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ای��ن الگو مقدمات منطقی مجموعة دیگری از مفروض��ات را فراهم می کند. به این معنی 
که زمینه بین رشته ای شامل اقدام ارتباطی است. الگوی فوق نقش محوری را در همکاری، به 
»زبان« می دهد؛ بنابراین تمام زمینه های بین رشته ای باید به تحلیل اصطلاحات جهت بهبود فهم 

پدیده ها پرداخته و چهارچوبی تلفیقی با واژگان مشترک ایجاد کند )کلین، 2005(.
در هر حال، بررسی یکپارچة ذهن، با وجود گروه های دانش آموخته در زمینه های متفاوت، 
مس��تلزم توجه به پرس��ش های هریک از گروه هاست، زیرا تأکید بر مسائل بحث انگیز خاص، 
انسجام بررسی یکپارچه ذهن را کاهش می دهد. در این مورد مطالب جدیدی درباره شیوه ها و 
فنون آموزشی در دسترس نیست، اما رویکرد دیگری برای مربوط ساختن آموزش به نیازهای 
فراگیران وجود دارد که مس��تلزم نوآوری آموزش��ی و به کارگیری کامپیوتر است. این رویکرد 
عبارت اس��ت از فراهم ساختن تجربة عملی که به فراگیران فرصت می دهد تا مسائل اساسی 
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و پرسش هایشان را بهتر درک و بررسی کنند. در برخی موارد این تجارب را می توان از طریق 
کامپیوترها و به خصوص وب س��ایت های تعاملی افزایش داد. برای مثال دنت در پش��تیبانی از 
نظریه ش��ناختی خود به »پدیده فای« به عنوان یک نمونة دیداری از حرکت استناد کرده است. 
این پدیده وقتی ایجاد می شود که یک تصویر برای یک لحظه نشان داده می شود مانند چرخه 
رنگ که در آن نور بر روی یک پرده )نقطه الف( تابانده می شود و سپس تصویر نورانی در نقطه 
دیگری )نقطه ب( برای لحظه ای نشان داده می شود. به شرط زمان بندی مناسب، دایره ای درست 
خواهد شد که از نقطه الف به نقطه ب حرکت می کند. این تجربه برخلاف واقع اتفاق می افتد؛ 
چراکه هرگز چرخه ای بین نقطه الف و ب نمایش داده نمی شود. در پدیده فای کلاسیک، فردی 
وجود دارد که دقیقاً هم از مفهوم حرکت و هم از این مفهوم که هرگز چرخه ای پدید نمی آید 
بلکه صرفاً گذر از فاصله بین نقاط است، آگاهی دارد. در پدیده مرتبط حرکت ظاهری بتا نیز 
مفهوم شخص از حرکت، شامل نگاهی گذرا به چیزی است که در حال گذر بین دو نقطه است 
)پالمر1، 1999(. درک فراگیران از این مثال را می توان از طریق تخصیص کنترل زمانی مناسب 
متغیرها تسهیل کرد. نمودار شماره 2 ارتباط تصویری ساده ای را نشان می دهد که این کنترل را 
با دقت یک هزارم ثانیه اعمال می کند )قسمت اول دو تصویر چرخشی، دقیقاً تصویری کوتاه بر 

روی نقطه الف بوده است(.

نمودار شماره 2. پردازشگری که با کنترل زمانی متغیرها حرکت دیداری ظاهری را تنظیم می کند

1. Palmer 
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اگرچه پژوهش درباره حرکت ظاهری با به کارگیری دستگاه تصویرافکنی سریع )محرک نما(1 
انجام می شود، اما میکروکامپیوترها برای تولید حرکت ظاهری فای و بتا کفایت بیشتری دارند. 
داشتن چنین تجاربی راهی به سوی مواجهه با مسائل نظری و روش شناختی پیرامون اظهارات 
دنت می گشاید. دنت )1991( درحالی که تبیین خود )طرح های اولیه2( را پیش می برد، انتقادی 
را در مورد دو تبیین از حرکت ظاهری )تصور استالینی3 که مطابق آن، نور ابتدائی پیش از ورود 
به آگاهی ویرایش می شود و تصور ارُوِلی4 که بر اساس آن، نور ابتدائی وارد آگاهی می شود اما 

بی درنگ فراموش می شود( مطرح کرد.
نمودار ش��ماره 3 تبیین اس��تالینی را نشان می دهد که در آن مجموعه ای از وقایع منفصل و 
موق��ت از T1 تا T7 رخ می دهن��د و هریک، یک صد هزارم ثانیه یا چیزی در این حدود طول 
می کش��د. این تبیین ادعا می کند که بین بازنمایی اولیة مغ��ز از دو نور کوتاه گذرا و زمانی که 
چرخه ها در آگاهی تجربه می شوند، تأخیری وجود دارد. قبل از به تأخیرانداختن زمان، بازنمایی 
انجام می ش��ود اما از آگاهی خبری نیس��ت. بعد از این تأخیر محدوده بین چرخه های چپ و 
راس��ت شامل تصاویر گذرایی هستند که به تجربه حرکت کمک می کنند. این پیامد از وقایع، 

نوعی پیش آگاهی را آشکار می سازد که تجربة آگاه را ویرایش می کند.

نمودار شماره 3. تبیین استالینی از تأخیر زمانی حرکت دیداری ظاهری

نمودار ش��ماره 4 تبیین ارولی را نشان می دهد که در آن هیچ تأخیری بین بازنمایی مغز از 
چرخه ها و اولین تجربه آگاه از آنها وجود ندارد. در ابتدا تجربه عبارت است از دو چرخه که در 

1. Tachistoscope 
2. Multiple Drafts 
3. Stalinesque
4. Orwellian 
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واحد زمان جدا می شود و فاصله هیچ دخالتی در آن ندارد. در این حالت هیچ حرکتی احساس 
نمی شود. اما بلافاصله بعد از تجربه در حافظه ثبت می شود به طوری که شامل واسطه گری گذرا 
و مفهوم حرکتی می شود که با آن به وجود می آید. بنابراین داشتن تجربه به معنی تشخیص و 
تفسیر فرد از آن تجربه بوده و شامل مفهوم حرکت هم می شود و پاسخ فوری او به این پرسش 

که »آن چه بود؟« این است که دایره ای که حاصل حرکت از نقطه ای به نقطه دیگر است.

نمودار شماره 4. تبیین ارولی تباهی حافظه از حرکت دیداری ظاهر                         

                                          
دنت معتقد است هر دو تبیین به طور اشتباهی بر »نمایش دکارتی«1 مبتنی هستند که این موضوع 
را فرض می گیرد که برخی از مناطق مغز مسئول تولید و شناسایی موقتی تجربه آگاه است. بدیل 
دنت برخورد با آگاهی به منزله مجموعه ای از فرایندهای موازی است که در آن عامل های مستقل 
به طور مستمر به ظهور طرح های مقدماتی کمک می کنند. دنت ادعا می کند ما هرگز نمی توانیم معین 
کنیم که بازنگری های تجربی واقعاً رخ می دهند. در واقع ما نمی توانیم هیچ مبنایی برای ترجیح یک 
مدل بر مدل دیگر داشته باشیم. این ادعا ارتباط تبیین های فوق را برای مسائل روش شناختی مورد 
تأکید قرار می دهد. برای مثال فلنگان2 )1992( این بلاتکلیفی را به منزله بخشی از حمله دنت به نقش 
فرض شده مفاهیم کیفی )کیفیات ذهنی( در نظریه شناختی در نظر می گیرد. در شیوه فروکاهش3، 
اتکا بر کیفیات ذهنی به پیامدهای غیر قابل قبول از قبیل عدم توانایی تشخیص تجربی بین دو الگوی 
متمایز مفهومی منتهی می شود. فلنگان تصور می کند دنت به این دیدگاه متعهد می شود که دانش 
عصب زیست شناسی درباره اینکه شناخت چگونه کار می کند، هرگز به ما این اجازه را نمی دهد که 
به طور قابل اطمینان تشخیص دهیم که وقایع شناختی با یک نظم یک هزارم ثانیه ای رخ می دهند. 
فلنگان این رویکرد را مورد تردید قرار می دهد. در این راستا او از »روش طبیعی« طرفداری می کند 

1. Cartesian Theater 
2. Flanagan 
3. Reductio
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که رویکردهای پدیدار شناختی، رفتاری و عصب زیست شناختی را در هم می تند. این رویکرد منتظر 
کشف جزئیات نحوة عمل سیستم عصبی حافظه و تجربة آگاه است تا از طریق آن روزی تبیین های 

تجربی قابل فهم باشند.
راهبرد دیگر، به تعامل دانشجویان با برنامه هایی تعلق دارد که توانایی شناختی را شبیه سازی 
کرده اند. همانند برنامه هایی برای درک زبان عادی، دانش��جویان درکی از اول شخص به دست 
می آورن��د که محدوده ای را که گفتگو می تواند به واس��طه کاربرد فن��ون نحوی ادامه پیدا کند، 
مشخص کنند. در این شیوه، تعامل با دیگران یعنی برنامه های ارتباطی پیچیده تر نیز مفید هستند. 
به علاوه رویکردهای ش��ناختی نس��بت به حل مسئله به س��ختی بر مدل های انتقال حالت1 و 
طرح های فضای جست وجو و توصیفات فنون پژوهش تکیه می کنند. در موقع مطالعة حل مسئله، 
برنامه های کامپیوتری می توانند محیطی را فراهم کنند که در آن حالت های بدیل را می توان ایجاد 
یا جست وجو کرد؛ بنابراین تعریف کارآمد2 از مسئله به منزله حالت آغاز، وضعیت هدف و قواعد 
انتقال را ارائه می کند. همچنین یک مسئله در بحث هوش ماشینی، بر قدرت اکتشافی و سطح 
عملکرد در دسترس از شیوه های عادی جست وجوی ساده مبتنی است. نگاه کردن به برج شهر 
هانوی گیج کننده است اینکه بتوان آن را با یک الگوریتم ساده حل کرد یا مسابقه دادن با کامپیوتر 
در بازی ش��طرنج به داوری درباره اینکه از چنین رویکردی چه مقدار هوش باید انتظار داشت 
و همین طور به بحث تمایز بین مسائل صوری و غیرصوری بستگی دارد. مهم تر از همه اینکه 
چنین تجربه هایی ابزاری را فراهم می کنند که به وسیله آن مفاهیم عمومی و داوری ها می توانند 
به شیوه مستقیمی معرفی شوند. پژوهش های تربیتی از اصول یادگیری تعاملی حمایت می کنند و 
این اصول به ویژه در موقع یادگیری درباره فرایندها و فنون، ارتباط بیشتری می یابند. در هر حال 

به کارگیری این اصول دارای فواید  شناختی و انگیزشی است )کروی، 2000(.
کامپیوترها فرصت هایی را فراهم می کنند که در کوش��ش برای تبیین و س��نجش بررس��ی 
یکپارچه ذهن نمی توان از آنها چشم پوش��ی کرد. اگرچه فعالیت های آموزشی مفید و مرتبطی 
وجود دارند که مبتنی بر فناوری نیستند؛ با این حال تمامی انواع فعالیت های کلاسی در تحلیل 
ایدة بررس��ی یکپارچه ذهن می توانند به کار رون��د. برای مثال می توان به کنکاش انتقادی این 

گزاره پرداخت که شبیه سازی به آرامی تبدیل به تبیین می شود.

1. State-Transition 
2. Working Definition 
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چنانچه روش بررسی یکپارچه ذهن به گونه ای مورد توجه قرار گیرد که اهداف و روش های 
بین رشته ای مهمی را دربربگیرد، این اهداف و روش ها باید در کلاس های فلسفه ذهن آموخته 
ش��وند. با این حال، پرسش این است که بهترین شیوه برای آموزش کدام است. این مسئله به 
عوامل مربوط به برنامه های درس��ی وابسته اس��ت، اما تا حدی که فراگیران واقعاً می خواهند 
ماهی��ت این فنون را بفهمند، یادگیری باید از خواندن ص��رف درباره آنها فراتر رود. ما هرگز 
انتظار نداریم فراگیران بدون انجام تمرینات کافی بتوانند به تحلیل منطقی تس��لط پیدا کنند و 
نباید انتظار داشته باشیم که آنها بررسی یکپارچه ذهن را از طریق پرداختن به آن، به طور کامل 
درک کنند. وقتی روش فلسفی تجربی تر می شود، در نتیجه آموزش و پژوهش فلسفی فعال تر 
و فرایندْمحورتر می شود. از نظر مدرس این نیز چالش برانگیز است؛ اما یک کلاس با فراگیران 
متفاوت مفید بودن منابع را اثبات می کند. یک تمرین عملی ش��کل دادن گروه های دانشجویی 
اس��ت که به طور ایدئال دس��ت کم ترکیبی از رشته های فلسفه، روان شناسی، زیست شناسی و 
علوم کامپیوتر اس��ت. هریک از گروه ها وظیفه ای برای طراحی برخی از مؤلفه های ش��ناختی 
داده می شود. ابتدا در حد مختصر و سپس در سطح مفصل و مشروح. جزئیات مؤلفه به وسیله 

مشاهده رفتار ارگانیزم نمونه یا برخی از ابعاد تعامل های آن با محیط تعیین می شود.
اگرچه جهت گیری تجربی فلس��فه معاصر ذهن، توجه اعضای هیئت علمی در رشته های 
مختلف را جلب کرده اس��ت، اما حضور دانشجویان از رشته های مختلف، ضرورت آموزش 
مش��ارکتی را نیز برجسته ساخته اس��ت؛ کلاس هایی که در آنها مدرسان از رشته های مختلف 
حضور پیدا می کنند و با در نظر گرفتن نقش کانونی زبان، از منظر تخصصی خود در بررسی 

یکپارچه ذهن به ایفای نقش خود می پردازند.
با این جود، رش��ته هایی وجود دارند که مواد آموزش��ی آنها با فلسفه مرتبط است. در این 
موارد فیلس��وفان می توانند به تنوع عناوین کمک کنند. شاید بهترین نمونة این ارتباط را بتوان 
در علوم شناختی جس��ت وجو کرد. دوره های آموزشی علوم شناختی در بسیاری از دانشگاه ها 
رونق یافته اس��ت. تأکید فلسفه بر تئوری های تجربی دربارة ذهن، ارتباط فلسفه با برنامه های 
درسی علوم شناختی را برقرار کرده است. اگرچه ردپای فلسفه، در آنچه عمدتاً به منزله اقدامات 

بین رشته ای نامیده شده است، نادر است.
برخی از این دوره ها با وبگاه هایی برای جست وجوی تعاملی عناوین متنوع همراه شده اند. 
نمونه هایی از آنها را به راحتی می توان پیدا کرد. در دانشگاه کارولینای شمالی دوره علوم شناختی، 
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اعضای هیئت علمی را از رش��ته های روان شناسی، فلسفه، علوم کامپیوتر و زبان شناسی درگیر 
کرده است. این دوره با یک وب سایت1 تعاملی پشتیبانی می شود که شامل بخش ها و عناوین 
متنوعی است از جمله آگاهی، هوش ماشینی، حل مسئله و فهم زبان طبیعی که ارتباط فلسفی 
آشکاری دارند. در این موارد مساعدت ها و چشم اندازهای فلسفی آشکار می شوند. نمونة دیگر 
جهت گیری آموزشی از فلسفه در برنامه درسی علوم شناختی را می توان در »پروژه ذهن«2 یافت 
که در دانش��گاه ایالتی ایلینویز توسط جان بارکر و دیوید اندرسون3 برقرار شده است. سایت4 
دیگری نیز مواد و فعالیت هایی ارائه می کند که برای تدریس فلسفه ذهن مفید هستند. سایت5 
جالب دیگری که توسط سول تریگر6، فیلسوفی که برنامه علوم شناختی دانشگاه باختری را اداره 
می کند، ایجاد شده است. در اینجا نیز می توان تأثیر فلسفه بر انواع دوره ها را به ویژه در ارتباط 

با معرفت شناختی، پیدا کرد.

نتيجه گيری
نباید انتظار داش��ت که در این مختصر بتوان تغییرات آموزش��ی رشته فلسفة ذهن را مشخص 
س��اخت، زیرا به عواملی مانند جهت گیری گروه های آموزش��ی دانشگاه ها، سطح دانشجویان، 
محتوای برنامه های درسی وغیره بستگی دارد. در هر حال باید اذعان داشت فلسفة معاصر ذهن 
توجه رش��ته های علمی را نه فقط در ارتباط با پژوهش بلکه در ارتباط با روش های آموزش��ی 

جلب کرده است.
فلس��فه ذهن به عنوان کوش��ش یکپارچه ای ب��رای مطالعه ذهن که فلس��فه، علم و هوش 
مصنوعی را در هم تنیده است، علاقة دانشجویان را برمی انگیزد. با این حال مسائل بنیادی )مانند 
ماهیت آگاهی( به ش��دت بحث انگیز  هستند؛ بنابراین دانش��جویان از چهارچوب و روش های 
رش��تة خودشان که به منزله تنها پرسش های مهم اصیل تلقی می کردند، ناگزیر عدول می کنند. 
چالش برانگیزترین نکته از منظر آموزشی این واقعیت است که ابعاد خاصی از بررسی یکپارچه 
ذهن از نظر دانشجویان رشته های مختلف دشوار و پرُدردسر است. بدین ترتیب مسائل مذکور 

1. www.uncc.edu/mjcroy/cogsci.html
2. Mind Project 
3. John Barker & David Anderson 
4. www.mind.ilstu.edu
5. traiger,oxy.edu/index.html
6. Soul Traiger 
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با دو توصیف از واکنش های آموزشی مواجه شدند: یکی انسجام بررسی یکپارچه ذهن را مورد 
بررسی قرار می داد و دیگری فعالیت های مرتبطی را که فراتر از سخنرانی ها و بحث های کلاسی 

است، توضیح می داد.
از آنجا که تئوری های ش��ناختی به طور فزاینده ای بخش��ی از پژوهش های فلس��فی ذهن 
می ش��وند، می توان انتظار داشت که دوره های فلسفه ذهن به سرعت کوشش هایی بین رشته ای 
بشوند که دانشجویان خود را از رشته های مختلف می گیرند. وقتی این دانشجویان وارد کلاس 
فلس��فة ذهن می شوند، با مس��ائل روش شناختی مواجه می ش��وند که برای آنها اساسی است. 
ش��اید بهترین ش��یوه برای دانش��جویان جهت درک آنچه تغییر روش فلس��فی و ارتباط آن با 
دیگر دیسیپلین هاست، تکمیل مطالعه به صورت فعال تر، مشارکتی و درگیری در مسائل است. 
استفاده از مزیت کلاسی که از استعدادهای متنوع شاگردان بهره می گیرد، بدیل دیگری را ارائه 
می کند. درگیر کردن دانش��جویان در فرایند واقعی طراحی و اجرای شبیه سازی، فعالیت مفید 
دیگری را فراهم می کند. چنانچه شبیه سازی شناختی واقعاً شکلی از تحلیل مفهومی و بخش 
ضروری جست وجوی نظریه های قابل دفاع از نظر تجربی و مفهومی است، چنین فعالیت های 
آموزشی معقول و شاید ضروری اند. در دهه های اخیر کامپیوترها در جهت گیری تجربی فلسفه 
ذهن، هم در بعُد محتوا و هم روش، کمک زیادی کرده اند. در این اواخر کامپیوترها در گذر از 

این جهت گیری، بر اندیشه فیلسوفان نسل جدید تأثیر قابل ملاحظه ای داشته است.
بدی��ن ترتی��ب تردیدی وجود ن��دارد که علوم ش��ناختی با اتخاذ رویکرد بین رش��ته ای بر 
روش شناس��ی آموزشی تأثیر گذاشته اس��ت. پیامد مطالعات شناختی در آموزش این است که 
دانشجویان را از رشته های متنوع گرد هم آورده است؛ ازاین رو برنامه ریزان آموزش فلسفه ذهن 
� به رغم پیشینة تحصیلی متفاوت فراگیران � می توانند با اتخاذ رویکرد مطالعه یکپارچه ذهن، 

کلاس درس را به صحنة آموزش بین رشته ای تبدیل کنند.
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