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20/12/87:تاريخ دريافت مقاله
03/02/88: تاريخ بررسي مقاله
24/04/88:تاريخ پذيرش مقاله

شناختيمجله دست آوردهاي روان
)شناسيعلوم تربيتي و روان(

1390هار و تابستانبدانشگاه شهيد چمران اهواز، 
1ي ، شماره3-18ي چهارم، سال دوره

169-190: صص

تأثير روش آموزش چندحسي فرنالد و تمرين و تكرار در بهبود 
1آموزان ابتداييي يادگيري خواندن دانشاختلال ويژه

∗فرهاد محمدي

∗∗جهانگير كرمي

∗∗∗تورج هاشمي

چكيده
حسي فرنالد و روش تمرين و تكـرار در بهبـود اخـتلال             هدف از اين پژوهش، مقايسه روش چند      

اين پژوهش از نوع شبه آزمايـشي بـا گـروه    . آموزان داراي اختلال خواندن استدانشي يادگيريويژه
21پـسر و 18(آمـوز  دانـش 39نمونه شـامل  . آزمون استآزمون و پسگواه و انتصاب تصادفي با پيش 

ي آموزان داراي اختلال ويژه يادگيري خوانـدن پايـه         ميان دانش  بود كه بصورت تصادفي ساده از     ) دختر
هـا بطـور مـساوي در سـه     آزمودني.  انتخاب شدند85-86سوم ابتدايي شهر جوانرود، در سال تحصيلي      

قرار گرفتند و از نظر هوشـبهر،       ) آموزش با روش چندحسي فرنالد، تمرين و تكرار و گروه گواه          (گروه
نتـايج تحليـل كواريـانس      . موزش رسمي در مدارس عـادي همتـا شـدند         جنس، تحصيلات والدين و آ    

ها دار ميان گروه  آزمون در آزمون خواندن پژوهشگر ساخت، بيانگر تفاوت معني        چندمتغيري نمرات پس  
كواريانس يكراهه و آزمون تعقيبي تـوكي نـشان داد كـه روش آمـوزش چندحـسي                 نتايج تحليل   . است

ش آموزان داراي اختلال خواندن نسبت بـه گـروه تمـرين و تكـرار در            فرنالد موجب بهبود عملكرد دان    
، )>05/0p(، خوانـدن خـاموش  )>001/0p(، سـرعت خوانـدن شـفاهي     )>001/0p(خواندن شـفاهي  

. شـد ) >001/0p(و سـرعت خوانـدن لغـات خـارج از مـتن     ) >001/0p(خواندن لغات خارج از متن  

ورش استان كرمانشاه اجرا شده استاين مطالعه با حمايت مالي سازمان آموزش و پر.  1

f_mohamadi1@yahoo.com)                      نويسنده مسئول (شناسي عموميكارشناس ارشد روان∗

 كرمانشاه-استاديار مشاوره دانشگاه رازي ∗∗

شناسي دانشگاه تبريز استاديار روان∗∗∗
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و خواندن لغات خـارج     ) >01/0p( خواندن شفاهي    عملكرد گروه تحت آموزش تمرين و تكرار نيز در        
. بهتر از گروه كنترل بود) >001/0p(از متن

اختلال ويژه يادگيري خواندن، روش آموزش چندحـسي فرنالـد، روش آمـوزش             : كليد واژگان 

تمرين و تكرار

مقدمه

ول  معل ـ ات بـا اصـطلاح     يادگيري، ي ويژه داراي اختلالات آموزان  هاي طولاني، دانش  مدت

در . شـدند معرفي مـي  ذهنيمانده و عقب 3 عصبي يديده و آسيب  2 مغزي يديده، آسيب 1ادراكي

 از اخـتلالات   4اختلالات ويژه يادگيري يك اصطلاح عام است كه بـه گـروه نـاهمگني             حقيقت

گردد كه با مشكلات خاص، پايدار و غيرقابل انتظار، در اكتـساب و        اطلاق مي  5 رفتاري -عصبي

حـساب ( يـا رياضـيات   7)نوشتارپريشي(، نوشتن 6)پريشيخوانش(كارآمد از خواندن ي استفاده

، حـواس  9، همراه است و اين در حالي اسـت كـه چنـين افـرادي از آمـوزش معمـول            8)پريشي

 اجتمـاعي مطلـوب برخوردارنـد       -هاي فرهنگي ي كافي و فرصت   ، هوش طبيعي، انگيزه   10سالم

 ناشـي از نقـايص   يي كـه هـا  نارسـاي ؛)1998 همكاران،  و12؛ شيويتز11،1993شاپيرو و گاليكو (

، نـسبت بـه   )1998، 13اسـتاد (گـردد هاي محيطي، نميماندگي ذهني يا محروميت  ، عقب جسمي

،14دمونت، تيلـور و چـيكس     (فرد دروني بوده و ناشي از بدكاري سيستم اعصاب مركزي است            

1-  perceptual infirm
2-  mental damaged
3-  nervous damaged
4-  heterogeneous
5-  neurobehavioral
6-  dyslexia
7-  dysgraphia 
8-  dyscalculia
9-  conventional instruction
10-  intact senses
11- Shapiro & Galico
12-  Shaywitz
13-  Ostad
14-  Demonet, Taylor & Chix
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171...بود اختلال تأثير روش آموزش چندحسي فرنالد و تمرين و تكرار در به

اي كـه مــستلزم  وزمـره هــاي ردر پيـشرفت تحــصيلي يـا فعاليـت   اخـتلالات يـادگيري   . )2004

 و كنـد  قابل توجهي مـشكل ايجـاد مـي        به ميزان  است هاي خواندن، نوشتن و رياضيات    مهارت

، ترجمـه نيكخـو   2000، انجمن روانپزشكي آمريكا(دنممكن است تا بزرگسالي ادامه داشته باش    

.)1381و يانس، 

 يادگيري تحـولي    تاختلالا: شونداز دو بخش عمده تشكيل مي      يادگيري   ياختلالات ويژه 

 گروهـي از     مـشكل در   شـامل اخـتلالات يـادگيري تحـولي،     .  يـادگيري تحـصيلي    اختلالاتو  

 درسـي بـه آنهـا نيـاز         هاي كه كودك براي كسب و يادگيري موضوع       استنياز  هاي پيش مهارت

، ترجمه رونقي، خانجـاني و وثـوقي    ،1كرك و چالفانت  ( تفكر   ،ادراك،  حافظه،توجه:  مانند دارد

1377(.

هـاي   كه پيشرفت فرد در آزمون   ندشو، زماني تشخيص داده مي     تحصيلي  يادگيري اختلالات

تفاوت بيش از  (ترپاييننوشتاري و رياضيات، اساساً    فردي براي خواندن، بيان    ياستاندارد شده 

از سـطح سـني، هوشـي و تحـصيلي مـورد            )  انحراف معيار بين پيشرفت تحصيلي و هوشبهر       2

 در خوانـدن   اخـتلال ).1376، ترجمه پورافكاري،    1994،  2، سادوك و گرپ   كاپلان(باشدانتظار  

؛ )2000سـادوك و سـادوك،      (هاي يادگيري است  ترين مشكل در كودكان دچار ناتواني     عمومي

، هايي از جملـه    كلمات يا بخش    و يا تكرار    حذف :يابد از جمله  هاي چندي نمود مي    به شيوه  كه

. فقدان درك مطلب وندن كند و لغت به لغت خوا،دقتخواندن سريع و بي

واگنر و  (مدت   ضعف حافظه كوتاه     : است بيان شده اختلال خواندن  براي   هاي فراواني علت

 ضـعف   ؛)1376، ترجمـه احمـدي و اسـدي،         3شـين  و مـك   ل؛ به نقل از داكـر     1987تورگسن،  

كاري ي   حافظه 5اييرشد ناكارآمد سيستم اجر   ،  )2007،  4ميمران و ساپير  كوهن (فراخناي حافظه 

؛ بـه نقـل از   1937، 7اورتـون (، نقص در سيستم پردازش ادراكـي     )2007،  6اسوانسون و جرمن  (

1-  Kirk & Chalfant
2-  Kaplan, Sadock, & Gerb
3-  Dockrell & Mc Shane
4-  Cohen-Mimran & Sapir
5-  central executive
6-  Swanson & Jerman
7-  Orton
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، گـوران آبـاد  حسيني( ادراك ديداري ؛ بويژه)1376، ، ترجمه احمدي و اسديشينداكرل و مك  

؛ 2006،  1شـومن و آيـسر    (هـا   با اين حـال تعـدادي از مطالعـه        . )1383، به نقل از كرمي،      1374

، اختلال در پردازش اند كه مهمترين علت اختلال خواندن   هنشان داد ) 2006،  2هاليدي و بيشوپ  

مـشكلات آواشـناختي را ناشـي از كـاهش          ) 2007 (3و مـادي  ونر، آلفـورس  . استآواشناختي  

 در ضمن انجام تكاليف آواشناختي      MEG4دانند كه در مطالعات     ي چپ مي  فعاليت در نيمكره  

شناسـي مخچـه    ي ريخـت  مطالعـه . )1998؛ شيويتز و همكـاران،      1993،  5فلاورز(شود  ديده مي 

ي خاكـستري  در مبتلايان به اختلال خواندن نيز حاكي از تقارن مـاده          ) 2002 و همكاران،    6ري(

ي تقـارن مخچـه بـا       درجـه . شـود مخچه است؛ حال آن كه در افراد عادي، عدم تقارن ديده مي           

ي متقـارن، مـشكلات زيـادي در        مخچـه . ي همبـستگي دارد   شدت اختلال در رمزگشايي آواي ـ    

ي چـپ،  در افراد عادي، مخچه. كنداند، ايجاد مي  معنيرمزگشايي آواهايي كه از لحاظ لغوي بي      

 نقـش   .شودسوخت و ساز بيشتري دارد و اين امر در گروه داراي اختلالات يادگيري ديده نمي              

 نيز در اختلال    7 مدارهاي لوب پيشاني   و) 2005شيويتز و شيويتز،    (گيجگاهي  -سريسيستم پس 

گالابوردا، منـارد   (شناختي مطالعات عصب  .)1998شيويتز و همكاران،    (خواندن ديده شده است     

بخـشي از   (9بيانگر آن است كه در افراد دچار اختلال خواندن، ناحيـه پلانـومِ   ) 1994،  8و روزن 

ك اندازه هستند در حالي كه در       لوب گيجگاهي چپ و لوب گيجگاهي راست ي       ) ناحيه ورنيكه 

تعدادي از محققـان  . ي راست بزرگتر است ي چپ از پلانوم نيمكره    افراد بهنجار، پلانوم نيمكره   

نيز به دليل گستردگي نواحي درگير در اخـتلال خوانـدن،          ) 1376شين،  به نقل از داكرل و مك     (

 ـبدكاري سيستم اعصاب مركزي را دليل اختلال خوانـدن ذكـر كـرده         ي دوقلوهـاي  مطالعـه . دان

هـاي ژنتيكـي    ي بالاي همگامي اين اختلال با ويژگي      تخمكي و دوتخمكي نيز بيانگر درجه     يك

1-  Shovman & Ahissar
2-  Halliday & Bishop
3-  Wehner, Ahlfors, & Mody
4-  Magneto Encephalo Graphy 
5-  Flowers
6-  Rae
7-  frontal lobe crrcuits
8-  Galaburda, Menard, & Rosen
9-  planum
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173...بود اختلال تأثير روش آموزش چندحسي فرنالد و تمرين و تكرار در به

ــتمن و انگلــس(اســت  ــويز و تامپــسون1992، 1بي  تعــدادي از مطالعــات ژنتيــك ).1992، 2؛ ل

؛ بـراي  15 و   6بيـانگر جايگـاهي روي كرومـزوم        ) 2000،  3گرينكـو، وود، مـاير و پـالس       گري(

. ي يادگيري استختلالات ويژها

ي مقابلـه   شيوه تعليم و تربيت اتفاق نظر دارند كه بهترين          كارشناسانامروزه روانپزشكان و    

، ترجمــه 1994، ســادوك و گــرپ، كــاپلان(بــوده4 مــشكلات يــادگيري، آمــوزش كمكــيبــا

و بهترين  )1381، ترجمه نيكخو و يانس،      2000،  انجمن روانپزشكي آمريكا  ؛  1376پورافكاري،  

زيرا ايـن بـاور عمـومي وجـود دارد كـه چـون          .  سالگي است  10ز درمان قبل از     ازمان براي آغ  

يابد، آموزش كمكي بعـد از ايـن سـن چنـدان             سالگي كاهش مي   12پذيري مغز بعد از     انعطاف

). 1995،  5؛ سـينگر  1993 شـاپيرو و گـاليكو،       ؛1998شـيويتز و همكـاران،      (مفيد نخواهـد بـود      

الــدين و معلمــان آمــوزش كمكـي كودكــان داراي اخــتلالات يــادگيري را صــرفاً  بـسياري از و 

هاي مورد استفاده براي كودكـان عـادي، يعنـي          اختصاص ساعاتي غير از كلاس، با همان روش       

و ) 2006؛ كالكـارني و همكـاران،   2007، 6كارانـد، مهتـا و كالكـارني   (دانند تمرين و تكرار، مي   

، بـه  7كروكـت و كـافمن  (آموزان با يك روش تدريس كننـد  انشي ددهند كه به همه ترجيح مي 

از جملـه وان،  (انـد  ، مطالعاتي نيز از سودمندي اين شيوه دفاع كرده   )2006،  8نقل از كاتسافاناس  

معتقدنـد  ) 1984 (بـك  و استين  10بكاستيناي ديگر، از جمله     اما عده ). 9،2000گرستن و چارد  

.استهاي معمولي تدريس هايي بيش از روشفعاليتند ي يادگيري، نيازمكه اختلالات ويژه

آنها روش خود . برنامه درماني خود را از كل به جزء ترتيب دادند)1921(11فرنالد و كلر

به  در اين روش .يا چندحسي ناميدند) ديداري، شنيداري، جنبشي و بساوايي (VAKT12را 

1-  Beichtman & Inglis
2-  Lewis & Thompson
3-  Grigorenko, Wood, Meyer, & Pauls
4-  Remedial instruction
5-  Singer
6-  Karande, Mehta, & Kulkarni
7-  Crockett & Kauffman
8-  Katsafanas
9-  Vaughn, Gersten, & Chard
10-  Stainback 
11-  Fernald & Keller
12-  Visual- Auditoty-Kinesthe-Tictactual
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 معلم و كودك هر .شود ارائه ميستآنهايكه ويژه و مورد علاقههاي خاصيكودكان داستان

اي وجود داشته باشد كه چنانچه در اين پاراگراف كلمه. كنندبار يك پاراگراف را انتخاب مي

معلم با استفاده از يك كارت كه تنها شكافي براي ديدن همان كلمه . كودك نتواند آن را بخواند

كند، كودك آن كلمه يسد و تلفظ مينودارد، آن كلمه را جدا كرده و سپس آن را پاي تخته مي

خواند؛ سپس معلم كلمه را را خوانده و با انگشت دست غالب خود حروف آن را رديابي و مي

شود كه از به كودك اجازه داده مي. نويسدآموز با تلفظ صداها، آن را ميپاك كرده و دانش

).1921فرنالد و كلر، (ها براي پيدا كردن هجي كلمات استفاده كندلغات و كتابفرهنگ

دار از جمله دقت، حافظه و ادراك نيز جزيي از هاي فرآيندي مشكلعلاوه بر اين، تقويت حيطه

) 1383به نقل از كرمي،،يارياريهالاهان و كافمن و (مطالعات چندي.  فرنالد استيبرنامه

 نادرحاضري.اندسودمندي روش درمان چندحسي را در بهبود اختلال خواندن نشان داده

آموزان داراي نيز در بررسي ميزان اثربخشي رويكرد چندحسي فرنالد، در گروه دانش) 1385(

ي مطالعه.اختلال خواندن شهر تبريز كارآمدي اين روش را در ترميم اختلال خواندن نشان داد

هم ضمن بيان سودمندي روش چندحسي در بهبود ) 2200(1گودن- بولوارجوشي، داهلگرن و

 مطلب تلال خواندن؛ علت اين اثربخشي را تقويت آگاهي آواشناختي، رمزگرداني و دركاخ

. عنوان نمود

نيز سودمندي روش ) 1987(2ويكري، رنولد و كوكرانهاي متعددي از جمله پژوهش

.چندحسي را در بهبود اختلال خواندن، نوشتن و دستخط نشان دادند

نفـر اخـتلال خوانـدن    4آمريكـا،  اختلال يادگيري در  داراي   دبستاني  كودك 5تقريباً از هر    

كلانتـري و بـديعيان    .)1381، ترجمه نيكخو و يانس،      2000،  انجمن روانپزشكي آمريكا  (دارند

 و در   %7/5ي فريـدن   منطقـه  يهاي دخترانـه  خواندن را در دبستان   ميزان شيوع اختلال  )1381(

يلي كودكان داراي اختلال خواندن، موجـب       افت تحص .  برآورد نمودند  %7/7هاي پسرانه دبستان

نراقـي؛ بـه    نادري و سيف  (نسبت به همسالان عادي خود    تر،اجتماعي پايين عزت نفس و رشد   

1-  Joshi, Dahlgren, & Boulware-Gooden
2-  Vickery, Reynold, & Cochran
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175...بود اختلال تأثير روش آموزش چندحسي فرنالد و تمرين و تكرار در به

ترمبلـي، اوبـرين و    شـلي (سـاز بزهكـاري نوجـواني اسـت       و زمينه ) 1385نقل از نادرحاضري،    

اندن و پيامدهاي نامطلوب   با توجه به شيوع بالاي اختلالات خو      ). 2007،  1رولين-ريجسونلانين

هاي مختلف آموزشي مورد استفاده براي اين كودكان مورد        ضروري است كه روش    ،ناشي از آن  

ترين و كارآمدترين روش را بـا توجـه بـه نظـام آموزشـي       بلكه بتوان مناسب  ،مقايسه قرار گيرد  

د و روش تمـرين      روش آموزش فرنال   يبنابراين، در اين مطالعه به مقايسه     . كشور شناسايي كرد  

و تكرار، متداول در مدارس عادي، در بهبود اختلال خواندن پرداخته و به دنبال بررسي فرضـيه      

. زير است

روخـواني صـحيح، افـزايش    (روش چندحسي فرنالـد در بهبـود اخـتلال خوانـدن         : فرضيه

) مطلـب، خوانـدن لغـات خـارج از مـتن      مطلـب، سـرعت درك      سرعت روخواني، بهبود درك   

. آموزان داراي مشكل ويژه يادگيري خواندن مؤثرتر از روش تمرين و تكرار استدانش

روش

3آزمـون  پـس  -آزمـون  با گـروه گـواه از نـوع پـيش          2در اين پژوهش از طرح شبه آزمايشي      

آموزان داراي اختلال خواندن سطح شهر ي دانش كليه ،ي مورد مطالعه  جامعه. استفاده شده است  

ي مركـز اخـتلالات   وسيلهه ب1385ماه  است كه در خرداد  1385-86ي  جوانرود در سال تحصيل   

اسـاس معيارهـاي چهـارمين      هاي انتخاب بر  ملاك. يادگيري اين شهرستان شناسايي شده بودند     

و عبـارت بـود از هوشـبهر      ) DSM-IV(راهنماي تشخيصي و آماري انجمن روانپزشكي امريكا      

تر از ميانگين كـلاس، ايجـاد تـداخل    استاندارد پايين  انحراف   2 خواندن   يطبيعي يا بالاتر، نمره   

با توجه بـه در اختيـار داشـتن اسـامي           . اختلال خواندن در تحصيل و عدم وجود نقص جسمي        

، بـا روش    1385-86ي سوم داراي اختلال خواندن در سـال تحـصيلي           آموزان پايه ي دانش كليه

جـايگزيني  . انتخاب شدند ) دختر 24 و  پسر 21( نفر 45گيري تصادفي ساده، از ميان آنها       نمونه

اي صورت گرفت كه سـه گـروه از نظـر تحـصيلات والـدين،               ها در سه گروه به شيوه     آزمودني

بـا  . داري با هم نداشتندميزان درآمد والدين، جنسيت و ميزان هوشبهر همتا شده و تفاوت معني          

1-  Shelley-Tremblay, Obrien, & Langhinrichsen-Rohling
2-  Quasi- Experimental
3-  pretest- posttest
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ي پژوهـشي   ز برنامـه  معلمـاني كـه در خـارج ا       توجه به اهميت كنترل متغير آموزش رسـمي و        

ها در آغاز سال، به شكلي      بندي آزمودني ترتيب كلاس نمودند،ميها تدريس مذكور به آزمودني  

تدارك داده شد كه در هر كلاس درس در مدارس عادي، يك نفر از گروه فرنالد، يـك نفـر از                     

آزمودني دختر  با توجه به اينكه يك .گروه تمرين و تكرار و يك نفر از گروه كنترل قرار گرفت           

 پژوهش منصرف شدند، همتاهـاي آنهـا در         يو يك پسر در گروه تحت آموزش فرنالد از ادامه         

در . ادامه يافت )  دختر 21 پسر و    18(آموز دانش 39دو گروه ديگر نيز حذف شده و پژوهش با          

.آغاز از هر سه گروه آزمون خواندن بصورت انفرادي به عمل آمد

گروه آزمايشي فرنالد، . هاي خود ادامه دادندرسمي را در كلاس   گانه، آموزش   گروههاي سه 

 هفتـه، بـه صـورت انفـرادي در مركـز      12اي جبراني خواندن را در طول        دقيقه 75ي   جلسه 12

اختلالات فرآيندي به وسيله تفسير بـاليني       . اختلالات يادگيري شهرستان جوانرود دريافت نمود     

 حركتي بندر گشتالت و آزمون حافظه وكـسلر         - ديداري آزمون ادراك هاي وكسلر،    آزمون خرده

هـاي فرآينـدي مـذكور       دقيقه از زمان هر جلسه، صرف تقويـت مهـارت          30شناسايي گرديد و    

12گروه آزمايشي دوم هـم  . هاي آموزشي مربوطه گرديدافزاري و كيت  هاي نرم ي برنامه بوسيله

رس رسمي، بصورت انفرادي از طـرف       ارز را خارج از كلاس د     ي جبراني همزمان و هم      جلسه

روش آموزش آنها روش معمول بـراي كودكـان عـادي و بـر              . آموزگاران خود، دريافت نمودند   

گـروه كنتـرل، بـدون      . هـاي درسـي بـود     هاي رياضـي در كتـاب     اساس تمرين و تكرار محاسبه    

ترل زمـان   براي كن . هاي درسي رسمي خود استفاده نمود     دستكاري باقي مانده و صرفاً از كلاس      

در پايان اين دوره،  . ي معادل گروههاي آزمايش را صرف نقاشي نمودند        جلسه 12آموزش، آنها   

.از هر سه گروه، آزمون خواندن به عمل آمد

ابزار

يكي از متداولترين   ): WISC-R (1هوشي وكسلر براي كودكان   ي  تجديدنظر شده مقياس  

، 2وكـسلر ( براي كودكان     وكسلر ياس هوش  ساله، مقي  15 تا   5هاي هوش عمومي كودكان     آزمون

اطلاعـات  (آزمـون كلامـي   خـرده 5ايـن آزمـون داراي   .  اسـت )1373، شهيم، به نقل از   1969

1-  Wechsler Intelligence Scale for Children- Revised
2-  Wechsler
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177...بود اختلال تأثير روش آموزش چندحسي فرنالد و تمرين و تكرار در به

تكميـل  (آزمـون عملـي    خرده 5؛  ) لغات يها، گنجينه مطلب، محاسبات، شباهت  عمومي، درك 

آزمـون اختيـاري  و دو خـرده )ها، الحاق قطعـات و رمزنويـسي    تصاوير، تنظيم تصاوير، مكعب   

توان يك هوشـبهر كلـي، يـك هوشـبهر          با اجراي اين آزمون مي    . است)حافظه عددي و مازها   (

هـا تفـسيرهاي    آزمـون هـاي خـرده     به علاوه نمـره   . دست آورد ه  كلامي و يك هوشبهر عملي ب     

 وكسلر كودكان ينظر شدهمقياس تجديد . دهندهاي فرآيندي به دست مي    مفيدي در مورد حوزه   

متوسط همساني درونـي گـزارش شـده توسـط وكـسلر          . وماً از اعتبار بالايي برخوردار است     عم

 بـراي مقيـاس     94/0؛ براي هوشبهر مقياس كلـي     96/0برابر  ) 1380، به نقل از رمضاني،      1974(

.  براي مقياس عملي است90/0كلامي و 

ه اسـت،   داشـت هاي خـاص تنـوع بيـشتري        آزمونهمساني دروني گزارش شده براي خرده       

 و بيـشترين ضـريب در مـورد    70/0كمترين ضريب همـساني در مـورد الحـاق قطعـات برابـر             

هـاي  آزمـون ضرايب اعتبار متوسط براي خـرده     .  گزارش شده است   86/0 لغات برابر    يگنجينه

84/0 تـا 77/0تـر و بـين      هاي عملي اندكي پايين   آزمون و براي خرده   86/0 تا   77/0كلامي بين   

و براي  93/0 مقياس كلامي  ؛95/0 بازآزمايي در فاصله يك ماه، براي مقياس كلي          1پايايي. است

 نخـست از طريـق   ي آزمـون در وهلـه  2اعتبـار ).1380رمضاني، (بوده است   90/0مقياس عملي 

هـاي درسـي و پيـشرفت    هـاي توانـايي، نمـره    هاي جامع بـا سـاير آزمـون        همبستگي يمحاسبه

 بينـه، -نظر چهارم آزمون اسـتانفورد ي اين آزمون با تجديدهمبستگ. تحصيلي برآورد شده است  

و بـا   ) 71/0(بـادي   با آزمـون پيـشرفت تحـصيلي پـي        ) 66/0(با آزمون گروهي هوشي   )78/0(

 در سـال  اين آزمون). 1373 به نقل از شهيم،     ،1988ستلر،  (بوده است )39/0( كلاسي هايهنمر

. توسط شهيم هنجاريابي شده است1373

ون جهت برآورده نمودن ملاك تشخيصي، هوشبهر طبيعي در اختلال خواندن و به             اين آزم 

ها ناشي از پايين بودن هوشبهر نيـست، اجـرا          حصول اطمينان از اينكه مشكل خواندن آزمودني      

. شده است

آموزان در مهارت خواندن، قبل و بعد از        ي عملكرد دانش   به منظور مقايسه   خواندنآزمون  

ايـن  . استفاده گرديد) 1385محمدي، (ي سوم ابتدايي  از آزمون خواندن پايه    دستكاري آزمايش، 

1-  reliability
2-  validity
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مطلـب و خوانـدن لغـات اسـت كـه بـه             آزمون، خواندن شفاهي، درك      آزمون شامل سه خرده   

آزمون خواندن شفاهي شامل يك متن كوتاه غيـر درسـي در            خرده  . شودصورت فردي اجرا مي   

درصد كلمات صحيح خوانـده شـده روخـواني      . دايي است ي سوم ابت  حد توانايي روخواني پايه   

هـا  اي، كل نمـره   ي ايراني با مقياس بيست نمره     هر آزمودني ثبت و به دليل آشنايي ذهني جامعه        

 مطلب نيز شامل يك متن غيردرسـي         آزمون درك  خرده. انداي آورده شده  به مقياس بيست نمره   

هـاي  پاسـخ . هاي مربوطه پاسخ دهـد     پرسش بايست پس از خواندن آن به     است كه آزمودني مي   

به منظور ارزيـابي    . آزمون نيز در مقياس بيست ارائه شده است       ها در اين خرده     صحيح آزمودني 

 لغت يك الي چهار هجايي طراحي شده        40مهارت خواندن لغات خارج از متن نيز متني شامل          

.حليل قرار گرفته استاي ثبت و مورد تو صحت خواندن اين لغات در مقياس بيست نمره

ها توسط معلمان پايه سوم ابتـدايي، سـر گروههـاي آموزشـي              آزمون اعتبار محتوايي خرده  

ضـريب همبـستگي بـين    . شناسي به اثبات رسـيده اسـت  مقطع مذكور و گروهي از اساتيد روان    

 مطلـب و خوانـدن لغـات در         هـاي خوانـدن شـفاهي، درك       آزمـون  هـا و خـرده    ميانگين نمـره  

ضـريب همبـستگي   . گزارش شده است  33/0 و   46/0،  64/0ي سوم به ترتيب     آموزان پايه دانش

پايايي . باشد آزمون مي  براي سه خرده  39/0 و   63/0،  57/0ي هوشبهر نيز    ها با نمره  خرده آزمون 

89/0 و   88/0،  93/0 يكمـاه بـه ترتيـب،        آموز در فاصله   دانش 135آزمون به روش بازآزمايي با      

.   مطلب و خواندن لغات بودي روخواني، دركهاآزمونبراي خرده

هـاي  هـاي معيـاري بـراي خـرده آزمـون         لازم به ذكر است كه به دليل عدم استفاده از نمره          

ي كـل اسـت و صـرفاً بـه منظـور سـنجش              مختلف، آزمون محقق ساخته خواندن، فاقـد نمـره        

 مطلـب و خوانـدن لغـات       كروخـواني، در  (هاي خواندن مورد مطالعه در اين پـژوهش         مهارت

.تهيه شده است) خارج از متن

با توجه به اهميت سرعت خواندن در مطالعه اختلال خواندن، زمان صرف شده در هر سه                

نيـز در ايـن پـژوهش    ) روخواني، درك مطلب و خوانـدن لغـات خـارج از مـتن         (آزمون  خرده  

.گيري شداندازه
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) 1371 به نقل از صرامي، 1945كسلر،و (1مقياس حافظه وكسلر:آزمون حافظه وكسلر

در اين پژوهش از فرم يك آزمون . نظر شده است و يك فرم تجديد2 و 1داراي دو شكل 

 كه  شامل هفت قسمت استي صرامي هنجاريابي شده و بوسيله1371 كه در سال استفاده شده

،  منطقيي، حافظه كنترل ذهني، آگاهي فرد به زمان و مكان، اطلاعات فردي و عموميبه ترتيب

تداعي و نهايتاً كل  يادگيري ، ديداريي، حافظهبراي ترتيب عادي و معكوسفراخناي عددي 

. كندحافظه را ارزيابي مي

براي مثال ويكتور و همكاران (اند مطالعات چندي اعتبار محتوايي اين آزمون را تأييد كرده

 كه بيانگر  بوده85/0برابر با ه شش ماه، پايايي بازآزمايي در فاصل.)1371به نقل از صرامي، 

 تداعي جفت كلمات، سه خرده آزمون. دقت و درجه ثبات و هماهنگي بالاي آزمون است

داراي همساني دروني 70/0حافظه ديداري و حافظه منطقي با دارا بودن همبستگي بالاي

 مكان داراي همبستگي  آگاهي به زمان وآزمون خرده  غير از،ديگرهاي آزمون خرده .باشندمي

.)1371صرامي،( هستند 60/0بالاي

اي با توجه به اين كه در آموزش چندحسي از آزمون حافظه براي بررسي فرآيندهاي پايه

شود، به منظور كنترل اثرهاي آن در پژوهش، اين آزمون در هر سه گروه اجرا استفاده مي

.گرديد

 تهيه 1935 ترسيمي است كه در سال يك آزمون: حركتي بندرگشتالت-آزمون ديداري

 شناسايي نقايص ساختار  حافظه ديداري،روانشناختي،-شده و به ارزيابي فرآيندهاي عصبي

اين . پردازدهاي هيجاني و اعمال حركتي ميهاي مغزي، ادراك حسي، آشفتگيبينايي، آسيب

دني بدون  عدد كارت تشكيل شده كه هر يك حاوي طرحي ساده است و آزمو9آزمون از 

اي تعلق به هر خطاي فرد نمره). 1988، 2زادهقاسم(بايست آنرا كپي نمايد محدوديت زماني مي

اعتبار آن در همبستگي با آزمون . هستندهاي بالا بيانگر مشكل در ادراك ديداري نمره. گيردمي

10ي تا  دبستان و پايايي بازآزمايي براي كودكان سنين پيش65/0، 3حركتي- رشدي ديداري

1-  Wechsler Memory Scale
2-  Ghassemzadeh
3-  Developmental Test of Visual-Motor Integration
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سوان، (ي ديگر يك مطالعه). 1975، 1كوپيتز( گزارش شده است 90/0 تا 53/0سالگي بين 

.  عنوان نموده است98/0پايايي تعداد خطاها را ) 2،1990موريسون و اسلينگر

 حركتي براي بررسي -با توجه به اين كه در آموزش چندحسي از آزمون ديداري

شود، به منظور كنترل اثرهاي آن در پژوهش، اين آزمون ه مياي مربوطه استفادفرآيندهاي پايه

.نيز در هر سه گروه اجرا گرديد

نتايج

گانـه،  استاندارد هوشبهر گروههاي سه   ، اطلاعات مربوط به ميانگين و انحراف        1در جدول   

ي هوشي وكسلر كودكان، كه ملاك همتاسازي بـر اسـاس هوشـبهر و           با مقياس تجديدنظر شده   

. از اينكه اختلال خواندن ناشي از هوشبهر پايين نيست، ارائه شده استاطمينان

ي گانه خواندن با مقياس تجديـدنظر شـده  استاندارد هوشبهر گروههاي سهميانگين و انحراف  .1جدول

هوشي وكسلر كودكان

هوشبهر
گروه

انحراف استانداردميانگين

266/96796/7چندحسي فرنالد

800/96002/7تمرين و تكرار
266/97413/8كنترل

.هاي استگانه از نظر هوشبهر و پراكندگي نمرههاي سه بيانگر شباهت گروه1نتايج جدول 

هـاي خوانـدن     آزمـون نمـره    آزمـون و پـس     اسـتاندارد پـيش       ميانگين و انحراف   2جدول  

موش و خواندن لغات    هاي خواندن شفاهي، خواندن خا    نمره. دهدگانه را نشان مي   گروههاي سه 

.ها بر اساس ثانيه آورده شده است و زمان20در مبناي 

 آزمـون خوانـدن گروهـي كـه         هاي خرده شود نمره  همان گونه كه مشاهده مي     2در جدول   

اما در گروه تحـت  . آزمون افزايش نشان دادندتحت آموزش به روش چندحسي بودند، در پس  

.شودنين افزايشي ديده نميآموزش تمرين و تكرار و گروه كنترل چ

1-  Koppitz
2-  Swan, Morrison, & Eslinger
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گانـه در آزمـون   هاي گروهاي سه  ميانگين و انحراف استاندارد پيش آزمون و پس آزمون نمره         . 2جدول  

خواندن

آزمونپسآزمونپيش
شاخص

گروه
خواندن

ميانگين
انحراف
استاندارد

ميانگين
انحراف
استاندارد

263/1300/322/1898/1خواندن شفاهي
692/22877/97ً384/98877/36ًزمان خواندن شفاهي

2/0492/8969/4814/683خواندن خاموش
307/188326/68ً230/151196/56ًًزمان خواندن خاموش

123/134/20216/8193/105خواندن لغات

فرنالد

230/131657/70ًً769/47473/10ًزمان خواندن  لغات
13/5332/48616/8022/436 شفاهيخواندن

615/17647ً153/123198/36ًزمان خواندن شفاهي
3/3304/7115/1244/831خواندن خاموش

076/201866/42538/161303/22زمان خواندن خاموش
14/7673/01516/7162/861خواندن لغات

تمرين و 
تكرار

153/108657/24846/54294/21ًزمان خواندن  لغات
14/8781/66516/2002/344خواندن شفاهي

846ً�/186832/37ً307/135078/31زمان خواندن شفاهي
3/5884/1855/638788/4خواندن خاموش

153ً�/204899/25ً169472/13زمان خواندن خاموش
15/8943/20616/2533/181خواندن لغات

كنترل

230/101324/43ً61688/27ًزمان خواندن  لغات

نتـايج بـه    . ه شـد   استفاد 1هاي پژوهش از تحليل كواريانس چندمتغيري     براي بررسي فرضيه  

.  نشان داده شده است4 و 3هاي جدولدست آمده در 

هاي پس آزمون سه گـروه، بـا كنتـرل پـيش            نتايج تحليل كواريانس چندمتغيري روي نمره     

. ارائه شده است3آزمون در جدول 

هـاي تحليـل كواريـانس چنـدمتغيري در سـطح           كند كه همه آزمون    بيان مي  3يج جدول   نتا

001/0p<  تـوان نتيجـه گرفـت كـه دسـت كـم در يكـي از                بر اين اساس مي   . باشند معنادار مي

1-  MANOVA
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هـاي پـس آزمـون خـرده        روي نمـره  ) MANCOVA(نتايج تحليل كواريانس چندمتغيري     . 3جدول  

ترل پيش آزمونها با كنهاي خواندن گروهآزمون

نوع 
اثر

Fارزشنام آزمون
درجه 
آزادي
فرضيه

درجه 
آزادي
خطا

سطح
معناداري

ضريب
ايتا

132/1584/41228000/0663/0اثر پيلايي
2080/0496/51226000/0717/0ويلكز لامبدا
3438/6438/61224000/0763/0اثر هتلينگ

اثر گروه

4470/6018/14614000/0847/0يبزرگترين ريشه رو

بين گروههاي سه گانه، بعـد از حـذف اثـر پـيش          ) هاي خواندن آزمونخرده  (متغيرهاي وابسته   

.آزمون تفاوت معناداري وجود دارد

هاي سه گانه، پـس از محقـق   به منظور بررسي تفاوت در هر يك از متغيرهاي وابسته گروه 

 و همگني شيب رگرسـيون،      5س و واريانس با آزمون لوين     هاي تساوي كواريان   فرض شدن پيش 

آزمـون در مـتن تحليـل كواريـانس         هـاي پـس   نمـره )  عـاملي  تك(به تحليل كواريانس يكراهه     

. چندمتغيري اقدام شد

هاي سه گانـه در  آزمون گروههاي پسنمره) ANCOVA(نتايج تحليل كواريانس يكراهه     

.ده است آم4هاي خواندن در جدول خرده آزمون

 حاكي از آن است كه پس از حذف اثر پيش آزمون، تـأثير گـروه در خـرده                   4نتايج جدول   

دار معنـي ) >05/0p(اهي، خواندن خاموش و خواندن لغـات در سـطح    هاي خواندن شف  آزمون

داري هستند و تنها از لحاظ زمان خرده آزمون خواندن خاموش بـين سـه گـروه تفـاوت معنـي                

.مشاهده نشد

5ظور مقايسه زوجي دو گروه، از آزمون توكي استفاده شد كه نتايج حاصل در جدول        به من 

.نشان داده شده است

1-  Pillai's Trace
2-  Wilks' Lambda
3-  Hotelling's Trace
4-  Roy's Largest Root
5-  Levene's Test
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آزمـون گروههـاي   هـاي پـس   روي نمـره  ) ANCOVA(ي  نتايج تحليل كواريانس يكراهـه    . 4جدول  

آزمونهاي خواندن با كنترل پيشگانه در خرده آزمونسه

هاشاخص

متغير وابسته

مجموع 
اتمجذور

درجه
آزادي

ميانگين
FPمجذورات

>25/291212/64615/503001/0خواندن شفاهي
>4/056049/0"29505/768"4752/884سرعت خواندن شفاهي

>159/353279/6769/812001/0خواندن خاموش
>0/692508/0"2880/389"1760/777زمان خواندن خاموش

>21/178210/5896/425001/0خواندن لغات
>3526/4132210/41310/054003/0زمان خواند لغات

هاي خواندنگيري تفاوت بين گروههاي سه گانه، از لحاظ خرده آزموننتايج پي. 5جدول 

گروهگروهمتغير
تفاوت ميانگين

گروهها
خطاي

استاندارد
معناداري

121/6950/453002/0

133/5330/453000/0 خواندن شفاهي

2311/8380/453001/0

1265/84625/314035/0

1300/7125/314021/0 زمان خواندن شفاهي

235/15325/314977/0

125/3841/043000/0

135/153851/043000/0 خواندن خاموش

23230/0-1/043973/0

121/926588/0006/0

133/514588/0000/0 خواندن لغت

23588/1588/0028/0

1240/15316/921059/0

1345/53816/921028/0 زمان خواندن لغت

235/38416/921946/0
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گيري و نتيجهبحث

توان نتيجه گرفت كه رويكرد چندحسي فرنالد موجب        هاي ارائه شده مي   با توجه به جدول   

 سرعت خواندن شفاهي، خواندن لغـات خـارج از مـتن و سـرعت آن                ها و بهبود بخشيدن نمره  

؛1383،  بـه نقـل از كرمـي      1377يارياري،  از جمله   (هاي پيشين   گردد؛ اين يافته با اكثر يافته     مي

. داردهمخواني) 2007گودن، -؛ جوشي، داهلگرن و بولوار1385نادرحاضري، 

 به  1988،  كافمنهالاهان و ؛  1968،  وپمنمانند(اي از پژوهشگران    عدهدر تبيين اين نتايج،     

هر فردي از ميان . كنند مفهوم مسيرهاي ادراكي را مطرح مي)1993، 1 لرنر  و 1383نقل از كرمي،  

كنـد، برخـي از   ثرتر دريافت مـي ؤهاي حسي مختلف خود، از كانالي خاص اطلاعات را م         كانال

ردازش اطلاعات هـر درونـدادي      با توجه به ديدگاه پ    ... طريق گوش و برخي از طريق چشم و         

بـه همـين دليـل   شـود،  كه مسيرهاي بيشتري را در مغز درگير كند، بطور مؤثرتري پردازش مـي      

توان گفت با توجه به اينكه برنامه آموزشي فرنالد به نحـوي تـدارك ديـده شـده اسـت كـه                 مي

. شـود كنند موجب بهبـود يـادگيري مـي     تجارب يادگيري بيش از يك حس كودك را درگير مي         

.شوندحال آنكه در روش تمرين و تكرار اطلاعات صرفاٌ توسط يك مسير پردازش مي

ي اول كلمـات را     علاوه بر اين، الگوي بهنجار رشد خواندن و اين كه كودك بايد در وهله             

 بـه نقـل از      1985،  2فريـث (ي آن بياموزد    دهندهبه صورت كل و سپس به صورت اجزاي شكل        

. شـود در رويكرد فرنالد كاملاً رعايـت مـي       ) 1376ه احمدي و اسدي،     ، ترجم شينداكرل و مك  

آورد تا مشكل در نظام واجي و آوايـي، كـه بـه             ي آموزش همچنين فرصتي فرآهم مي     اين شيوه 

-؛ مـادي، سـتادرت  1998، 3؛ گلـدر و ورومـن  2006شومن و آيسر، از جمله   (ي بسياري   عقيده

) 2000،  5؛ رامـا  2007ونر، آلفورس و مادي،     ؛  2006؛ هاليدي و بيشوپ،     1997،  4كندي و برادي  

همچنـين همـان گونـه كـه     .مهمترين علت اختلال خواندن است، تا حدود زيادي مرتفع گردد

عنوان نموده است، هدف آموزش عـادي       ) 1379، به نقل از فريار و رخشان،        1970 (6يتاگودمن

1-  Lerner
2-  Frith
3-  Gelder & Vroomen
4-  Mody, Studdert-Kennedy, & Brady
5-  Ramaa
6-  Yetta- Godman
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، هدف، درك عواملي رنالدفتنها رفع نواقص ظاهري خواندن است، در صورتي كه، در آموزش

هـاي تقويـت فرآينـدي كـه        توان نقش برنامه  رو مي از اين   . انداست كه موجب اين خطاها شده     

همـان گونـه   . جزيي از روش چندحسي فرنالد است را نيز در نتايج به دست آمده، مهم دانست           

واگنر و  (مدت  ضعف حافظه كوتاه  كه قبلاً ذكر شد، اختلالات فرآيندي مختلفي از جمله توجه،           

فراخنـاي  ؛ ضعف )1376، ترجمه احمدي و اسدي، شينل، مكر؛ به نقل از داك   1987تورگسن،  

؛ 1917وود، هينـشل (، نقص در سيستم پردازش ادراكـي        )2007كوهن ميمران و ساپير،     (حافظه  

حـسيني ( ادراك ديـداري      و )1376ترجمـه احمـدي و اسـدي،        شـين،   به نقل از داكرل و مـك      

. در اختلال خواندن دخيل هستند)1383؛ به نقل از كرمي، 1374، دآباگوران

اسوانـسون و  ( نيز از جمله دلايـل ذكـر شـده     كاريي  حافظهرشد ناكارآمد سيستم اجرايي   

ي در واقـع حافظـه   . براي اختلال خواندن هـستند    ) 2004،  1؛ پاسولونچي و سيگل   2007جرمن،  

. شـود  اطلاعـات كلامـي در آن ذخيـره مـي    فعال شامل يك انباره واجي اختـصاصي اسـت كـه        

. شوند مگر آنكه از طريق مرور ذهنـي حفـظ گردنـد   اطلاعات انباره واجي به سرعت ناپديد مي 

كند ي نتايج، تبديل حروف به صدا و به تبع در خواندن، نقش مهمي ايفا مي              اين نظام در ذخيره   

رويكرد فرنالد با ارائه مراحـل  ). 1379؛ به نقل از فريار و رخشان،     1988تورگسن و همكاران،    (

، امكان حفظ اطلاعـات كلامـي را فـراهم          هاي فرآيندي بهبود   و برنامه  پياپي براي تكرار كلمات   

.آوردمي

 مطلـب  نتايج اين مطالعـه همچنـين حـاكي از سـودمندي رويكـرد فرنالـد در بهبـود درك                

ترجمـه  شين، ل از داكرل و مك، به نق1986(سمور و الدر . مبتلايان به اختلالات يادگيري است 

معتقدند كه اولين راه بازشناسي مستقيم يك لغت، بازشناسي كل لغت       ) 1376احمدي و اسدي،    

تواند دليـل بهبـود درك   نگر فرنالد، اين امر ميبا توجه به رويكرد كل. به عنوان يك واحد است   

ورت لغـت بـه لغـت    افرادي كـه مـتن را بـص     البته  . مطالب و نيز سرعت خواندن خاموش باشد      

1970 و كرامـر،  1976ايساكسون و ميلر، (شوند  مطلب دچار اختلال ميخوانند هم در دركمي

رويكرد فرنالد با آموزش كلمات     ). 1376ترجمه احمدي و اسدي،     شين،  به نقل از داكرل و مك     

. ها و جملات توانسته است اين نقص را جبران نمايددر پاراگراف

1-  Passolunghi & Siegel
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دهـد  آموز دچار اختلال خواندن مـي رصتي نيز براي خود نظارتي به دانش      رويكرد فرنالد، ف  

 نقش مهمي در درمان اين مشكل )1987، 2و بال، كلر1از جمله هالاهان (ي بسياريكه به عقيده

.كندايفا مي

كـرك و چالفانـت، ترجمـه    ، به نقل از1977، گلدمنوتورگسنمانند  (تعدادي از محققان    

كـه كودكـان داراي مـشكلات يـادگيري، كمتـر از      معتقدند) 1377وثـوقي،  رونقي، خانجـاني و     

به زعم آنها، اثـربخش     . كنندپردازند و آنها را تمرين مي     كودكان عادي به انجام تكاليف خود مي      

استفاده از شيوه تمرين و انجام منظم تكاليف و نظارت بر           ، مستلزم   هاي توانبخشي بودن فعاليت 

يكي از دلايل مفيد بـودن  علاوه بر اين. شودكرد فرنالد نيز رعايت مي    كه در روي   آن خواهد بود  

روش متداول براي كودكان عادي در بهبود خواندن شفاهي و خواندن لغات خارج از مـتن نيـز                

ممكن است تأكيد معلمان بر تمرين و تكرار روخواني شفاهي در مواجهه با اختلال خوانـدن و                 

. هاي جبراني براي كودكان دچار اختلال خواندن باشدبيانگر سودمندي كلي برنامهيا 

هايي كه آموزش كمكي متـداول را در هـر صـورت مـؤثر در               اين پژوهش برخلاف مطالعه   

، به نقـل از     1999؛ كروكت و كافمن،     2007 كاراند و همكاران،     از جمله (اختلال ويژه يادگيري    

است كـه چنانچـه دسـتيابي بـه حـداكثر      دانند، به اين نتيجه منتهي شده  مي )2006كاتسافاناس،  

نتيجه و بهبود اختلال يادگيري خواندن باشيم در پيش گرفتن روش آموزشي ويژه با توجـه بـه                  

هاي فردي هر كودك، تحليل دقيق اختلال، تعريف اهداف عملكردي و درمـان همزمـان             تفاوت

 بـه تنهـايي    البتـه هـيچ روش درمـاني در مـدت محـدود و             .اختلالات فرآيندي، ضروري است   

تاپينـگ و   (تواند موجب حل كامـل اخـتلال خوانـدن و سـاير اخـتلالات يـادگيري شـود                   نمي

هـاي   و برنامـه )1376 ترجمه احمـدي و اسـدي،     ،شينل و مك  ر به نقل از داك    ،1985،  ولفنديل

.رسدبلندمدت و توأم با تمرين در خانه و مدرسه ضروري به نظر مي

ه كوچك بودن جامعه آماري، مـشكلات مربـوط بـه دو            هاي اين مطالع  از جمله محدوديت  

ها و استفاده از آزمون هوشي وكسلر، نرم شيراز به دليـل عـدم وجـود نـرم                  زبانه بودن آزمودني  

ي آموزان تـك زبانـه در جامعـه   هاي آتي، دانششود كه در مطالعه  پشنهاد مي . استاني آزمون بود  

1-  Hallahan
2-  Ball

www.SID.ir

Archive of SID

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

Arc
hive

 of
 S

ID

187...بود اختلال تأثير روش آموزش چندحسي فرنالد و تمرين و تكرار در به

هـاي آمـوزش خوانـدن      رنالـد بـا سـاير روش      آماري بزرگتر مورد بررسي قرار گيرند و روش ف        

.مقايسه شود

منابع
فارسي

مــتن تجديــدنظر شــده راهنمــاي تشخيــصي و آمــاري  ).2000(انجمــن روانپزشــكي آمريكــا

ترجمـه محمدرضـا نيكخـو و هامايـاك آواديـس           . 2000-هاي رواني چاپ چهارم   اختلال

.انتشارات شهرآب: تهران.)1381 (يانس

ترجمـه  . رويكـردي شـناختي بـه مـشكلات يـادگيري كودكـان           .  جـان  ،نشي جولي؛ مك  ،داكرل

.انتشارات رشد:  تهران).1376 (عبدالجواد احمدي و محمودرضا اسدي

هاي چهارم و پنجم آموزان پايهبررسي شيوع حساب نارسايي در دانش   ). 1380(رمضاني، مژگان   

.استثناييپژوهشكده كودكان انتشارات : تهران. مدارس ابتدايي شهر تهران

انتـشارات  : شـيراز .  مقياس تجديدنظر شده هوشي وكـسلر بـراي كودكـان          ).1373(شهيم، سيما   

.دانشگاه شيراز

هنجاريابي آزمون حافظه وكسلر بر روي جمعيت سـاكن در شـهر         ). 1371(صرامي، غلامحسين   

درس دانشگاه تربيت م  . )چاپ نشده  (شناسي عمومي نامه كارشناسي ارشد روان   پايان. تهران

.تهران

.انتشارات مبنا: تهران. هاي يادگيريناتواني). 1379(فريار، اكبر؛ رخشان، فريدون 

-ي روانپزشــكي علــوم رفتــاريخلاصــه. جــك، بنيــامين و گــرب، هارولــد؛ ســادوك،كــاپلان

.انتشارات شهرآب:  تهران.)1376(ي نصرت االله پورافكاري ترجمه3، جروانپزشكي باليني

ترجمه سـيمين رونقـي،   . اختلالات يادگيري تحولي و تحصيلي   . جيمز ،الفانت ساموئل؛ چ  ،كرك

سازمان آموزش و پرورش  انتشارات  : تهران). 1377( مهين وثوقي رهبري    و زينب خانجاني 

.استثنايي

گيرشناسي ناتواني املا و اثـر روش درمـان چندحـسي در            بررسي همه ). 1383(كرمي، جهانگير   

). چـاپ نـشده  (رساله دكتـري  . آموزان دوره ابتدايي شهر اهوازشكاهش اين ناتواني در دان  

.دانشگاه اهواز
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بررسي ميـزان شـيوع اخـتلال خوانـدن و نوشـتن در        ). 1381(كلانتري، مهرداد؛ بديعيان، سرور     

جهـاد  . شناسـي شـناختي   المللـي روان  اولـين همـايش بـين     . زبانههاي دوزبانه و تك   دبستان

.دانشگاهي اصفهان

بررسي اعتبار و روايي آزمون خواندن پايه سوم ابتـدايي در شهرسـتان             ). 1385(رهاد  محمدي، ف 

.چاپ نشده. جوانرود

ــد در تــرميم اخــتلال نارســاخواني  ). 1385(نادرحاضــري، رقيــه  بررســي كــارآيي شــيوه فرنال

نامـه كارشناسـي    پايـان . 84-85آموزان پايه سوم ابتدايي شهر تبريز در سال تحصيلي          دانش

.دانشگاه تبريز). چاپ نشده(شناسي تربيتي وانارشد ر
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