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 چکیده

هدف اصلی از انجام این تحقیق، ارزیابی کیفیت 
هاي آموزش معلمان بوده است.  هاي درسی رشته برنامه

محتوا،  درسی براساس نه عنصر هدف، کیفیت برنامه
هاي یادگیري، مواد و وسایل،  راهبردهاي تدریس، فعالیت

ارزشیابی، گروهبندي، زمان و فضا مورد بررسی قرار 
پیمایشی است.  –گرفته است. این پژوهش از نوع توصیفی

نامه استفاده  آوري اطلاعات از ابزار پرسش جهت جمع
شده است. جامعه آماري پژوهش شامل موارد زیر 

هاي آموزش معلمان که در سال  نشجویان رشتهباشد: دا می
به تحصیل مشغول هستند. و استادانی که  87-88تحصیلی 

اند.  هاي مذکور تدریس کرده دروس گوناگون را در رشته
براي انتخاب حجم نمونه آماري از جدول مورگان استفاده 

اي بوده است  گیري طبقه شد. انتخاب نمونه به روش نمونه
ها به صورت  لایه یا طبقه، آزمودنیکه در درون هر 

تصادفی انتخاب شدند. جهت تجزیه و تحلیل اطلاعات 
براي  Tهاي آمار توصیفی و آزمون  اي از روش پرسشنامه

هاي مستقل، آزمون همبستگی، آزمون یومان ویتنی و  گروه
ها  گیري شد. یافته آزمون فریدمن در آمار استنباطی بهره

هاي آموزش معلمان در  رسی رشتههاي د ، برنامه نشان داد
هیچ یک از عناصر مورد بررسی از مطلوبیت و پویایی 
لازم برخوردار نبوده است. همه عناصر در سطح متوسط 

هاي مورد بررسی تنها رشته  اند. از بین رشته قرار گرفته
  در برخی از عناصر در کیفیت مطلوبی » آموزش ابتدایی«

  
مطلوبیت کافی برخودار ها از  قرار داشت و بقیه رشته

هاي درسی ارایه شده در  نبوده است. بنابراین برنامه
هاي آموزش معلمان حرکت  راستاي اهداف کلی رشته

کند، ولی تا رسیدن به نتیجه مطلوب و کیفیت خاصه  می
دست آمده به  خود، راه طولانی دارد. با توجه به نتایج به

ود که: ش گونه پاسخ داده می اصلی پژوهش این سؤال
هاي آموزش معلمان با  هاي درسی رشته کیفیت برنامه"

توجه به عناصر نه گانه برنامه درسی در سطح متوسط قرار 
  ."گرفته است
درسی، ارزیابی کیفیت،  برنامه گان:  کلید واژه

   هاي معلمان آموزش
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  مقدمه  
هاي علمی  با توجه به تحولات عظیمی که در عرصه  

بزرگ مسئولیت وظیفه و ع است، در حال وقوآموزشی  ـ
التحصیلانی است،   تربیت فارغ معلمان  آموزش هاي رشته

که با درك عمیق از جهانی شدن آموزش در دهکده 
جهانی و با کسب آگاهی از دانش متحول کنونی و 

  هیارابا نگري،  نیازهاي جامعه، به طور اثربخش و با واقع
به جامعه کمک هاي مختلف  پایههاي آموزشی در  برنامه
نماي پیشرفت و  هاي درسی آینه تمام  چرا که برنامه نماید.

ها به نیازهاي در حال  انعکاسی از پاسخگو بودن دانشگاه
درسی آموزش هاي  ارزیابی برنامه تغییر جامعه هستند.

مسأله بسیار مهمی است که به طور منظم و علمی معلمان 
که   در حالی ،صورت نپذیرفته است آنهاي  در اکثر رشته

ساز تحولی   نشدنی در آموزش و زمینه جز جداارزشیابی 
در فرایند  معلمانجایگاه والاي آموزش  عمیق است.

منابع انسانی از در گذاري  توسعه ملی و توجه بر سرمایه
ها و ضرورت شناخت اهمیت  طریق گسترش این آموزش

ته را برآن داش اندر کشور، محقق معلمانو ارتقاي پایگاه 
پرداخته و  معلمانآموزش  هاي یابی رشتهزاست تا به ار

ه یرا در راستاي بهبود و ارتقاي این رشته ارا هاییپیشنهاد
هاي بعدي در این راستا و  ساز فعالیت  این امر زمینه نماید.
 تر دقیق هاي ریزان جهت تنظیم برنامه کننده به برنامه  کمک

ه، ابتدا مفاهیم و ابعاد در این مقال باشد. می ها در این رشته
با معرفی گیرد و سپس  نظري موضوع مورد بحث قرار می

هاي مهم  ش، نتایج و یافتهشناسی پژوه چارچوب و روش
 شود.  می  عرضه

. کیفیت به معناي انطباق و تناسب کیفیت آموزشی
کیفیت آموزشی  ).1985، 1ها با معیارها است(سینک ویژگی
هایی از بروندادهاي  گیتوان در رابطه با ویژ را می

آموزشی، پیشرفت تحصیلی فراگیران در قالب ضوابط 
درسی، میزان موفقیت نظام آموزشی در دستیابی به  برنامه

  که تدریس و آموخته  اهداف، و میزان تناسب آنچه 

                                            
1. Sink 

  
شود با نیازهاي حال و آینده فراگیران، با توجه به  می

کرد.  انداز آینده، توصیف شرایط خاص آنان و چشم
هاي  مجموعه ویژگی«کیفیت در نظام دانشگاهی به 

آموختگان، آثار علمی منتشر شده، و خدمات  دانش
تخصصی عرضه شده بوسیله اعضاء دانشگاه، که توانایی 

هاي بیان شده، یا اشاره شده،  نظام را در برآوردن خواسته
). لذا کیفیت در 1376کند(بازرگان،  اشاره می» نمایان کند

عالی مفهومی چند بعدي است که به میزان زیادي آموزش 
به وضعیت محیطی نظام دانشگاهی با شرایط و 
استانداردهاي رشته دانشگاهی بستگی دارد. جهت تعیین 
کیفیت درونی یک سیستم دانشگاهی، به بررسی مطلوبیت 

هاي نظام آموزشی در جهت  و وضعیت عناصر و مؤلفه
یستم دانشگاهی، شود. در س تحقق اهداف پرداخته می

گردد و میزان  مشتري اولیه محسوب می  یادگیرنده در زمره
کننده از محصولات بیانگر   استفاده مندي رضایت 

مطلوبیت عناصر نظام آموزشی براي مشتریان داخلی 
هاي  ). جهت بهبود کیفیت برنامه1998، 2است(رامسدن

هاي نظام آموزشی و  دانشگاهی، بایستی به کیفیت مؤلفه
ادگیري فراگیرندگان توجه شود و الزام و تعهد نسبت به ی

  کیفیت باید جزء اولین نقش هر رهبر آموزشی باشد. 
ریـزي درسـی    برنامهي درسی آموزش معلمان.  برنامه

که بایستی مـورد مطالعـه     به مجموعه فهرست موضوعاتی
شده از سوي معلم و یـا شـیوه     قرار گیرد، به مطالب ارائه

، بلکــه همــه تجربیــات شــود محــدود نمــیارائـه مطالــب  
ي است که به منظور دستیابی به اهـداف  ا هشد ریزي  برنامه

). برنامـه  2005، 3د (ایبلشو فراگیر، به او ارائه می  یادگیري
درسی بایستی مدرسین دانشجو معلمان را ترغیب کند تـا:   

هـاي بحـث    در زمینه تدریس خود پژوهش کنند؛ در گروه
متخصصـان ارتبـاط برقـرار نماینـد؛ در     شرکت کرده و با 

هـاي یـادگیري بیرونـی و درونـی      کلاس درس بین محیط

                                            
2. Ramsden 
3 . Abell 
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پیوند برقرار کننـد؛ از فراینـد یـادگیري دانشـجو معلمـان      
بازخوردهایی را به آنها منعکس کنند؛ و به شـهود و الهـام   
ــه   بـــه عنـــوان منبعـــی عمـــده بـــراي یـــادگیري توجـ

ــد(منگز ــان، ی  ).1،1994نماین ــجو معلم ــدگان دانش ادگیرن
بزرگسال هستند و تجربیات زنـدگی ایـن فراگیـران منبـع     

شــان در آینــده  خــوبی بــراي یــادگیري فعلــی و تــدریس
مدرسین دانشجو معلمان بایستی  ). 1999، 2است(گریفاین

هاي آموزش و عمل  هاي لازم را در زمینه تئوري صلاحیت
هـاي علمـی آموزشـی و     آموزش کسب کنند و بین تئوري

شی ارتباط برقـرار سـازند. مدرسـین، دانشـجو،     عمل آموز
معلمــان، فقــط معلــم نیســتند، بلکــه کــارکردي در نقــش 

ــدل ــتند(کورتجن    م ــدریس هس ــراي ت ــایی ب ). 3،2000ه
اثربخشی تدریس دانشگاهی در گـرو آگـاهی مدرسـان و    

هاي تدریس،  ها و ساختار، روش رهبران آموزشی از هدف
(رامسدن،  ی استپذیري و بهبود آموزش ارزیابی، مسئولیت

  مدرسین دانشجو معلمـان، بایسـتی توجـه داشـته     ).1998
باشــند کــه: از منــابع اصــلی اســتفاده کــرده، تجربیــات و 

علمی را با یکدیگر پیوند دهند تا فراگیران بـراي   هاي متن
ي چـالش  هـا  یادگیري فعالانه درگیر شوند؛ افکـار و ایـده  

اده کننـد تـا   برانگیز را تحریک کرده و از حل مسأله اسـتف  
 ـ هاي فراگیرنـدگان عمیـق   دانش نظري و مهارت ر شـود؛  ت

وجود آید تا بدین طریق مسـؤلیت   بخش سنجش فرایند به
شـــان تقویـــت   ي فراگیرنـــدگان در فراینـــد یـــادگیر  

). خلاصه اینکه نقش معلم در هر نظام 4،2002شود(لانبرگ
آمـوزان در امـر یـادگیري اسـت.      آموزشی، راهنماي دانش

وشد تا راه چگونه آموختن را به یادگیرنده نشان ک معلم می
دهد. معلم باید به مدد مطالعات و تجربیات مستمري کـه  

هـاي لازم را کسـب    آورد، توانایی دست می در حین کار به
اي نقش تخصصی خود را ایفا  کند تا بتواند به نحو شایسته

کـه   نماید. مدرسین دانشجو معلمان بایستی در عین حالی 

                                            
1 . Menges 
2 . Griffin 
4. Korthagen 
4 . Lunenberg 

ــعه   یشایســتگ ــان توس ــی را در دانشــجو معلم ــاي علم ه
هـا را در عملکـرد آموزشـی     دهند، باید این شایسـتگی  می

 ).5،1981خودشان نیز نشان دهند( کالدره

  از عوامل موثر در توسعه نظامارزیابی برنامه درسی. 
ریزي درسی  مند آموزش عالی و بهبود کیفیت آن، برنامه

ها، و محور  رنامهاست. برنامه درسی هسته اصلی تمام ب
توان از آن به عنوان  میهاي آموزشی است و  همه فعالیت

ریزي درسی  نقش برنامهقلب تپنده نظام تربیتی یاد کرد. 
در آموزش عالی، فراهم آوردن تجربیاتی است جهت 

هاي لازم در دانشجویان تا  ها و مهارت توسعه صلاحیت
حل پیدا  بتوانند مسایل را تشخیص داده و براي آنها راه

هاي آموزشی باید با توجه به نیازهاي  کنند. طراحی برنامه
کنند، صورت  واقعی کسانی که از این خدمت استفاده می

کنندگان  پذیرد و اهداف آموزشی با نیازهاي عملی مصرف
هاي درسی، ساز  این خدمت مرتبط باشد. بازنگري برنامه
 ها را در آموزش و کاري است که اصلاح مداوم روش

کند. تعیین ارزش برنامه حول محورهاي  عالی تضمین می
  گیرد. زیر انجام می

درسی مقصودي را که به خاطر آن  . آیا برنامه1
سازد؟ آیا این  الگوپردازي شده است، برآورده می

 مقاصد روایی دارند؟

درسی براي گروه معینی از فراگیران که  . آیا برنامه2
 ، مناسب است؟برایشان مورد استفاده قرارگرفته

هاي  شده به هدف هاي آموزشی انتخاب . آیا مدل3
نژاد،  مورد جستجو بهترین انتخاب است؟ (خوي

1372(.  
درسی عبارت است از فرایند بررسی  ارزیابی برنامه 

درسی. بررسی و مطالعه ارزش و  ارزش و شایستگی برنامه
هاي خاص برنامه  شایستگی هم شامل عناصر و جنبه

ریزي درسی،  شود. برنامه درسی می کل برنامهدرسی و هم 
باشد. لذا ضروري است  نیازمند بررسی و کنترل کیفیت می

هاي درسی، اصلاحات  با بررسی تمام ابعاد و عناصر برنامه

                                            
5.  Calderhed 
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لازم در برنامه درسی و یا اجزاي آن صورت پذیرد. 
ارزشیابی از برنامه درسی فرایندي مداوم و مستمر است 

در فرایند پذیرد.  پایان برنامه درسی انجام میکه از ابتدا تا 
گیري مفهوم برنامه درسی، صاحبنظران تربیتی جهت  شکل

هاي آن را مورد توجه  تبیین برنامه درسی،  عناصر و مولفه
) برنامه درسی را، تعیین هدف، 1949. تایلر (اند قرار داده

) در تبیین 1976اند. زایس (د محتوا، روش و ارزشیابی می
یادگیري  هاي نامه درسی به عناصر هدف، محتوا، فعالیتبر

) نهُ 1991هاي ارزشیابی اشاره دارد. کلاین ( و روش
یادگیري،  -عنصر: اهداف، محتوا، راهبردهاي یاددهی

یادگیري، مواد آموزشی، ارزشیابی، گروه  هاي فعالیت
بندي، زمان و فضا یا مکان را به عنوان عناصر برنامه 

کند که شاید معروفترین برداشت ارائه  درسی مطرح می
بندي الگوي فرانسیس  شده از عناصر برنامه درسی، طبقه 

هایی  سؤالکلاین باشد. جهت تبیین عناصر برنامه درسی، 
 ها سؤالود که این ش براي هر یک از آنها مطرح می

کننده وضعیت این عناصر در فرایند ارزیابی کیفیت  روشن
ف: فراگیران در جهت تحقق چه . هد1برنامه درسی است: 

ان چه ندگ. محتوا: فراگیر2پردازند؟  اهدافی به یادگیري می
ان ندگیادگیري: فراگیر هاي . فعالیت3آموزند؟  چیزي می
. راهبردهاي تدریس: معلم چگونه 4آموزند؟  چگونه می

. مواد و 5کند؟  فرایند تدریس و یادگیري را تسهیل می
با کمک چه چیزي به  انندگمنابع آموزشی: فراگیر

. گروه بندي: با چه کسانی به 6پردازند؟  یادگیري می
. زمان: کی و چه زمانی یاد 7پردازند؟  یادگیري می

. 9پردازند؟  . مکان یا فضا: کجا به یادگیري می8گیرند؟  می
، 1(اکردان ارزشیابی: چقدر در یادگیري پیشرفت داشته

2003(.  
زشی، در سطح کل ارزیابی درونی در سطح گروه آمو

گروه، مقاطع آموزشی به تفکیک کاردانی، کارشناسی، 
هاي  کارشناسی ارشد و دکتري؛ و یا در سطح گرایش

گیرد. با توجه به ارتباط بسیار نزدیک  آموزشی انجام می

                                            
1. Akker 

کیفیت عملکرد دانشگاه با کیفیت عملکرد گروه و با توجه 
فرهنگ  به پیشینه ارزیابی و نیز توجه به این واقعیت که

ارزیابی در نظام آموزش عالی کشور هنوز گسترش لازم را 
پیدا نکرده است، مناسبترین گزینه جهت انجام ارزیابی در 

هاي  نظام آموزش عالی کشور ارزیابی در سطح گروه
  ).1383آموزشی باشد(رحیمی، 

هاي  برنامهکیفیت تا بر آن بود لاش تدر این پژوهش، 
 قرار گیرد.بررسی مورد  نمعلماآموزش  هاي درسی رشته

زیر برمی ي در پی پاسخگویی به سؤال ها ر این راستاد
  آید: 

میزان مطلوبیت برنامه درسی رشته سؤال اصلی: 
گانه برنامه درسی  ا توجه به عناصر نهمعلمان بآموزش 
  باشد؟ چقدر می

کیفیت واحدهاي درسی به اجرا گذاشته شده به  )1
فاوت آموزش هاي مت تفکیک نوع دروس، در رشته

گانه برنامه درسی تا چه حد  معلمان، با توجه به عناصر نه
 باشد؟  می

کیفیت برنامه درسی به اجرا گذاشته شده در  )2
هاي آموزش معلمان، از دیدگاه دانشجویان، به   رشته

 رشته متفاوت، تا چه حد بوده است؟  5تفکیک 

کیفیت برنامه درسی به اجرا گذاشته شده در  )3
زش معلمان، از دیدگاه مدرسین، تا چه حد هاي آمو رشته

 بوده است؟ 

آیا بین دیدگاه دانشجویان با دیدگاه مدرسین از  )4
هاي درسی به اجرا گذاشته شده،  لحاظ کیفیت برنامه
 تفاوت وجود دارد؟ 

آموزش  هاي روس تربیتی ارایه شده در رشتهد )5
مذکور  هاي کننده نیاز رشته معلمان، تا چه حد تأمین

  باشد؟ می
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  روش پژوهش
در  پیمایشی است. ـپژوهش حاضر از نوع توصیفی 

فرایند گردآوري اطلاعات از پرسشنامه استفاده شد که به 
هاي باز طراحی شده بود.  هاي بسته و سؤال صورت سؤال

  پرسشنامه در دو مجموعه طراحی شده بود. 
آوري اطلاعات در زمینه  مجموعه اول با هدف جمع 

ی طراحی شده بود. جهت طراحی این کیفیت برنامه درس
مجموعه، با مطالعه مبانی نظري موجود در زمینه برنامه 
درسی، عوامل مؤثر در بهبود کیفیت برنامه درسی 
شناسایی شدند. براساس نه عنصر برنامه درسی (اهداف، 

هاي یادگیري، مواد و  محتوا، راهبردهاي یادگیري، فعالیت
هاي  زمان و فضا) سؤالوسایل، ارزشیابی، گروهبندي، 

ها به  بندي گردید. این مجموعه سؤال پژوهش صورت
پاسخ  براساس مقیاس لیکرت، و باز پاسخ  صورت بسته 

هاي متفاوت به مدرسین و  تنظیم شد، که در پرسشنامه
ضریب  هاي آموزش معلمان ارائه گردید. دانشجویان رشته

% 89ن را دست آمده، میزان پایایی آزمو آلفاي کرونباخ به
% (پرسشنامه استادان) نشان 92(پرسشنامه دانشجویان) و 

در پرسشنامه دانشجویان، از یک جدول دو بعدي  داد. می
هایی در  استفاده شد، که در یک بعد آن به طرح سؤال

گانه برنامه درسی پرداخته شده است و  رابطه با عناصر نه
سه  هاي مذکور در در بعد دیگر آن واحدهاي درسی رشته

عنوان دروس تخصصی، دروس تربیتی و دروس عمومی 
  تنظیم شد. 

مجموعه دوم با هدف ارزیابی واحدهاي درسی تربیتی 
هاي آموزش معلمان طراحی شد. در این مجموعه  رشته

به ارزیابی  هاي آموزش معلمان  دروس تربیتی رشته
  گذاشته شد. 

جامعه آماري مورد مطالعه در این پژوهش را 
دانشجویان کاردانی و دادند:  زیر تشکیل میگروههاي 

کارشناسی فعال در دانشگاه اسلامشهر و شهر ري در 
هاي آموزش ابتدایی، علوم تجربی، دینی و عربی و  رشته

  نفر  2178الهیات، ریاضی و ادبیات فارسی که تعداد آنها 

  
بود. اعضاي هیات علمی که در دانشگاه اسلامشهر و شهر 

کردند و  موزش معلمان تدریس میهاي آ ري در رشته
  نفر بود.  60تعداد آنها 

جهت انتخاب حجم نمونه از جامعه آماري، از جدول 
شده به تفکیک   مورگان استفاده شد. حجم نمونه انتخاب

نفر  52نفر و مدرسین  327جامعه آماري، دانشجویان 
هاي  آوري اطلاعات از گروه که جمع بودند. از آنجایی 

هاي  ر واقع شد، تعداد نمونه در گروهمختلف مد نظ
. روش اي انجام گرفت گیري طبقه مختلف به روش نمونه

گیري در درون هر طبقه به روش تصادفی صورت  نمونه
  گرفت.

هاي آماري مورد استفاده در تجزیه و تحلیل  روش
اطلاعات جهت تلخیص اطلاعات، از آمار توصیفی 

صات فردي، فراوانی، درصد، درصد تراکمی براي مشخ
میانگین و انحراف معیار براي تلخیص اطلاعات 

هاي  اي استفاده گردید و جهت آزمون سؤال پرسشنامه
براي گروههاي مستقل،   tآزمونپژوهش از آمار استنباطی 

   .بکارگرفته شد آزمون یومن ویتنی، آزمون فریدمن

دهی بوده   تعیین سطح کیفی با استفاده از روش وزن
اي به سه سطح  وش، مقیاس پنج درجهاست. در این ر

 >امتیاز >66/3)، متوسط (66/3>کیفی مطلوب (امتیاز 
  امتیاز) تقسیم شده است. > 33/2) و نامطلوب (33/2
  

  ها یافته
هایی که در فرایند تجزیه و تحلیل انجام گرفته  فعالیت

هـاي   سطح کیفی برنامـه درسـی رشـته   تعیین است شامل: 
نـوع دروس تخصصـی در هـر    به تفکیک  آموزش معلمان

رشته و دروس تربیتی، مقایسه و بررسی نظریات دو گروه 
هـاي آمـوزش معلمـان و     رشته »مدرسین«و » دانشجویان«

بررســی ســطح پاســخگویی دروس تربیتــی بــه نیازهــاي 
بنـدي رتبـه    هاي آموزش معلمان همـراه بـا اولویـت    رشته

  باشد.  می دروس
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  ها) . دانشجویان (آزمودنی1جدول شماره 
  جنسیت

(تعداد نمونه: 
330(  

  مرد  زن  گزینه

  5/21  5/78  درصد

  علوم تجربی  ریاضی  ادبیات فارسی  دینی و الهیات  آموزش ابتدایی  گزینه  رشته تحصیلی

  23  1/12  8/21  8/15  3/27  درصد
علت انتخاب 

  رشته
(آموزش 
  معلمان)

ارتقاي سطح   گزینه
  دانش علمی

 علاقه به تحصیل  علاقه به معلمی
  در رشته

  اتفاقی  نیاز جامعه

  5/14  7/2  9/23  5/25  3/33  درصد
نفر  330شود، از مجموع  گونه که ملاحظه می همان

نفر آنان  71کننده در پژوهش، تعداد  دانشجویان شرکت
اند. این  درصد را به خود اختصاص داده 5/21مرد بوده که 

هاي  تعداد تقریباً معادل نسبت جامعه مردان در رشته
دهند. در  درصد را تشکیل می 20آموزش معلمان است که 

اند.  درصد را زنان تشکیل داده 5/78نفر با  259مقابل 
هاي آموزش معلمان در حدود  تعداد زنان دانشجو در رشته

  باشد.  برابر مردان می 4
ارتقاي سطح دانش علمی،  علاقه به معلمی، و علاقـه  

ه عامـل اول در  به تحصیل در رشته از عوامل اصـلی و س ـ 
هاي آموزش معلمان براي ادامه تحصیل بوده  انتخاب رشته

درصـد از کـل را بـه خـود      7/82است. ایـن سـه عامـل    
درصد از دانشجویان نیز به طـور   5/14اند.  اختصاص داده

هـاي آمـوزش    اتفاقی و یا به عبارتی بـدون آگـاهی رشـته   
 معلمان را انتخاب کرده، و یا اینکـه ایـن رشـته از سـوي    

دانشگاه براي آنها انتخاب شده است.  عامـل نیـاز جامعـه    
تـوان   گونـه مـی   کمتر مورد توجه قرار گرفته اسـت. بـدین  

گویی به  در پاسخهاي آموزش معلمان  گفت، اهمیت رشته
نیازهاي جامعه کمتر تبیین شده است. لذا ضـروري اسـت   

آمـوزش معلمـان در سـطح جامعـه،      هـاي  تا اهمیت رشته
  درصد پاسـخگویان در رشـته   3/27ده شود. بیشتر شناسان

درصد شرکت کننـدگان در   8/15اند.  آموزش ابتدایی بوده
 8/21کردنـد.   پژوهش در رشته دینی و الهیات تحصیل می

کننـده در پــژوهش در رشــته   درصـد دانشــجویان شــرکت 
درصـد پاسـخگویان    1/12ادبیات فارسی تحصیل داشتند. 

کننـدگان در   د شـرکت درص ـ 23اند.  در رشته ریاضی بوده
انـد. همانگونـه کـه     پژوهش در رشته علـوم تجربـی بـوده   

هـاي   شود بیشـترین تعـداد دانشـجویان رشـته     ملاحظه می
آموزش معلمان، در رشـته آمـوزش ابتـدایی بـه تحصـیل      

  مشغول هستند. 
  ها) . استادان (آزمودنی2جدول شماره 

  رتبه علمی
  )40(تعداد نمونه:

  مربی  ستادیارا  دانشیار  استاد  گزینه
  75  15  5/7  5/2  درصد

  سال 20بالاتر از   سال 20تا  11  سال 10تا  1  گزینه  سابقه تدریس
  20  25  55  درصد

درصد از مدرسین دانشگاه مربی  75از بین مدرسین، 
درصد دیگر داراي سه رتبه استادیاري،  25هستند و 

درصد از  75دانشیاري و استادي هستند. به عبارتی 
درصد داراي  25ن داراي مدرك کارشناسی ارشد و مدرسی

درصد از مدرسین داراي  55باشند.  مدرك دکتري می
سال  20تا  10درصد داراي سابقه  25سال،  10تا  1سابقه 

اند.   سال بوده 20درصد داراي سابقه تدریس بیش از  20و 
هاي مربوطه   توان گفت، بیشتر استادان رشته به عبارتی می

  دهد. تشکیل میتر  وانجرا افراد 
هـاي   سـطح کیفـی برنامـه درسـی رشـته     تعیین  الف)

   آموزش معلمان
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  گانه هاي آموزش معلمان، با توجه به عناصر نه به تفکیک نوع دروس، در رشته سطح کیفی واحدها. 3جدول شماره 
دروس   

تخصصی 
  آموزش ابتدایی

دروس 
تخصصی دینی 

  و الهیات

دروس 
تخصصی 

  ادبیات فارسی

وس در
تخصصی 

  ریاضی

دروس 
تخصصی علوم 

  تجربی

دروس 
  تربیتی

  21/3  35/3  12/3  29/3  51/3  41/3  هدف
  18/3  18/3  05/3  15/3  23/3  31/3  محتوا

  05/3  07/3  82/3  16/3  2/3  33/3  راهبردهاي یادگیري
  28/3  13/3  87/3  19/3  15/3  48/3  هاي یادگیري فعالیت

  84/2  72/2  44/2  87/2  09/3  88/2  مواد و وسایل
  9/2  75/2  48/2  92/2  93/2  24/3  ارزشیابی

  83/2  75/2  35/2  91/2  67/2  2/3  بندي گروه
  22/3  05/3  07/2  2/3  11/3  53/3  زمان
  88/2  59/2  8/2  86/2  88/2  13/3  فضا
  04/3  95/2  66/3  3  08/3  27/3  جمع

گانه برنامه درسی  براساس جدول فوق، همه عناصر نه
هاي آموزش معلمان  تی رشتهدر دروس تخصصی و تربی

) ارزیابی  33/2میانگین 66/3در سطح کیفی متوسط (
هاي مذکور از کیفیت متوسط  اند. به طور کلی رشته شده

در مقایسه دروس تخصصی بین  اند. برخوردار بوده

ان، رشته آموزش ابتدایی بالاترین هاي آموزش معلم رشته
  یافت کردهامتیاز (گرایش به سطح کیفی مطلوب) را در
ترین امتیاز  است و دروس تخصصی رشته ریاضی پایین

  (گرایش به سطح کیفی نامطلوب) را دریافت کرده است.

  هاي آموزش معلمان از دیدگاه دانشجویان . سطح کیفی برنامه درسی به اجرا گذاشته شده در رشته4جدول شماره 
برنامه درسی   عناصر برنامه درسی

  آموزش ابتدایی
  درسی برنامه

  دینی و الهیات 
  برنامه درسی

  ادبیات فارسی 
برنامه درسی 

  ریاضی
  برنامه درسی 
  علوم تجربی

  28/3  04/3  16/3  29/3  45/3  هدف
  16/3  11/3  07/3  11/3  40/3  محتوا

  05/3  85/2  02/3  16/3  26/3  راهبردهاي یادگیري
  09/3  95/2  23/3  24/3  48/3  هاي یادگیري فعالیت

  73/2  48/2  82/2  06/3  97/2  مواد و وسایل
  73/2  48/2  82/2  06/3  23/3  ارزشیابی

  79/2  30/2  86/2  73/2  13/3  بندي گروه
  07/3  01/3  15/3  10/3  60/3  زمان
  66/2  70/2  96/2  83/2  18/3  فضا
  96/2  77/2  01/3  04/3  30/3  جمع

با توجه به نتایج حاصله در هر یک از عناصر، براي 
کیفیت ارائه  اي آموزش معلمانه هاي درسی رشته برنامه

آموزش معلمان از سوي  هاي برنامه درسی رشته
سطح  در» آموزش ابتدایی«هاي  براي رشته "دانشجویان"

هاي  شود. براي رشته کیفی متوسط رو به بالا ارزیابی می
 در»  ادبیات فارسی«و » علوم تجربی«، » دینی و الهیات«

سطح کیفی  در »یریاض«سطح کیفی متوسط، و براي رشته 
  شود.  متوسط پایین ارزیابی می

آموزش معلمان، با هاي  در کل، برنامه درسی در رشته
نقطه مطلوبی که مورد انتظار دانشجویان است، فاصله 
زیادي دارد، که این فاصله و شکاف بین وضعیت فعلی و 

  نقطه مطلوب مورد انتظار، زیاد است.
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هاي آموزش معلمان، از دیدگاه مدرسین سی به اجرا گذاشته شده در رشته. سطح  کیفی برنامه در5جدول شماره 
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M  35/3  16/3  11/3  92/3  21/2  94/2  52/2  22/3  81/2  91/2  

، موزش معلمانهاي آ با توجه به نظرات مدرسین رشته
 33/2درسـطح کیفیـت پـایین (    "مواد و وسـایل "عنصر 

میانگین) و در بقیه عناصر مورد بررسـی در سـطح کیفـی    
) ارزیابی شـده اسـت. بـا     33/2میانگین 66/3متوسط(

هاي درسی  توجه به نتایج بدست آمده در این بخش برنامه

از کیفیـت متوسـط برخـوردار    هاي آموزش معلمـان   رشته
  ست. بوده ا

« و » دانشجویان« ب) مقایسه و بررسی نظریات دو گروه 
   هاي آموزش معلمان رشته »مدرسین

  
  من ویتنیهاي درسی، با استفاده از آزمون  کیفیت برنامهاز لحاظ  سه دیدگاه دانشجویان با مدرسین. مقای6جدول شماره 
 Uدار مق  Zمقدار   سطح معناداري  میانگین رتبه  عناصر برنامه درسی  ردیف

  مدرسین  دانشجویان
  442/6  - 249/0  803/0  4/189  185  هدف  1
  518/6  - 129/0  897/0  4/183  7/158  محتوا  2
  6433  - 262/0  793/0  6/189  9/184  راهبردهاي یادگیري  3
  5406  -88/1  059/0  6/155  1/189  هاي یادگیري فعالیت  4
  3643  -63/4  000/0  5/111  4/194  مواد و وسایل  5
  6538  096/0  923/0  187  3/185  رزشیابیا  6
  461/5  -79/1  072/0  157  9/188  بندي گروه  7
  555/6  071/0  943/0  6/186  3/185  زمان  8
  318/6  445/0  656/0  4/178  3/186  فضا  9

  958/5  -00/1  656/0  4/169  4/187  جمع  
،  =  50/0شود، در سطح  در جدول فوق مشاهده می

مـواد و  «دنی در مـورد عنصـر   بین نظرات دو گـروه آزمـو  
)  و در )p 05/0داري وجـود دارد (  تفاوت معنـا » وسایل
، بین نظرات دو گـروه در مـورد عناصـر     = 10/0سطح 
داري وجود  هاي یادگیري و گروهبندي تفاوت معنا فعالیت
داري   ). در مورد عناصر دیگر تفاوت معنا)p 10/0دارد (

دو گروه آزمودنی در مشاهده نشد. در مجموع بین نظرات 
  هاي آموزش معلمان، تفاوت درسی رشته رابطه با کل برنامه

  
  

توان فرض  %  اطمینان می95داري مشاهده نشد. لذا با   معنا 
صفر و برابر بودن میانگین نمـرات دو گـروه را در زمینـه    

  کیفیت برنامه درسی پذیرفت.  
و با توجه به اینکه در آزمون یومن ویتنـی، تنهـا در د  

داري بین میانگین دو گـروه آزمـودنی     عنصر، تفاوت معنا
وجود داشت، جهت بررسی و تجزیه و تحلیل بیشـتر، از  

  استفاده شده است.  tآزمون 
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  tگانه برنامه درسی با استفاده از آزمون  بر حسب عناصر نه» مدرسین« با » دانشجویان« . مقایسه میانگین نمرات دو گروه 7جدول شماره 
 Uمقدار   Zمقدار   سطح معناداري  انحراف معیار  میانگین رتبه  عناصر برنامه درسی  ردیف

  مدرس  دانشجو  مدرسین  دانشجویان
  570/0  - 569/0  -0825/0  71/0  88/0  35/3  27/3  هدف  1
  828/0  217/0  0278/0  91/0  77/0  16/3  19/3  محتوا  2
  911/0  - 112/0  -0166/0  98/0  88/0  11/3  10/3  راهبردهاي یادگیري  3
  060/0  885/1  3113/0  85/0  00/1  92/2  23/3  هاي یادگیري فعالیت  4
  000/0  655/4  6254/0  77/0  80/0  21/2  84/2  مواد و وسایل  5
  937/0  - 079/0  -0112/0  62/0  86/0  94/2  92/2  ارزشیابی  6
  085/0  729/0  3003/0  98/0  08/1  52/2  83/2  بندي گروه  7
  949/0  063/0  0103/0  85/0  98/0  22/2  23/2  زمان  8
  611/2  509/0  0925/0  06/1  08/1  81/2  90/2  فضا  9

  222/0  224/1  1409/0  61/0  69/0  92/2  06/3  کل  
                                           10/0p<                  05/0p>                      368=d.f  

داري  وت معنـا تفـا  7براساس اطلاعات جدول شماره 
مواد "در مورد =   50/0بین دو گروه آزمودنی در سطح 

،  = 10/0). در سطح )p 05/0وجود دارد ( "و وسایل
هاي یادگیري  بین نظرات دو گروه در مورد عناصر فعالیت

).  )p 10/0داري وجـود دارد (  و گروهبندي تفاوت معنـا 
بـا کـل   در مجموع بین نظرات دو گروه آزمودنی در رابطه 

% 95داري مشاهده نشد. لـذا بـا     برنامه درسی، تفاوت معنا
توان فرض صفر و برابر بودن میانگین نمـرات   اطمینان می

 05/0دو گروه را در زمینه کیفیت برنامه درسی پـذیرفت ( 
)pدست آمده در سـتون تفـاوت    ). با توجه به نمرات به

رنامـه  شـده بـراي ب   ها، در امتیاز کـل محاسـبه   بین میانگین
هاي آموزش معلمان، امتیاز دانشجویان بیشـتر   درسی رشته

  باشد.  از مدرسین می
ــه    ج) ــی ب ــخگویی دروس تربیت ــطح پاس ــی س بررس

  هاي آموزش معلمان نیازهاي رشته

  بندي رتبه دروس هاي آموزش معلمان به همراه اولویت . ارزیابی رتبه واحدهاي تربیتی رشته8جدول شماره 
  سطح رتبه دروس  امتیاز  هاي آموزش معلمان اوین دروس تربیتی رشتهعن  آزمون فریدمن

    اول  26/3  )2) و (1ها و فنون تدریس( کلیات روش  17/6
    اول  18/3  )2) و (1تمرین  معلمی(  95/5
    اول  13/3  طراحی، تولید و کاربرد مواد آموزشی  12/6
    اول  07/3  گیري در علوم تربیتی سنجش و اندازه  38/6
    اول  06/3  وانشناسی عمومیر  74/6
    اول  06/3  روانشناسی تربیتی  42/6
    اول  02/3  کلیات راهنمایی و مشاوره  50/6
    اول  3  ریزي درسی مبانی برنامه  42/6
  دوم    97/2  روش تحقیق با تأکید بربیتی  79/6
  دوم    96/2  مقدمات مطالعع و فنون تحقیق  69/6
  دوم    91/2  شسازمان و مدیریت در آموزش و پرور  89/6
  دوم    90/2  اصول و فلسفه آموزش و پرورش  92/6
  دوم    87/2  مجمع دروس تربیتی  35/40
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رتبه هر یک از دروس با اسـتفاده   8در جدول شماره 
آزمــون "و همچنــین بــا اســتفاده از  "میــانگین وزنــی"از 

بندي شـده اسـت. همانگونـه کـه ملاحظـه       رتبه "فریدمن
هاي اول  دست آمده، رتبه هاي به شود، بر مبناي میانگین می

ها و فنون تدریس، تمرین معلمـی   تا سوم را دروس روش
و طراحی، تولید و کابرد مواد آموزشی، به خود اختصاص 

اند. سه رتبه پایین به دروس مقدمات مطالعـه و فنـون    داده
، سازمان و مدیریت در آموزش و پرورش 10تحقیق رتبه 

آموزش و پرورش رتبـه   ، و درس اصول و فلسفه11رتبه 
مشـاهده   "دو خی"داده شده است. در آزمون فریدمن،  12

= 11باشـد کـه بـا درجـه آزادي (     ) میX = 35/40شده، (
d.f 72/24جدول ( "خی دو")، بزرگتر از  =X در سطح (
01/0 =  تـوان نتیجـه گرفـت کـه      باشد. بنابراین مـی  می

  دار است.  ها معنی تفاوت بین رتبه
  توصیفی هاي  یافته

در بررسی و تجزیه و تحلیل جداول توصیفی 
شود: تعداد دانشجویان  ها نتایج زیر استنباط می آزمودنی

باشد. تنها  کارشناسی بیشتر از دانشجویان کاردانی می
کننده در پژوهش و  درصد دانشجویان شرکت 85/33
درصد دانشجویان در جامعه آماري در مقطع  19/33

کننده جهت  ند. تعداد زنان شرکتکرد کاردانی تحصیل می
بیشتر از مردان بوده  هاي آموزش معلمان تحصیل در رشته

هاي آموزش  درصد دانشجویان رشته 20است. تنها 
تحصیلی   دهند. انتخاب رشته معلمان  را مردان تشکیل می

درصد از آنها جزء انتخاب  1/62از سوي دانشجویان براي 
رصد از دانشجویان، د 4/72اول بوده است. در مجموع 

هاي آموزش معلمان را در اولویت اول و  انتخاب رشته
هاي  درصد از دانشجویان رشته 22دوم خود قرار دادند. 

هاي سوم تا ششم قرار  آموزش معلمان را در اولویت
درصد از دانشجویان  5/5هاي تحصیلی  دادند. فقط رشته

ت توان گف از سوي دانشگاه انتخاب شده است. لذا می
هاي آموزش معلمان، با  درصد بالایی از دانشجویان رشته

آگاهی و با انگیزه و انتخاب شخصی خودشان به این 

اند. در بررسی علت انتخاب رشته  ها وارد شده رشته
ارتقاي سطح "توان چنین استنباط کرد که  تحصیلی می
علاقه به تحصیل در "و  "علاقه به معلمی"،  "دانش علمی

مل مهم در انتخاب رشته تحصیلی  براي از عوا "رشته
ادامه تحصیل بوده است. عامل نیاز جامعه در این رشته 

توان  گونه می کمتر مورد توجه قرار گرفته است. بدین
گویی به  آموزش معلمان در پاسخ هاي گفت، اهمیت رشته

نیازهاي جامعه کمتر تبیین شده است. لذا ضروري است 
در سطح جامعه،  معلمان هاي آموزش تا اهمیت رشته

خصوص در بین دانشجومعلمان بیشتر شناسانده شود.  به
درصد  5/14، هاي آموزش معلمان در بین دانشجویان رشته

. به اند هاي آموزش معلمان شده به طور اتفاقی وارد رشته
گذاري  بیانی تعداد قابل توجهی از دانشجویان بدون هدف

اند و یا  تخاب کردههاي آموزش معلمان را ان خاصی رشته
ها براي آنها انتخاب شده است. این امر  اینکه این رشته

تأثیر منفی بر کیفیت و عملکرد کل سیستم آموزش معلمان 
خواهد داشت که قابل تأمل است. با توجه به توزیع 

آموزش معلمان که تعداد  هاي جنسیت دانشجویان رشته
ن بوده است، کننده در این رشته بیشتر از مردا زنان شرکت

که  "علت انتخاب "دست آمده در و با توجه به نتایج به
علاقه به "و  "علاقه به معلمی"، "ارتقاء سطح دانش"

گیرد  اند، این گزینه قوت می را در اولویت قرار داده " رشته
که زنان در مقایسه با مردان گرایش بیشتري به انجام 

ش هاي آموزشی و همچنین توسعه و گستر فعالیت
 هاي خود در این زمینه دارند.  توانمندي

دست آمده از جامعه آماري،  براساس اطلاعات به
بیشترین تعداد دانشجو در رشته آموزش ابتدایی 

هاي  کنند و به ترتیب در رشته %) تحصیل می21/30(
%)، 1/21%)، علوم تجربی (95/22دیگر، ادبیات فارسی (

را تشکیل %) 9%) و ریاضی (7/16دینی و الهیات (
درصد از  50کننده در پژوهش،  دهند. استادان شرکت می

درصد نیز از دانشگاه  50استادان از دانشگاه اسلامشهر و 
هاي آموزش معلمان در  شهرري بوده است. که در رشته
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گروهاي آموزش ابتدایی، دینی و عربی و الهیات، ادبیات 
 5/2کردند.  فارسی، ریاضی و علوم تجربی تدریس می

درصد را  5/22اند، و  رصد آنها داراي رتبه استادي بودهد
درصد از استادان  75دادند و  دانشیار و استادیار تشکیل می

درصد از مدرسین داراي  75اند. به عبارتی  مربی بوده
درصد داراي مدرك دکتري  25مدرك کارشناسی ارشد و 

درصد آنها داراي سابقه تدریس کمتر از  55باشند.  می
 20سال، و  20تا  10درصد داراي سابقه  25، سال10

اند. لذا  سال بوده 20درصد داراي سابقه تدریس بیش از 
را افراد هاي مربوطه   توان گفت که بیشتر استادان رشته می
  دهد.  تشکیل میتر  وانج

  هاي پژوهش سؤالهاي پژوهش با تمرکز بر  یافته
ه گان براساس جدول فوق، همه عناصر نه ال اول:سؤ

هاي  برنامه درسی در دروس تخصصی و تربیتی رشته
 میانگین 66/3آموزش معلمان در سطح کیفی متوسط (

هاي مذکور از  اند. به طور کلی رشته ) ارزیابی شده33/2
در مقایسه دروس  اند. کیفیت متوسط برخوردار بوده

ان، مشخص شد رشته هاي آموزش معلم تخصصی رشته
امتیاز (گرایش به سطح کیفی آموزش ابتدایی بالاترین 

ترین  مطلوب) و دروس تخصصی رشته ریاضی پایین
امتیاز (گرایش به سطح کیفی نامطلوب) را دریافت کرده 

  است.
دست آمده براي هر یک از  با توجه به امتیازهاي به

گانه مورد  ها، عناصر نه عناصر مورد بررسی درتمام رشته
  اند.  نبودهبررسی از سطح کیفیت مطلوب برخوردار 

با توجه به نتایج حاصله از هر  دوم پژوهشی: سؤال
هاي آموزش  هاي درسی رشته یک از عناصر، براي برنامه

آموزش  هاي ، کیفیت ارائه برنامه درسی رشتهمعلمان
آموزش «هاي  براي رشته "دانشجویان"معلمان از سوي 

شود.  سطح کیفی متوسط رو به بالا ارزیابی می در» ابتدایی
و » علوم تجربی«، » دینی و الهیات«هاي  راي رشتهب
سطح کیفی متوسط، و براي رشته  در»  ادبیات فارسی«
  شود.  سطح کیفی متوسط پایین ارزیابی می در»  ریاضی«

آموزش معلمان، با نقطه هاي  در کل برنامه درسی رشته
مطلوب مورد تقاضا، از سوي سرویس گیرندگان خدمات 

که این فاصله و شکاف بین وضعیت علمی، فاصله دارد، 
  فعلی و نقطه مطلوب مورد انتظار، زیاد است.

با توجـه بـه نظـرات مدرسـین      سوم پژوهشی: سؤال
 "مــواد و وســایل"، عنصــر هــاي آمــوزش معلمــان رشــته

میانگین) و در بقیه عناصـر   33/2درسطح کیفیت پایین (
 میـانگین  66/3مورد بررسی در سطح کیفـی متوسـط(  

رزیابی شده است. با توجه به نتایج بدسـت آمـده   ) ا33/2
هاي آموزش معلمان  هاي درسی رشته در این بخش، برنامه

  از کیفیت متوسط برخوردار بوده است. 
دار در  چهارم پژوهشی: بـا وجـود تفـاوت معنـا     سؤال

، تفـاوت معنـاداري بـین دو گـروه     »مواد و وسایل«عنصر 
درصد  95د. و با آزمودنی در کل برنامه درسی مشاهده نش

داري بین نظـرات دو   توان گفت که تفاوت معنا اطمینان می
گروه وجود نداشت. و هر دو گروه آزمودنی نظر یکسانی 

  به برنامه درسی داشنتد. 
هـاي   دست آمده از گـروه  در نتیجه بررسی اطلاعات به

هـاي دو   مورد بررسی (دانشجویان و مدرسـین)، آزمـودنی  
آمـوزش معلمـان را   هاي  رسی رشتهگروه، کیفیت برنامه د

تري  در سطح متوسط ارزیابی نمودند. ولی با ملاحظه دقیق
، مشـاهده   tدسـت آمـده از آزمـون     بر روي اطلاعات بـه 

شده براي برنامه درسی ارائـه   شود که امتیاز کل محاسبه می
هـاي آمـوزش معلمـان، امتیـاز دانشـجویان       شده در رشته

  باشد.   بیشتر از مدرسین می
سـت کـه   ا  دسـت آمـده بیـانگر ایـن     در کل، نتایج بـه 

هـاي درسـی ارائـه شـده در راسـتاي اهـداف کلـی         برنامه
کند، ولی تا رسـیدن   هاي آموزش معلمان حرکت می رشته

به نتیجه مطلوب و کیفیت خاصه خـود، راه طـولانی دارد.   
دست آمده و تحلیـل انجـام گرفتـه بـر      با توجه به نتایج به

صورت جداگانه مورد بررسی قرارگرفته  بهها، که  روي داده
شـود   گونه پاسخ داده مـی  اصلی پژوهش این سؤالبود، به 

هاي آموزش معلمان با  درسی رشتههاي  کیفیت برنامه"که: 
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توجه به عناصر نه گانه برنامه درسی در سطح متوسط قرار 
  ."گرفته است
ــابی  پــنجم پژوهشــی: ســؤال نتــایج حاصــل از ارزی

بـر   هـاي آمـوزش معلمـان    تربیتی رشـته واحدهاي درسی 
هـاي   حسب میزان اهمیت و ارتباط آن واحـدها بـا رشـته   

تحصیلی آموزش معلمان، حاکی از آن اسـت کـه اهمیـت    
آموزش معلمان در سـطح آلفـاي   هاي  دروس تربیتی رشته

درصد  99). با اطمینان X=  35/40متفاوت است   ( 01/0
آموزش هاي  رشته توان گفت که دروس تربیتی اطمینان می

معلمان از اهمیت یکسانی برخوردار نیستند و شـاید همـه   
هــاي آمــوزش  دروس در راســتاي اهــداف معلمــی رشــته

  کنند.  معلمان حرکت نمی
%)، تمرین معلمی 54ها و فنون تدریس ( کلیات روش

%)، طراحی، تولید و 2/44%)، روانشناسی تربیتی (9/51(
انشناسی عمومی %)، رو1/44کاربرد مواد آموزشی (

%)، کلیات 8/40ریزي درسی ( %)، مبانی برنامه2/42(
گیري در  %) سنجش و اندازه2/40راهنمایی و مشاوره (

%)، اصول و فلسفه آموزش و پرورش 8/38علوم تربیتی (
%)، سازمان و مدیریت در آموزش و پرورش 6/36(
%) مرتبط با 8/35%)، مقدمات مطالعه و فنون تحقیق (36(

هاي  هاي معلمی شناخته شده و مورد نیاز آموزش آموزش
درس روش تحقیق با تاکید بر علوم باشد.  معلمی می

هاي معلمی شناخته  %)، مرتبط با آموزش6/35تربیتی (
شده ولی محتواي ارائه شده، پاسخگوي نیازهاي معلمان 

  باشد. نمی
شود که، همه دروس  طورکلی چنین استنباط می به

هاي آموزش معلمان، مرتبط با  در رشته تربیتی مورد ارائه
هاي معلمی بوده است. ولی از نظر محتوا نیازمند  آموزش

سازي محتوایی و همچنین نیازمند کسب اطلاعات  غنی
  باشد.  دروس مربوطه می  ي جدید و دانش نوین در حوزه

هاي باز: در زمینه اینکـه برنامـه    سؤالهاي  تحلیل یافته
علمان تا چه اندازه، دانشجویان هاي آموزش م درسی رشته

گیـري از تکنولـوژي پیشـرفته     را در زمینه استفاده و بهـره 
ــراي  هــاي (ماننــد برنامــه متنــوع کــامپیوتري و اینترنــت ب

هـاي آمـوزش معلمـان، در     توانمندسازي دانشجویان رشته
سـازد؟   هاي لازم در رشته) توانـا مـی   جهت کسب مهارت

  دلایل مدرسان چنین بود: 
افزارهـاي   ضا و امکانات کافی، تکنولوژي و نـرم نبود ف
ریزي و برنامه درسی اینترنت  %)؛ نبود برنامه5/47مناسب (

%)؛ و محــدودیت زمــانی دانشــجو و عــدم تمــرین 5/37(
%) بوده است. لذا مهمترین دلیل این امر، نبود امکانات 15(

ریـزي مناسـب در ایـن     و تجهیزات مرتبط  و عدم برنامـه 
  دانشگاه بوده است.   زمینه از سوي

  
  گیري  بحث و نتیجه

پژوهش ملاحظه هاي حاصل از  همانگونه که در یافته
آموزش معلمان در هیچ هاي  هاي درسی رشته شد، برنامه

یک از عناصر مورد بررسی از مطلوبیت و پویایی لازم 
بندي کلی، که در زمینه  برخوردار نبوده است. در یک جمع

م گرفته است؛ همه عناصر در عناصر مورد بررسی انجا
  اند.   سطح متوسط قرار گرفته

آموزش «هاي مورد بررسی تنها رشته  از بین رشته
در برخی از عناصر درکیفیت مطلوبی قرار داشت » ابتدایی

  ها از مطلوبیت کافی برخوردار نبوده است.  و بقیه رشته
هاي آموزش معلمان، با بررسی  با تحلیل اهداف رشته

هاي آموزش معلمان، و با  سرفصل دروس رشتهاطلاعات 
هاي آموزش معلمان، و  توجه به پیشنهادات مدرسین رشته

تحلیل و بررسی اهداف نظام آموزش و پرورش و 
هاي آموزشی در  گرفته درچگونگی فعالیت تغییرات شکل

مدارس و همچنین باتوجه به نتایج به دست آمده از 
وزش معلمان، دروس هاي آم  ارزیابی دروس تربیتی رشته

هاي آموزش معلمان باید در چارچوب  تربیتی رشته
ي زیر مورد تجدید نظر قرار هاي واحد دروس و ارزش

  گیرد.

  

www.SID.ir

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

 هاي آموزش معلمان / مهدیزاده و شفیعی هاي درسی رشته ارزیابی کیفیت برنامه

58 

 

  شده جهت دروس تربیتی . برنامه درسی پیشنهاد9جدول شماره 

ف
ردی

  

ساعت   تعداد واحد  عناوین دروس
  عملی  نظري  عملی

  3  1  1  ها و فنون تدریس کلیات روش  1
  3  1  -  هاي تدریس از طریق رایانه تکنیک  2
  2  1  1  روش تحقیق با تأکید بر علوم تربیتی  3
  2  1  1  مقدمات مطالعه و فنون تحقیقات  4
  2  1  1  گیري در علوم تربیتی سنجش و اندازه  5
  2  1  -  هاي سنجش توصیفی روش  6
  3  1  1  راهنمایی و مشاوره  7
  2  1  1  یطراحی، تولید و کاربرد مواد آموزش  8
  -  -  2  سازمان و مدیریت در آموزش و پرورش  9
  -  -  2  ریزي آموزشی و درسی مبانی برنامه  10
  -  -  2  روانشناسی عمومی  11
  -  -  2  روانشناسی تربیتی  12
  -  -  2  اصول و مبانی آموزش و پرورش  13
  -  3  -  تمرین معلمی  14

  28  11  15  واحد) 26تعداد کل واحدها (مجموعاً 
دست آمده، توجه به راهکارهاي  یت به نتایج بهبا عنا

زیر، کیفیت برنامه درسی آموزش معلمان را بهبود 
هاي  بخشد. مهمترین امر در جهت رشد و توسعه رشته می

و بهبود کیفیت آنها، تعریف و تبیین  آموزش معلمان
مذکور در بین استادان و  هاي اهداف و ضرورت رشته

استادان و دانشجویان باشد. چرا که  دانشجویان می
هاي ریاضی،  هاي آموزش معلمان خصوصاً در رشته رشته

علوم تجربی، ادبیات فارسی و دینی و عربی، به رشته خود 
کنند و از  به صورت یک رشته تخصصی محض نگاه می

معلمی بودن آن غافل هستند.  - گیري آموزشی جهت
هاي  مدرسان دروس تربیتی که به تدریس در رشته

هاي  پردازند، در همه کلاس آموزش معلمان می متفاوت
دروس تربیتی ضرورت و اهمیت آن درس را براي 
دانشجویان توجیه و تبیین کرده و بین رشته مورد تحصیل 
دانشجویان با دروس تربیتی ارتباط منطقی برقرار نمایند، 
تا دانشجویان اهداف و ضرورت دروس تربیتی را درك 

آموزشی ـ  معلمی به تحصیل در کرده و بتوانند با نگاه 
  رشته خود بپردازند.

هاي آموزش  هاي کارآموزي براي مدرسین رشته برنامه
معلمان برگزار گردد، تا آنها نیز نسبت به دروس تربیتی و 
اهداف این دروس در کنار دروس تخصصی آنها، آگاهی 

  کامل و مطلوب را به دست آورند.
هاي آموزش  رشتههاي کارآموزي براي مدرسین  برنامه

معلمان در حوزه هر یک از عناصر برنامه درسی برگزار 
تر بتوانند  تر و عینی ریزي دقیق گردد، تا آنها با برنامه

هاي آموزشی را در رشته تخصصی خود به انجام  فعالیت
  برسانند. 

کننده در  هایی براي استادان تدریس تدارك فرصت
یتی) جهت مذکور (استادان تخصصی و ترب هاي رشته
  نظر با یکدیگر در داخل دانشگاه. تبادل

توسعه تجهیزات کامپیوتري و سایت اینترنتی و 
برقراري ارتباط علمی با مراکز علمی مرتبط در ایران و یا 

  حتی در سراسر جهان از طریق اینترنت.
ها آموزشی براي استادان به منظور  تشکیل کارگاه

دهی و یادگیري و آشنایی بیشتر با راهبردهاي جدید یاد
ي استفاده از مواد آموزشی و  کاربرد آن در تدریس، نحوه
  کمک آموزشی در تدریس. 
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frequency, percentage, summative 
percentage, weighted mean, standard 
deviation in descriptive statistics; 
parametric tests (t-test for independent 
groups and correlation test) and non-
Parametric tests (Mann-whiney U test and 
Friedman test). To do the above testes, 
SPSS Software was used. The finding 
showed that the curriculum of teacher 
education courses are not described in the 
nine above-mentioned elements and all the 
elements are at average levels. Among the 
different courses studied, just primary 
education was described in just some 
elements. On the whole, the present 
curriculum is based on the general 
objective of teacher education courses but 
it has to go a long was to reach the 
described point. According to the findings 
and data analysis which was done 
separately, the answer to the main question 
of this study is: "the quality of curriculum 
in Teacher Education Courses is at the 
average level on the basis of the nine 
elements in the curriculum". 
Keywords: Curriculum- Quality 
assessment- Teacher education.   

Abstract 
The goal of this study is to assess the 

quality of curriculum in teacher education 
courses. The quality of curriculum is 
studied on the basis of nine elements 
which are: objective, content, teaching 
strategies, learning activities, evaluation, 
tools, grouping, time and place. To teach 
the goal of the study, the following 
question is proposed: How describe is the 
curriculum of teacher education courses 
according to the elements of curriculum? 
This is descriptive-survey one. To collect 
the data, the questionnaire was used. 
Target population in this study was: The 
students of Teacher education courses 
(including Primary Education, theology, 
Persian Literature, Sciences, Mathematics 
at the level of post diploma and BA who 
studied in university in the school year of 
1387-1388. The professors who teach these 
different courses. To select the sample, 
Morgan's table was used. In this study, 
stratified sampling was used and the 
subjects in the strata were selected 
randomly. To analyze the information 
taken from the questionnaires, some 
statistical methods were used such as:    
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