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  پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی، تفکر و کودك
  46 -  27، صص 1391 پاییز و زمستان، دوم، شمارة ومسسال 

  پدیدارشناختی منظري ؛)تفکر( داوري در بردباري پرورش

  *برخورداري رمضان

  **فرزین بانکی

  چکیده
هـا و اهـداف مهـم     یکـی از دغدغـه   همواره آموزان دانشتفکر در  ةقو پرورش

در تفکـر   عنصـر  تـرین  کلیـدي . و پرورش رسمی بوده است آموزش هاي نظام
 يِغالبـاً داور . کردن است کـه معطـوف بـه موضـوعات مختلـف اسـت       يداور

 هـاي  نظـام از بـدو پیـدایش   . ه عنوان آفت تفکر شناخته شده اسـت زده ب شتاب
 بـه  مختلفی رویکردهاي تفکر پرورش منظور به جدید عصر در تربیت و تعلیم

و  تفکـر  خـود  ماهیـت  از پرسـش  از متـأثر  که است داشته وجود موضوع این
 مختلـف  هـاي  برداشـت از تعلیم و تربیت با توجه به این  توان  انتظاراتی که می

خـود را بـه    توجـه  انـد  بـوده هـایی کـه مطـرح     عمـدة رویکـرد   .اسـت  داشت
 معطـوف  انـد  آمـده قواعد منطقی گرد هم  ۀکه در زیرمجموع تفکر هاي مهارت

اهمیت تعلیم قواعد منطقی بـراي درسـت   یید أتحاضر ضمن  ۀمقال در. اند کرده
 از برخـی  پدیدارشـناختی  رویکرد از هایی لفهؤماندیشیدن تلاش بر آن است با 

 پـرورش  بـراي  را زمینـه  و کنـد  جبـران  را موجـود  رویکردهـاي  هـاي   کاستی
 و التفـاتی  حیـث : از سـت ا عبـارت  ها ؤلفهم این. کند فراهم داوري در بردباري

در  يبردبـار  ها رویکـرد پدیدارشـناختی بـه پـرورش     که در پرتو آن بیناذهنیت
  .شود می یینتب) يداور(تفکر 

  .تفکر انتقادي، پدیدارشناسی، حیث التفاتی، بیناذهنیت :ها کلیدواژه
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 مقدمه. 1
 سیاسـت  و اسـت  گـذاران  سیاسـت  هـاي  مطلوب انعکاس رسمی تربیت و تعلیم هاي آرمان

 و اولـین . دارنـد  تربیت و تعلیم در ها آرمان این کردن مطرح از هایی  امید و انتظارات گذاران
...)  معلم تربیت ،ها روش عینی، خرُد، هاي هدف( بعدي هاي فعالیت مقوم که گامی ترین مهم

 و تعلیم در ها فعالیت جملۀ تردید بدون. است اهداف از مشخص تعریفی دادن دست     بهاست 
 اي گونـه  ضـمنی  یـا  صـریح  صـورت  به تفکر اشکال همۀ در و است وابسته تفکر به تربیت
 و بـزرگ  خطاهـاي  غالبـاً  داوري در زدگـی  شـتاب  اسـت  آشکار چه آن. دارد وجود داوري

 بردبـاري  رو این از داشت؛ خواهد همراه به کند می) تفکر( داوري که کسی براي را کوچکی
 مــورد در را تــر ســنجیده هــاي   داوري امکــان کــه اســت مهمــی عوامــل از یکــی داوري در

 یـک  صـورت  بـه  انتقادي تفکر پرورش امروز چرا اما. دهد می افزایش گوناگون موضوعات
 ایـن  از منظـور  شود؟  می مطرح تربیت و تعلیم در خاص هایی برنامه با مجزا مشخصِ هدف

 در که رویکرهایی در مشترك یا و عمومی هایی  فرض پیش از توان  می آیا چیست؟ تفکر نوع
 است شده گرفته نظر در آن براي هایی لفهؤم و است شده مطرح انتقادي تفکر پرورش مورد

منطـق بـا    ۀرابط ـ اسـت،  تفکر پرورش در مهم ابزاري منطق که این به توجه با گفت؟ سخن
چـه   )phenomenological approach( معنا چیسـت؟ رویکـرد پدیدارشـناختی   تفکر و تفکر با

 و کنـد؟  جبـران  را موجـود  رویکردهاي احتمالی هاي  کاستی که دارد خود در را هایی قابلیت
 کـه  اسـت  تیؤالاس ـ مـوارد  ایـن  بـود؟  خواهد چگونه پدیدارشناختی منظر از تفکر پرورش

  .بپردازیم ها آن به مقاله این در کنیم می تلاش
  
  رویکردهاي پرورش تفکر انتقادي ها و ضرورت. 2

 ۀاندیش ـ سـنت  و تـاریخ  در امـا  است، یافته خاصکیدي أتما  ۀزمان در چهپرورش تفکر اگر
کـه   ،سـقراط  ،باسـتان  یونـان  حکیمان نخستین از. است بوده توجه مورد همواره زمین مغرب

بـود و   دیالکتیـک ارزش زیستن ندارد تا افلاطون که تفکر براي او  نیازموده زندگی گفت می
 فکـر  رسـالت  دکـارت  کـه  مـدرن  دوران تا دانست  را محرِّك تفکر میکنجکاوي  ارسطو که

 تـا دانسـت   مـی بخش رسـیدن   آرامش دیگر متفکران و به یقینی يآرا بررسی را خود فلسفی
 ودانسـت   مـی  تفکـر  رسـالت  را باورداشـتن  براي )evidence( بینه داشتن دست در که هیوم
 آمـوختن  طـرح  امروزینهاي  دغدغهاما محرِّك . براي او مطرح بود اندیشیدن نفسِ که کانت
 مــاتیولیپمن. اســت نبــوده دان  منطــق یــا و فیلســوف پــرورش انتقــادي، تفکــر یــا و تفکــر
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)M.Lipman( فلسـفه بـراي کودکـان   « ۀپیشگامان برنام از« )philosophy for Children (p4c)( 
 ـطور خاص به  بهاش  توجهکه لیپمن  این از پیش کهکند  میجوسو اشاره . است  تفکـر  ۀمقول

آمـوزش   اثربخشـی  در تردیـد  چـون  اجتمـاعی  هـاي  زمینه« شود معطوف تربیت و تعلیم در
 1968شـورش   ـ دانست میهنگام  یرد یارآغاز آن را بس چراکه ـ دانشگاه در منطقهاي  دوره

دانشـگاه و   یـا، دانشـگاه کلمب  مـدیریت کـرد   مـی کـه مشـاهده    یهنگـام  یندانشگاه و همچن
» آمدن بـه آشـفتگی و نـامعقول بـودن وضـع موجـود نبودنـد        فائقبه  قادرالتحصیلانش  فارغ

)Juuso, 2007: 17-18( .و پـرورش   یـت و ترب تعلیم ۀمقول بهاش  جديتوجه  گیري  شکل در
مسائلی را در نظـام تعلـیم و تربیـت     1970 هاي رو در سال ایناز . ثر بودؤم یتفکر در کودک

نظـام تعلـیم و تربیـت     بحـران  اگرچـه . بود پیشین مسائل ازتر  عمیقامریکا احساس کرد که 
بـه افـزایش بـود، راه     رواي  پیـاژه شناسی  روانعموماً شناخته شده بود و از سوي طرفداران 

تعلـیم  ...  کرد نمی خشنود را لیپمنشد  میکار ارائه  محافظه هاي  حلقه سوي از کههایی  علاج
 و تربیت صرفاً ارزش ابزاري داشت مانند یک دستمال کاغذي که به محـض رفـع نیـاز دور   

کـردن چیزهـایی    فهرسـت  مانندکارانه  محافظه هاي  نظر لیپمن این راه حل شود، از انداخته می
مدارسـی کـه   ...  خـام  اقدامی و استدار  خندهشود  درآن خبره بایداي  دیده تعلیمکه هر فرد 

 خـود  بـاب  در را اندیشـیدن  چگونه کنند،  را دنبال می) standard paradigm(پارادایم معیارها 
 بـه  کـه  دریابندتوانند  میتنها اندیشیدن به چیزهایی را  آموزان  دانش آموزند،  نمی را اندیشیدن

  ).Juuso, 2007( ها تعلیم داده شده است آن
 ـ هایی  پژوهش لیـپمن   ۀکه در ایران صورت گرفته است یادآور فضاي آموزشـی زمان

در پژوهشی که در مورد دانشجویان علوم ) 1384( نابهمنی و همکار است؛ به عنوان مثال
هـاي   نفرات برتر آزمـون  ةکه در واقع در زمر) و داروسازي ،پزشکی، دندانپزشکی(پایه 

با » تفکر انتقادي«ها در  که عملکرد آندهند  مینشان اند  دادهورودي دانشگاه هستند، انجام 
 .توجه به نتایجی که در آزمون تفکر انتقادي به عمل آمد عملکردي ضعیف بـوده اسـت  

 ـگیـري بـه    نتیجـه نیز در بخش ) 1386( نژاد مهري انطبـاق و هنجاریـابی آزمـون    « ۀمقال
ایرانی  ۀکه سطح نمرات دانشجویان نمونکند  میاشاره » تفکر انتقادي کالیفرنیاهاي  مهارت

هاي غربی بسیار پایین بوده است و با توجه بـه   در مقایسه با نمرات دانشجویان دانشگاه
تفکر انتقادي در نظام آموزشی ایـران بـه   هاي  مهارتکه کند  میاین تحقیق اظهار  ۀنتیج

برجسته ها  آزمونخاصی که در این هاي  مؤلفهفارغ از . شود نمیرورش داده کافی پاندازةة 
اگرچه لازم ولی کافی ها  مؤلفهنظر بر آن است که این  حاضر ۀکه البته در مقال(شده است 
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آمـاري  جامعـۀ  هاي تفکـر انتقـادي در     نتایج پژوهش مذکور دلالت بر فقدان قابلیت) نیست
دیـویی، راسـل،   «کـه بسـیاري از اندیشـمندان از جملـه      اینبا توجه به . مورد پژوهش است

 چون در واقع قابلیت تفکر مـد  ]پرورش[هدف غایی تعلیم و تربیت را دارابودن ...  وایتهد و
، )Peters, 2008( دانـد   آن را محور تربیـت مـی  پیترز  میشلو ) Hare, 1999: 86(» نظر است

زمینۀ اساسی در هاي  ضعفپژوهش دال بر  نبود قابلیت انتقادي در میان دانشجویان مورد
 .استپرورش تفکر انتقادي 

گفتنـد و    تربیت سخن می آموزش تفکر انتقادي در تعلیم وهاي  برنامهطرح  کسانی که از
گـذاري چنـین    تر اجتماعی و مدنی رو به سـوي هـدف   فکري و بیش ۀبا این زمینگویند  می

مقصودشان این بود که تعلیم و تربیـت بـه صـورتی     لیپمن تر مانند  کردند و بیشهایی  برنامه
از اطلاعات یکـی انگاشـته نشـود؛    آموزان  دانشکردن ذهن  انباشتهمکانیکی انجام نگیرد و با 

آمـوز نسـبت بـه     بلکه تعلیم و تربیت علاوه بر آموختن اطلاعات باید بصـیرت را در دانـش  
یـک توانـایی بـر     ۀکه به مثاب   چنان آن .تحصیل شناخت و علم به دست آورد ةماهیت و نحو

کـه هـم   اي  گونهدرسی جاري شود، به هاي  رشته ۀهاي درسی و در متن هم   رشته ۀفراز هم
حیـات جمعـی بتوانـد     ۀدر شکل فردي رضـایتی از زنـدگی فـراهم آورد و هـم در عرص ـ    

اگرچـه  . و پـرداختن بـه مسـائل مشـترك را تحقـق بخشـد       )tolerance( بردباري، شـکیبایی 
 ـفلسفه براي کودك با دو  ۀپرورش تفکر انتقادي و برنامهاي  هبرنام متفـاوت ظهـور و    ۀزمین

شـده بـراي    هاي مطرح برنامهمرز قاطعی میان توان  رسد نمی میبروز پیدا کرده است، به نظر 
عنوان فبـک توسـعه پیـدا کـرده اسـت       باکه پس از لیپمن اي  برنامهپرورش تفکر انتقادي و 

آمـوزش فلسـفه بـه     ۀهرگونه برناماگر انتقاد را اساس فکر فلسفی بدانیم بنابراین . تصور کرد
گونه که لیپمن جوهر آمـوزش   اي انتقادي خواهد داشت؛ همان مایه درونکودکان بدون تردید 

هـایی   مـلاك تفکر انتقادي بر جا  از آن«از نظر وي . داند میفلسفه به کودکان را تفکر انتقادي 
توجه دارد اساس قضاوت سـنجیده بـه   ] داوري[گر است و به زمینه  تکیه دارد، خود اصلاح

کـردن ایـن    محقـق در راستاي . نیز به این امر اذعان دارد ،)116: 1991لیپمن، (» رود میشمار 
یشمندان مطرح مختلفی از سوي مربیان و اندهاي  گرایشامر مهم، در تعلیم و تربیت معاصر 

  .ذیل نشان دادهاي  گرایشبه صورت توان  میها را  آنم شده است که اه
  
  مرور رویکردهاي موجود در پرورش تفکر. 3

دوم قرن بیسـتم   ۀنیمهایی که در مورد پرورش تفکر در   بتوان مجموع دیدگاهرسد  میبه نظر 
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کرد رویکردهـاي فلسـفی،   بندي  دستهرا در ذیل دو رویکرد اساسی اند  آمدهبه بعد به وجود 
  .ـ تربیتی شناختی رویکردهاي روان

از  فهرســتی دربردارنــدة کــه اســت شــده تصــور اي اندیشــنده یفلســف یکردهــايرو در
کـه در   یکسـان . از خود بروز دهد یدبا یشندهاند که هایی کنش یا رفتارهانه  و هاست ویژگی

 ایـن  زعـم  به). Lai, 2011( کنند می تأکید نیز یشهاند یارهايبر مع نیز گیرند میسنت قرار  ینا
 و نقادانـه  ابـزاري  هـا   بررسـی سـاختار قضـایا و گـزاره     واسـطۀ  بـه  منطـق  آموختن محققان

 ,Bowell and Kemp( نمونـه  عنـوان  بـه . دهـد  میعینی براي نقد در اختیار قرار  ارچوبیهچ

 »دقیـق  راهنمـاي  یـک : انتقـادي  تفکـر « عنـوان  با اثري در که هستند کسانی جمله از )2005
)Critical Thinking: a Concise Guide( آمـوزان  دانـش  و متخصصـان  بـراي  که هستند آن بر 

در واقع باول و کمـپ بـر   . کند مینأتو استدلال را  تعقل هاي مهارتمتنی را عرضه کنند که 
 ،)Ennis, 1996( چـون  هـم  دیگـري  نویسـندگان . کننـد  مـی  کیـد أت ورزي استدلالچگونگی 

)Paul, 1992( و ،)Fisher, 2001(    ۀدر واقـع نقط ـ . رویکردي مشابه به پـرورش تفکـر دارنـد 
 هـاي  مهارتاند نوعی آموزش  گفته سخن این محققان که از پرورش تفکر ۀمشترك میان هم

 ـ دوازده انـیس  رابـرت ). Moon, 2008( ابزار منطـق اسـت   ۀوسط به منطقی تفکر  یـن ا ۀجنب
 در ابهـامی  آیـا  است؟ دار معناعبارت  ینا یابه عنوان مثال آ .است کرده شناسایی را ها مهارت

پـاول   یچاردر...  و است منطقی اي نتیجهدست آمده  به ۀنتیج یاآ ؟استدلال وجود دارد ةنحو
 یـن پـرورش ا  بـراي  هـایی  روشبـه همـراه    يتفکر انتقـاد  یاساس اصول از اي مجموعه یزن

اسـتقلال  ( یعـاطف  يجملـه راهبردهـا   از کنـد  می یشنهادروزانه پ تدریس ةشیو در ها مهارت
 یـان، مقـدم و نجار  صـفایی ؛ یشـر ف..) (. کلمـات و  یـق دق یفتعر( کلان هاي توانایی، )داشتن
و اسـتفاده از   ،يپـرورش تفکـر انتقـاد    ةنحو ةدربار یمحققان دو نظر اساس ینا یانم). 1385
 بـه  را انتقـادي  تفکـر  تـوان  نمیدسته مانند مک پک اعتقاد دارند که  یکوجود دارد؛  ،منطق

 یتخصص ـ هـاي  رشـته  که کند میاظهار  وي .داد آموزش عمومی و عام ویژگی یک صورت
 يتفکر انتقـاد  يتجسم معنا ینعلاوه بر ا د؛نبشر ۀتجرب هاي حوزهدر  يانتقاد تفکر هاي میوه

 ۀدسـت و  )McPeck, 1981(عـام وجـود نـدارد     يبه معنا يتفکر انتقاد یلاز قب یزيچ. هستند
 هـا،  ضـرورت  یصهمچـون تشـخ   يهستند که اعتقاد دارند عناصر تفکر انتقـاد  یکسان دیگر

 تخصصـی  ۀرشـت مغالطات، را بدون در نظـر داشـتن    یصتشخ نتایج، و ها فرض ینارتباط ب
 رنـادینگ بـه نظـر   . هسـتند  )Sieggel, 1985( افـراد  ایـن  ۀجملداد از  آموزش توان می یخاص

 اي رشـته  یکردهـاي مسائل روزمره به رو ۀهم که اوست فرض این پکموضع مک  دشواري
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 اساسـی  مسائل که باورند این بر امروزه اندیشمندان از بسیاري. بود خواهد تحویل قابل
 بهاگر مک پک  یحت. گیرد ینم يجا خاصی ۀرشتدر  یوجود دارد که به سادگ اي  بشري

 یخود باق قوت به دشواري این بخواند فرا را اي چندگانه اندازهاي چشماذعان کند و  ینا
مسـائل   حل مانع است ممکن اي رشته یکردهايتصور است که رو قابل کم دست. است

انسان  ۀتجرب از قلمروي اند کرده اظهار ها فمنیستاز  یبرخ که روزمره شود، و همچنان
 شـود   مـی  حـذف  کـاملاً  یـا  نابود ها رشتهدر درون  یوجود دارد که حت) زنانه يتا حد(
)Noddings, 1998(. یبر وجود عامل اخلاق ینگرناد یگرد ياز سو )نداشـتن،   یريسوگ چون

 عـواملی  کـه  کنـد  مـی  کیدأت يدر پرورش تفکر انتقاد...)  و آموز دانشتعهد معلم به استقلال 
تفکـر   یطشـرا  یجـاد ا يهسـتند و بـرا   متعـارف  هـاي  آموزي منطقو  ورزي  استدلال از فراتر

از اسـتدلال   یاست و حت کردن استدلال از تر فراخ يمنظر تفکر انتقاد یناز ا. هستند يضرور
 تفکر نوعی به تفکر نوع این. است تر گسترده یزن یو اخلاق عقلانی هاي فضیلتبا  یافته کمال

 تمامی با دیگري دارد می روا« گوید می )Jacques Derrida( یداژاك در که همچنان انجامد می
 ،عقـل  دیگـر  سـاحت  بر نیز شارپ .)ibid( باشد داشته] حضور[ خود )otherness( »غیریت«

 هـدف  شـارپ  نظـر  بـه . کند می کیدأت ورزي فلسفه یقدر پرورش تفکر از طر ،عواطف یعنی
 شـود  مـی  حاصـل  عواطـف  پرورش مسیر از انتقادي تفکر در )self-awareness( خودآگاهی

)Sharp, 2009(.  
. متأثر اسـت  شناختی شناسی روانـ تربیتی است که عمدتاً از  شناختی روان یگرد رویکرد

ـ تربیتی با رویکرد فلسفی دارد این است کـه بـه    شناختی روان یکردکه رو مهمی هاي تفاوت
افـراد چگونـه    کـه  ایـن  از بگویند سخن ئال ایده و مثالی گونۀبه  ياز تفکر انتقاد که جاي این

 و هـا  مهارتاز  یرا با فهرست ياست تفکر انتقاد یلمتما تر بیش و کنند می پرسش اندیشند می
بـه عنـوان   . )Lewis & Smith, 1993( کننـد  معـین  زند میکه از افراد سر  مشخص هاي رویه

 دانـد  می یشناخت يراهبردها یا ها مهارتمنظر، استفاده از  ینرا از ا يانتقاد تفکرمثال هالپرن 
 یتـی منظـر ترب  از). Halpern, 1998: 450( دهد می یشمطلوب را افزا داد برون یکاحتمال  که

 یشـناخت  اهداف بندي ردهدر هرم معروف  يبلوم و همکارانش تفکر انتفاد بنیامین نظر  به یزن
شـناختی   روانرویکـرد  ). همـان  ؛یشـر ف( گیـرد   می قرار ارزیابی مقولۀدر  یعنی هرم؛ رأسدر 
 شـده  واقـع  نقـد  مـورد . )reductionist( گرا تقلیل یکرديبه عنوان رو یلسوفانف ياز سو غالباً

 یـا هـا   گـام  ازاي  مجموعـه بـه   راهـا   مهارتشناخت و  ةپیچید ترکیب که معنا این به است؛
از منتقـدان   یگـر د یبرخ ـ نیز ).Sternberg, 1986( کاهد میارتباط با هم فرو  بدونهاي  رویه
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 گسسـته هـاي   مهـارت  یـا هـا   گـام  ازاي  مجموعهرا به عنوان  يتفکر انتقاد که ندکن میاظهار 
 واقعـی  فراینـد کـه   چرا است؛ انتقادي تفکر ماهیت مورد در بنیادي فهمی سوء کردن تعریف

 .)Facion,1990; Bailin, 2002; Van Gelder, 2005( اندیشه قابل مشاهده نیست
 
  بررسی رویکردهاي مذکور در پرورش تفکر. 4

 کلیـدي  مفهـوم  دو از دارنـد  قـرار  تفکـر  پـرورش  پـارادایم  درون در که هایی رویکردغالب 
 ایـن  کـه  کننـد  فراهم را موادي یا و زمینه کنند میتلاش  و کنند میاستفاده مهارت  و توانایی

 هـا   توانـایی  از اي مجموعـه  دارابـودن  از عبـارت  را تفکـر  یا یعنی. بخشد تحقق را مفهوم دو
 از یـا  و سازند محقق را مفروض هاي تواناییتلاش کرد که  درسی برنامۀباید در  که دانند می

 پـرورش  و شود عرضه درسی برنامۀو یا ضمن  فراز بر باید که گویند میسخن  هایی   مهارت
مشـاهده   آمـوزي   منطـق  غلبۀ نوعی ها گرایشغالب  در رسد میبه نظر . محقق سازد را تفکر
در قالـب   هـا  آن آوردن و فـرد  هـاي  گـزاره یعنی فرض بر آن است کـه بـا تحلیـل     شود؛ می

 ایـن . کـرد و یـا عـدم کفایـت یـک مـدعا را مشـخص        کفایـت  توان می منطق هاي استدلال
هـاي جنـبش تفکـر انتقـادي      نیز به آن اذعان دارد که گرایشمیشل پیترز  که است موضوعی

 بـودن  شـمول  جهـان تفکـر و فراینـدي    دیـدن ) a historical( تـاریخی  بیشتر به سـوي غیـر  
)universal processes (دارد تمایل )Peters, 2008: 13 .(از تأسـی  بـه  خـود  پیترز آن جاي به 

. گویـد  مـی  سـخن  )styles of reasoning(و ویتگنشـتاین از الگوهـاي تعقـل     هایـدگر،  نیچه،
 هـاي  مهـارت تنگاتنـگ میـان منطـق و     رابطۀ عدم دهندة نشانبرخی از مطالعات تجربی نیز «

) 1972(هـاچینز   و )Mc Peck, 1981( پک مکعنوان نمونه مطالعات  به .است انتقادي تفکر
 دیگـر  هـاي  رشـته و کاربرد فنون انتقادي در  منطق هاي مهارتنشان داده است که بین درك 

 اي  مسـاله  این اشکال در رویکـرد حـل   .)10: 1386ابیلی،  و مایرز(» اندکی وجود دارد رابطۀ
)problem-solving( که در ذیـل رویکردهـاي    ،يتفکر انتقاد در رویه یا مهارت یک عنوان به

از ) Starkey, 2004( اسـتارکی ). همـان  یرز،مـا (وجـود دارد   یـز ن ،گیرد می قرار اختیشن روان
 انتقـادي  تفکـر  پـرورش  بـه اي  لهئمس ـ جمله کسانی است که به طور خاص رویکردي حل

  .است داشته
 رویکردهـاي  در و دارد غلبـه  آموزي منطق تر بیش فلسفی رویکردهاي در رسد مینظر  به
 انتقـادي  تفکـر  بـراي  مشـخص  هایی گام و ها مهارتآموختن  تر ـ تربیتی بیش شناختی روان

یـک   مثابـۀ  بـه تردید داشت که منطق  توان  نمی امر این درستی در اگرچه. است شده برجسته
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 فرامـوش  نبایـد  اما باشد، نادرست از درست هاي گزارهبراي تشخیص  معیاري تواند میابزار 
 نگریسـته  ابـزار  یـک  عنـوان  بـه  ارسـطو  توسـط  آن تأسیس و پیدایش بدو از منطق که کرد
اسـت نـاظر برحیـث     یونـانی  اي واژهیا ارغنون هم که  و) Organon( ارگانون. است شده   می

 هـاي  ریشـه پرورش تفکر بـه   یمبراي فهم آغاز پارادا که گونه همانلذا . آن است بودن ابزاري
منطق لازم است اشاره شود در فضاي فکـري   مورد در شد، اي اشارهو تاریخی آن  اجتماعی

را  محـیط تعلیمـی ناسـالمی    جـدل موقعیتی ایجاد شد که سوفسطائیان با فن  ارسطو زمانۀو 
 مقابـل  طـرف  بـر  غلبـه ایجاد کرده بودند که هدف در این فضـا نـه کشـف حقیقـت بلکـه      

 خصـم  غلبه بـر  اصطلاح به و شود  نامیده می خصماسلامی  فلسفۀ تادبیا درکه ( وگو گفت
بـراي   ابـزاري عنـوان   بـه خود ارسطو با وجود ابداع ارگـانون   حتی. باشد می) مشهور است

 شناسـی،  زیسـت ( طبیعـی  امـور  مـورد  در هـایی  پـژوهش مبارزه با مغالطـات ایـن جریـان،    
دارد و شواهد تجربی متعددي از این امور را گردآوري کرده بـود و ایـن   ...)  و شناسی کیهان

   مارتا نوسباوم غلبـه  یربه تعب. این است که به حدود کاربست منطق آگاه بود دهندة خود نشان
 فراگیـر  اندیشـۀ انحراف از  ۀابزار اساسی تعقل نشان مثابۀ بهپیدا کردن منطق در قرون وسطی 

 ـ) 1374 فولادوند، ،نوسباوم( ارسطوست  ةدوراسـت کـه در    ییانحـراف تـا جـا    ایـن  ۀدامن
 )nova organon / new organon( نوارغنـون  از بـیکن  فرانسـیس  چـون  اندیشمندي رنسانس

طبیعـت   در پـژوهش  بـه  پرداختن براي روشی ۀارائاز نوارغنون  یکنمقصود ب. سخن بگوید
. دانسـت   امـور بـدیع در طبیعـت مـی    ارغنون ارسطویی را فاقد توانایی بـراي کشـف    بود و

 قائـل  تفکـر  پـرورش  در منطق کاربرد براي حدودي باید که کند می اظهار »وینچ کریستوفر«
 کارسرو یموضوع ةویژبودن قضایاي منطقی به محتواي قضایا و جزئیات  منطقی چراکه شد؛

گیـري هـردو    شـکل هاي تاریخی  زمینهنظر داشتن  بنابراین با در .)1386 امیري،، ینچو(دارد 
هـایی کـه بـا     دغدغـه مطرح است که آیـا   مهمال ؤساین  لتفکر انتقادي، حا گفتمان منطق و

پـارادایم   گیري هاي شکل توان به همان میزان دغدغه مییابد  مییک ابزار پاسخ  ۀمثاب بهمنطق 
  پرورش تفکر انتقادي را پاسخ گفت؟

  
  يداوري، پدیدارشناسی و پرورش بردباري در داور. 5

شـکیبایی   ایجـاد حـس بردبـاري و    کنـد  مـی  دنبال انتقادي تفکر پرورش که اهدافی از یکی
 پـرورش  در را اساسـی  و محـوري  هـاي  لفهؤم که هایی رویکرد. است )other( یرنسبت به غ

 محـک  منطق که دارند را مهم فرض پیش این دانند  می تحقق قابل منطق ابزار ۀواسط به تفکر
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 آیا که است این شود  می مطرح جا این در که اي لهئمس. است اظهار یا و ایده یک عقلانیت
 يقلمرو تمام توان می منطق ابزار با آیا و فروکاست؟ منطق به را دار معنا امرِ قلمرو توان می

 عملـی  اي نتیجه عنوان به مسائل این تبع به و داد؟ قرار پوشش تحت را معنا در بررسی
. آورد فراهم دیگران يآرا به نسبت بردباري و مدارا حس ایجاد براي ارچوبیهچ تواند می

 حتـی  و منطـق  از تر گسترده )meaning( معنا ياست که قلمرو اینحاضر  ۀمقال مدعاي
 تکثـر  یـت فهـم واقع  يبـرا  یارچوبه ـچ یژهو یینیبا تب یدارشناسیپد ۀاندیش. است زبان

)plurality( اصـالت  و عقل اصالت از اعم محور منطق هاي رویکرد که نهد یم یاردر اخت 
  .اند پرداخته آن به تر کم تجربه

پدیدارشناسـی تلاشـی اسـت بـراي گریـز از      ) Eric Matthews( مـاتیوز  اریـک به تعبیر 
مـان    آن ما در پی تحصیل کنترل عقلی بر تجربـه  ۀهاي نظري، علم و فلسفه، که به وسیل سازه

کـه در آن   نبا جها) Pre-reflective(ملی أهستیم، و بازگشت به توصیف ساده درگیري پیشات
مقصود مـاتیوز   )1388 برخورداري، ،ماتیوز(. معناي خود استمنشأ  خوداي  هاي نظریه سازه

 ـ  یاست که در آگـاه  یزيآن چ) ينظر( پیشاتأملیاز درگیري   هـاي  سـازه از ورود  یشمـا پ
 نحـوة  لعـۀ مطا از اسـت  عبـارت  پدیدارشناسـی  رو ایـن از . شـود   مـی  ایجاد بشري] یعقلان[

 معاصر فلسفۀجنبش پدیدارشناسی در  تدر مورد اهمیموران  .آگاهی در ها پدیده شدن مقوم
باب آگاهی کلاً و یا جزئاً از پدیدارشناسی  در اي قاره معاصر اندازهاي چشم که کند میاشاره 
از جملـه  . معاصـر اسـت   فلسـفی  هـاي  جنـبش  بر حاکم هاي سنتاست و از  گرفته نشئت
مرلوپونتی و گـادامر عمیقـاً از آن    سارتر، هایدگر، جمله از اروپایی بیستم قرن عمدة ۀفلاسف
 جملـه  از ).Moran, 2000(و آسیا نمایندگانی دارد  شمالی امریکايهمچنین در . هستند متأثر

 بیناذهنیـت  و) intentionality(حیـث التفـاتی   بخش در نگـرش پدیدارشـناختی    الهام مفاهیم
)intersubjectivity( که در سطور آتی به بررسی نسبتی که با موضـوع پـرورش تفکـر     است

مربـوط بـه    یـات البتـه بـا طـرح دو مفهـوم مـذکور در مـتن ادب      . پردازیم پیدا خواهد کرد می
 پدیدارشـناختی  نگرش از کاملی طرح حاضر ۀمقالکه در  یستن ینمقصود ما ا یدارشناسیپد

 نگـرش  و اندیشـه تـر   گسـترده ارچوب ه ـچ در بایـد  نیز مفهوم ود این بلکه است شده ارائه
 ۀلف ـؤم دو. شـود  یافـت کـرده اسـت در   یداپ یمختلف هاي روایت نیز خود که پدیدارشناختی

توانـد   مـی راهبردهایی براي پرورش تفکـر در نظـر گرفتـه شـده اسـت کـه        ۀمثاب به یادشده
 يجا مختلفهاي  التفاتیحیث  ۀمثاب بهمحور را نیز در خود  مسئلهمحور و  منطقهاي  رویکرد

مراحـل   یکـه ط ـ  یسـت ن یخاص خطیهاي  مهارت یناذهنیتو ب یالتفات یثح ینبنابرا. دهد
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به موضوعات مختلف  اندیشیدن يبرا ییآموخته شود بلکه به عنوان راهبردها یدبا یمشخص
  .شوند میدر نظر گرفته 

  
  1)آورندگی، قصدیت روي(حیث التفاتی  1.5

. اسـت » )آورنـدگی  روي(حیـث التفـاتی   «مفاهیم مطـرح در رویکـرد پدیدارشـناس    یکی از 
از اسـتادش برنتـانو    پدیدارشناسـی  مؤسـس بـه عنـوان   ) Edmund Husserl( هوسرل ادموند

)Brentano (همـواره  آگاهی ثانیاً و است انسان تجارب همۀ منشأ آگاهی اولاً که بود آموخته 
 هـاي   پـژوهش « اثر در هوسرل .)ibid( است) aboutness) (چیزي دربارة( چیزي به معطوف
تجـارب مربـوط بـه معنـا را بـه      « معنـا  به مربوط بحث در) Logical Investigation( »منطقی

 و آگـاهی  عمـل  تجربۀعنصر معنایی یا معنادار را اساساً در  و کند می بندي طبقهعنوان اعمال 
مقصود هوسـرل از   .)24: 1384رشیدیان، ( »کند  می وجو جستیا متعلق این عمل  ابُژه در نه

عـین در  . اسـت  )object( حیث التفاتی این است که آگاهی همواره معطوف بـه یـک عـین   
به عینی باشـد   جا محدود به عین قابل مشاهده نیست؛ بلکه ممکن است آگاهی معطوف این

راجـع   مـن ۀ اندیشبودن  معطوفترسد یا  که قابل مشاهده نباشد؛ مانند کودکی که از لولو می
 وشناسـی،   معرفـت منطق،  ازچه  آن« اسمیت تعبیر به واقع در. آینده روز چند کاريۀ برنامبه 

 تعریـف  شـود   مـی  نامیـده  التفـاتی  حیـث  کـه  آگاهی ساختار درکنیم  می مرادشناسی  هستی
 در برجسـته هـاي   نمونـه و تخیـل از جملـه    ،ادراك، حافظـه . )Simth, 2007: 237( »شود  می

ترین دستاورد فلسفی این ایده در تاریخ فلسـفه خـروج از معضـل     مهم. هستند التفاتی حیث
کسانی چون دکارت مطـرح شـده    شناخت است که با ۀلئدر مس )solipsism( تنهاباوريخود
ــود ــانی،، ساکالوفســکی( ب ــا در آگــاهی مقــرر اســت و تکلیــف   ایــن از .)1384 قرب رو معن

کـردن   ارادهپدیدارشناسی این است که ساختار معنایی که ما در تجارب آگاه دیـدن، تفکـر و   
ارتبـاط و   ةنحـو  کـه  نیسـت  فرومانده خود در قابلیتی ذهن نتیجه در. کند تحلیل را یابیم  می

داشـتن   التفـات و  یهمواره در گشـودگ  بلکه .باشداي  ناشدنیاتصال آن با جهان معضل حل 
 تفکـرِ  پدیدارشناسی منظر از و است چیزي به معطوف همواره تفکر وکند  میبه بیرون عمل 

  .ندارد توجیهیشد  میفکر مطلق مطرح  عنوان باتر  پیشچنان که  آن عالم و عالمَ از منتزع
  

  حیث التفاتی و پرورش تفکر 2.5
از منظر تربیتی تا حدودي اهمیـت ایـن خصوصـیت تفکـر را نشـان       )J. White( وایت جان
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بـودن،   التفـاتی بـراي تفکـر برشـمرد؛    تـوان   مـی را لفه ؤمکند که چهار  وي اظهار می. دهد می
به  وایت اما اشکالی که در بررسی .)White, 2003( بودن مهارتیو  ،فعالیت، کاربست مفاهیم

خصوصـیتی از میـان چنـدین    عنـوان   بـه ایـن اسـت کـه وي حیـث التفـاتی را      آید  مینظر 
حالی که از منظر پدیدارشناختی حیث التفـاتی آگـاهی در    خصوصیت دیگر آورده است، در

براي تفکر برشمرد بـا توجـه بـه    توان  میکه هایی  لفهؤمچنان اهمیتی دارد که دیگر  انسان آن
  .شود میاین خصوصیت بررسی و تعریف 

. هسـتیم  تجربـه  و عـین  معنـاي  کردندر نگرش پدیدارشناسی شـاهد گسـترش پیـدا   ما 
 یـا  و داننـد  مـی ضـرورتاً وابسـته بـه شـواهد تجربـی       را تفکـر  کـه  رویکردهـایی  برخلاف

 اندیشـۀ  در عـین  کنند،  می تحلیل استدلال صور و مفاهیم به توجه با را تفکر که رویکردهایی
 هـر  بلکه شود نمی عقلیهوسرل با توجه به مفهوم حیث التفاتی منحصر به شواهد تجربی و 

 هویـت  التفـاتی  حیـث  لـذا . است پدیدارشناختی مطالعۀ موضوع آید میآگاهی در  به چه آن
 رو ایـن از . حاکم اسـت  آگاهی هاي رویداد همۀ بر که است چتري مانند و است تفکر بخش

 یـان مرب يمهم بـرا  نتیجۀ این است کرده حاصل آگاهی به التفاتی نگرش که بصیرتی پرتو در
 بـراي  اعتبـار  ملاك که شود میدارند حاصل  خلاقیت و تفکر پرورش دغدغۀکه  معلمانی و

 یـث ح یگـر محدود نکننـد کـه از د   یو مشاهده تجرب منطق هاي شاخصبه  چنان آن را تفکر
 مقولـۀ دیگر که با توجه به رویکرد التفـاتی بـه    موارد از یکی. شود غفلت آگاهی هاي التفاتی
 دلالتـی  آوردي رويبرجسـته شـده اسـت حیـث التفـاتی یـا        پدیدارشناسان نگاه در آگاهی

 هـا  واژهکه به  آوردهایی  روي یعنی اي مقوله آورد رويبه تعبیر ساکالوفسکی . است) اي مقوله(
اگر ما تنها یک واژه را ادا . دهد می قرار اي مقولهعملاً ما را در نحو و شکل  شوند، می مربوط
 داشـت  خـواهیم  فریـاد  یـا  دشـنام  یـک  بلکـه  عملـی،  شـناختی  زبان واحد یک تنها نهکنیم، 

در یـک خانـه از سـوي    ! در فرهنگ ایرانی ـ اسلامی گفتن یااالله  مثلاً). ساکالوفسکی، همان(
را  آن) Austin( »اوستین« که) speech act(شود از نظر اعمال گفتاري  کسی که وارد خانه می

چنـد کـارکرد دارد کـه     پدیدارشناسان اي مقوله هاي عینمطرح کرده است و حیث التفاتی و 
کسی وارد خانه شد، دوم؛ کسی کـه وارد   که این نخست است؛ آن اللفظی تحتغیر از معناي 

 وارد کـه  کسـی  چهـارم  و اسـت  بالغ مرد شد خانه وارد که کسی سوم؛ است، مرد شد خانه
اگر زنی در خانه وجود دارد و بالغ و نـامحرم   که این پنجم و است نامحرم بالغ مرد شد خانه

شـرایط مختلـف    در ها انسانواژگانی که  و ها گزارهلذا . است به صورت محجب ظاهر شود
بـه واژگـان در شـرایط     مختلفی هاي التفاتیحیث  کهچرا ندارند؛ سانی یک معانی کنند میادا 
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کـه   منطقی هاي نسبتاز منظر منطق و  اًصرف ها گزاره نمونه عنوان به. داشت توان میمختلف 
منظـر التفـات    از تـوان  می را ها گزارهبلکه  یستند؛برقرار کرد قابل التفات ن ها آن میان توان می

 گونـه  یـن ا یـا  و داد قـرار  التفـات  مـورد  نهد  می انسان بر که ذوقی تأثیر نیز و شناختی زیبایی
صـرف مـورد    شناختی زیست یلتحل يبرا یانسان را صرفاً به عنوان موضوع یکرکه پ یستن

و متناسب التفات داشـت کـه    موزون هیئتیعنوان  به توان میانسان را  یکرنظر داشت؛ بلکه پ
 بـا  شـاعران  و پیکرتراشـان  که است گونه این. شود می شناختی زیباییحس  یختنباعث برانگ

 نیـز  دیگر اي  گونه به که شوند می یادآور ما به شناس  زیست از متفاوت التفاتی حیث به توجه
 اي  چندرشــته نگــرش پدیدآمـدن  درواقــع. داشـت  التفــات واحــد عـین  یــک بـه  تــوان  مـی 

)multidisciplinary ( نگریسـتن  اي رشته تک هاي محدودیت یافتنحاصل در درسی برنامۀدر 
از این حیث است که بایـد  . است یدارشناختینگرش پد آوردن رويو  مختلف هاي پدیدهبه 

قاره چیـزي نبـود    این و دانست  می جدیدي قارةهوسرل را محق دانست که خود را کاشف 
 انـدازي  چشـم در پرورش تفکر از منظر پدیدارشناختی با توجه به  رو ایناز . آگاهی قارةجز 
مهـم قابـل اسـتنتاج     ۀنکت دو دده میحیث التفاتی به ما نشان  تحلیل از استفاده با هوسرل که

 مختلـف  هـاي  گونـه است؛ اولاً تفکر ارادي همواره معطوف به یک عین است و ثانیاً ما بـه  
 ویلیـام  انتقادي تفکر پرورش مباحث به مربوط ادبیات در. آوریم روي عین یک به توانیم می

 و کنـد  میرا براي مدافعان پرورش تفکر به عنوان صرف یک قابلیت مطرح  هایی  چالشهار 
اي بـه عنـوان    بدون زمینـه  که اینمحتوایی براي پرورش تفکر است و  لزوم« مسئلۀآن همانا 

قابل دفاع نیست بلکه اساسـاً قابـل    تنها نهاز پرورش تفکر انتقادي  گفتن سخنمحتوا، صرف 
به دربارگی آگاهی و تفکر ارادي بـه   توجه با). Hare, 1999: 93( »باشد تواند نمی شدن مطرح

 نیـز  تفکـر  چراکـه  آیـد؛  میانتقادي موجه به نظر » هار«عنوان شکلی از آگاهی در واقع انتقاد 
کـه بـه بیـان     جاست این در و باشد چیزي به معطوف باید ضرورتاً آگاهی اشکال سایر مانند

توجه  با. کرد مشخص را تفکر براي آوردن رويپدیدارشناختی باید پدیده یا عین تفکر براي 
استنتاج شد از منظر پدیدارشناختی این دسـتاورد مهـم بـراي پـرورش      که اي نکتهبه دومین 

نسبت به یک عـین یـا پدیـده     مختلفی هاي آورد رويیا  و ها التفات که شود میتفکر حاصل 
بـه بعـدي    مکعـب  که طور همانکه  کند  در این مورد اظهار می ساکالوفسکی. داشت وانت می

و نماها متفاوت است، معنا یا واقعیت نیز به بعـدي وابسـته    ها، جنبه ها، وجهتعلق دارد که با 
. دارد تفـاوت  شـود  مـی  داده هـا  گفتـه اظهارات یـا   گانگیاست که با بعدي که از طریق چند

 هـاي  زبـان براي مثال در  شمار، بیاظهارات  و ها جملهطریق  از تواند مییگانه  بنابراین معناي
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ساکالوفسـکی،  ( »شـود  نیزارائه اند نشدههنوز بیان  که هایی نماد و ها ژست طریق از اي، نشانه
 شـود   مـی  گرفتهر ظندر  گستردهاي  مقوله »معنا« ۀمقوللذا با توجه به این رویکرد . )78: همان

 اشـکال  وهـا   گونـه یابـد یکـی از    می نمود زبان در که استدلال صور یا و زبانی اظهارات که
روي داده است توسط اشخاصـی کـه در    معینی ۀجامعمثلاً انقلابی که در . ستمعنا مختلف

کـه آن   کسـانی  ،آورنـد  مـی یک شیوه، توسط مردمی که آن را به یـاد   بهاند  داشتهآن شرکت 
در مورد آن نوشته شده اسـت،   کههایی  کتابیا  وها  روزنامههاي  گزارشحادثه را بر اساس 

و  ،اند دیدهکسانی که فیلم مستند آن را  ،اند کردهکسانی که در جشن یادبود آن حادثه شرکت 
هـاي   شـیوه و  شـود  تجربـه  مختلـف هاي  شیوه بهاند  بودهحوادث  آن ةپردیا کسانی که پس 

 ةدهنـد  نشـان توسط افراد مختلف وجود دارد کـه   آن ۀتجرب ةنحومتعدد دیگري نیز از  بسیار
بـا توجـه بـه ایـن ویژگـی      . اسـت  واحـد  ةپدیـد بـه یـک عـین یـا      مختلفهاي  آورد روي
 توصـیف « راشناسـی   پدیـدار که ساکالوفسکی  استگاهی آآورندگی و یا حیث التفاتی  روي

 ـ   ؛)82: همـان ( »خاص عین یک با متناسب کثرت یا و چندگانگی گ آن را و یـا آنـدره دارتی
 اسـمیت  و هولفیش .)28: 1370 نوالی، ،دارتیگ( »داند  در آگاهی می ااشی تقومة نحوبررسی «

تفکـر  « کهاند  یافتهتفکر به این نکته تفطن  ماهیت مورد درگرایانه  عملاز منظر تحلیلی و  نیز
 رونـدي  و لهئمس ـ تر به الگوي حل بیش تر  تفکر اساسی و کند  می خلق مختلفیهاي  صورت
اما تفاوتی که رویکـرد   .)47: 1380 شریعتمداري، ،اسمیت وهولفیش ( »دارد گرایش منطقی

پدیدارشناختی دارد این است که آگاهی و حیث التفاتی آن را مبناي تحلیل خود از تفکر بـه  
دیگري کـه در   ۀنکت. متمایزاي  قوهعنوان شکلی از آگاهی قرار داده است و نه تفکر به عنوان 

کـرد   اسـتنتاج تـوان   مـی بودن آگاهی  التفاتیر از منظر پدیدارشناختی با توجه به پرورش تفک
به این معنا مثلاً زمانی کـه  . و خالی سخن گفت پرهاي  التفاتیحیث  ازتوان  میاین است که 

سـفران خـود سـخن     جا در مورد آن منطقه با هم خاص در مسیر رفتن به آن هاي منطقما به 
است، اما التفاتی خالی است و همین کـه  ) خاصۀ منطقآن (ما به یک عین  التفاتگوییم  می

ها سخن گفتـیم را خـود مشـاهده     آن مورد در که موضوعاتی و رسیدیم خاصۀ منطقبه آن 
. معناي شهود از منظر پدیدارشناختی اسـت  واقعدر شود و این کردیم التفات آگاهی ما پر می

اشـکال  (مورد چیـزي سـخن گفـت، اندیشـید      درتوان  میاست که  ایندهندة  نشانامر  این
در مـورد حیـث التفـاتی     چـه  مجمـوع آن . ندارد) شهود( که براي ما حضور) مختلف آگاهی

 در تفکـر  معنـاي  خـود  گسـترش  نوعی به تجربه و عین معناي گسترش با واقعگفته شد در
حـائز اهمیـت    شـناختی از منظـر پدیدار  چـه  لذا آن. حیث التفاتی است و آگاهی مفهوم پرتو
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 ـاست این است که خود  را بـه عنـوان شـکلی از اشـکال آگـاهی در نظـر        تفکـر ۀ مقول
بـه تفکـر محـدود     گـاهی تفکر اولاً شکلی از آگاهی اسـت و ثانیـاً آ   رو اینگیرد، از  می

 دست توان  می شناختی  پدیدار منظر از مهمۀ نتیجبا توجه به این تحلیل به این . شود نمی
تفکر ارادي به عنوان شکلی از آگاهی هـم بـه موضـوعی     ةحوز خود در حتی که یافت

 خـود  در بنابراین بود؛ معطوف بدانتوان  می مختلفهاي  گونهمعطوف هستیم و هم به 
واحد توجه داشت  ةپدید یا عین به مختلف هاي  التفاتی موضوع به باید هم تفکر پرورش

ان موضوعی براي یادگیري بنگـریم و توجـه   و گذشته از آن اگر به تفکر انتقادي به عنو
)attention(  یـادگیري  فضاي ایجاد در آن تبا توجه به اهمی« کریستوفروینچرا به تعبیر 

تفکـر بـه عنـوان     درعقلـی   غیرثیرگذار أتعناصر  به ).Winch, 1998: 135( »بدانیم محوري
شـخص جـاي گرفتـه    هـا در یـک    آن ۀهمکه آشکارا  آگاهیهاي  التفاتیدیگر اشکال حیث 

  .شود نمیارادي محدود  تفکر به صرفاً آگاهی کهچرا ؛است نیز توجه داشت
  

  بیناذهنیت 3.5
 ةدهنـد  دارد که نشـان  )objectivity( عینیت ۀلئمس موضوع بیناذهنیت ارتباط مستقیمی با طرح

و اصـالت تجربـه    )rationalism( اصـالت عقـل   هـاي  تبیینی متفاوت در مقایسـه بـا جریـان   
)empiricism( گویـد  مـی  راسـل  ماتیسـون  گونـه کـه   همـان . در فلسفه به این موضوع است :
 ۀجهان است که در آن تجربه فـرد بـه وسـیل    ۀاز تجرب اي شیوه بیناذهنی ۀتجرب یا ذهنیتبینا«

امـا بـه تعبیـر     .)Russell, 2005: 163( »شـود  چیز میانجی می آگاهی تجارب دیگران از همان
بودن است؛ یعنی بیناذهنیتی که معطوف به یـک عـین    ساکالوفسکی این یک جنبه از بیناذهنی

 دیگـر  مـورد  در را بـودن  بینـاذهنی  تـوان  امـا مـی   .)همان ،ساکالوفسکی(غیر از انسان است 
 ةبحـث عمـد  . مطرح کـرد  )ego() ها من( اگوها دیگر پدیدارشناختی تعبیر به یا و) ها انسان(

فصـل پـنجم مطـرح     .)Cartesian meditation( دکـارتی  ملاتأت اثر در مورد این در هوسرل
 کـه  عینیتـی . دارد اسـتقلال  انسـان  از عینیـت  گـرا  عقـل و  گرا تجربه هاي  دیدگاه در. شود می

 گرایان عقل که عینیتی و است تجربی بررسی قابل عینیتی گویند می سخن آن از گرایان تجربه
 هوسرل اما. دارد استقلال مختلف هاي انسان از فارغ که است عقلی عینیتی دارند اعتقاد بدان

 )philosophical naturalism( طبیعت گرایی فلسـفی  در او عقیده به که هایی  دیدگاه برخلاف«
 کپرنیکـی  چرخشـی  بـا  داننـد  اسیرند و جهان طبیعت یا طبیعت عینی را مقدم بر آگاهی مـی 

 الاذهـان،  بـین  اشـتراك  گیري  شکل آن ۀپای بر و دیگري از تجربه بدون که دهد می نشان
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 پـذیر  امکان خارجیت هرگونه اصولاً و طبیعی جهان عینی، جهان نام به چیزي از تجربه
 کـه  اسـت  ایـن  دارد هوسرل که ادعایی درواقع و) 402 :1386 یدیان،رش(» نخواهد بود

 ـ بنیـان  و شـود  مـی  متقوم اشتراك صورت به مرحلهدر نخستین  چه آن«  اشـتراکات  ۀکلی
 دیگري بدن بودن مشترك که است، »طبیعت« بودن مشترك گیرد می قرار دیگر الاذهانی بین

)other( شـامل  است شده جور و جفت خودم تنی ـ روان منِ با که را اش ـ تنی روان و من 
ماهیـت  گونه که از نظر هوسـرل در مـورد    همان .)184: 1386 رشیدیان، ،هوسرل(» شود می

 انسـان  اساساً چراکه ؛اگوها دیگر مدد به مگر گفت سخن عینیت از توان نمی آید عینیت برمی
 تشـارك  به توجه با) فرهنگیطبیعی، ( مختلف سطوح در عینیت و است اجتماعی موجودي

 تعبیـر  بـه  درواقـع . شـود  می حاصل دارند التفات بدان که هایی پدیده مورد در مختلف اذهان
 دهـد  مـی  را علمی به ورود جواز »دیگر من« عنوان به دیگري وجود واقعیت این« لاگوست

 »شناسـایی  هـاي  فاعل میان روابط« عالم بلکه نیست، محض خصوصی تجربه عالم دیگر که
)alter ego( ندا یکعالم شر یناست و همه در ا« )68: 1376 ي،داور، لاگوست(.  

  بیناذهنیت در پرورش تفکر 1.3.5
عینیت براي مربیان در باب پرورش تفکر دارد این  ۀمقولي که رویکرد بیناذهنیت به ددستاور

نـامیم   میچه عینی  مهم آگاهی دهد که همواره آن ۀآموز را همواره به این مقول دانشاست که 
 وشـود   میالاذهان خوانده  بینحاصل مشارکت من و دیگري است و بدون این مشارکت که 

پنداشـتیم   مـی علـوم طبیعـی کـه مـا همـواره       ۀعرص ـاست چه در  مورد وفاق من و دیگري
خواهیم  خودتنهاباوري ۀمقولات فرهنگی در ورط ۀعرصاستقلال قاطعی از ما دارد و چه در 

شناسـی از   زیسـت مـثلاً وقتـی در   . سخن گفتتوان  نمیعینیتی  عین وگونه  هیچافتاد که از 
جـا مفهـومی نیسـت     ، رشد در اینشود مییک گیاه سخن گفته ) development( رشدمفهوم 

اي  سـازه جـا   داشته باشد بلکه رشد در اینشناسان  هاي زیست برساختهکه استقلالی قاطع از 
مختلـف در نظـر   هـاي   دورانبراي بررسـی حـالات یـک گیـاه در     شناسان  زیستاست که 

صـاد و علـوم   اقت ةحوزدر  رشدو یا همین مفهوم اند  رسیدهو در مورد آن به توافق اند  گرفته
منفکَ از محققان اقتصاد و علوم اجتماعی باشد بلکه رشد  اجتماعی مفهومی نیست که کاملاً

خـاص بـراي   هـایی   ویژگیبا در نظر داشتن ها  حوزهاي است که عالمان این   جا سازه در این
ایـن برداشـت از   . انـد  رسـیده و به اتفاق اند  کردهشرایطی اجتماعی و اقتصادي خاص وضع 

نخسـت  : دارد مهم براي پرورش تفکر دربـر  ۀنتیجکه پیامد طرح بیناذهنیت است دو  تعینی
لااقتضایی نیست، بلکـه عینیـت    خنثی و امرگرایان  عقلباوران و یا  تجربهزعم  بهکه عینیت  آن
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که آنچه  اینو دوم  استاگوها هاي  آگاهیمورد التفات  ةپدیدحاصل تشارك اذهان راجع به 
در دست داشـتن چنـین   . همواره عامل اگوي دیگر در آن حضور داردنامیم  می ترا که عینی

مهم را بـه دنبـال دارد کـه باعـث      ۀنتیجآن پرورش تفکر این  ۀنتیجرویکردي به تفکر و در 
چه به طور جزمی عینی خوانده شده است داشته باشیم و ضرورت توجـه   تجدید نظر در آن

  .شود  وم عینیت را یادآور میدر تقثر ؤمبه عنوان عامل دیگري  به
  
 گیري نتیجه. 6

رویکردهایی که سـخن از پـرورش تفکـر     ةنشان دهیم که عمدکردیم حاضر تلاش مقالۀ در 
ــه  مــی ــد در مقول ــه   گوین ــهاي ب ــوختن شــیو اي  گون ــا آم ــد و آن همان ــق دارن  ةضــمنی تواف

هـاي   مؤلفـه از    لفـه ؤتحلیـل دو م  بـا برشـمردن و  . بودآموزي  منطقکردن و به نوعی  استدلال
نشـان دادیـم    بیناذهنیت و التفاتی حیثشناسی الهام گرفتیم یعنی   پدیداراندیشۀ مهمی که از 

که خود تفکر با توجه به حیـث   شدن موضوع آگاهی در پدیدارشناسی ضمن این مطرحکه با 
، خـود یکـی از اشـکال    گیـرد  مـی صور مختلفی به خود کند  میهاي مختلفی که پیدا   التفاتی

دریافتن و اذعان به ابعـاد مختلـف آگـاهی ایـن دسـتاورد مهـم را در       . مختلف آگاهی است
تفکر بـه طـور   هاي  التفاتیپرورش تفکر براي مربیان به همراه دارد که از دیگر ابعاد و حیث 

ار نبایـد  ها در ایجاد رفت متقابل آنتأثیر آگاهی به طور عام و هاي  التفاتیخاص و دیگر حیث 
) هـا  مـن (عینیت به عنـوان مشـارکت اگوهـاي    مقولۀ غفلت ورزید و در بحث بیناذهنیت به 

حاصلی که نگرش بیناذهنی براي پرورش تفکر بـه همـراه دارد پرهیـز از    . مختلف اشاره شد
شـدن   برجستهگرا در مورد ماهیت عینیت و   گرا و تجربه  هاي متعارف عقل تیگرایش به جزم
که راهبردهاي مشارکتی را در پرورش تفکـر و یـادگیري    است تعینی تقومر نقش دیگران د

  .نهد میپیشِ رو 
مانند حیـث  شناختی  پدیداراساسی در نگرش هاي  لفهؤمبا در نظر داشتن رسد  میبه نظر 

که نظرگاه پدیدارشناسی بر آن استوار تري  وسیعارچوب هالتفاتی و بیناذهنیت که خود در چ
، بتـوان  آورد مـی کـه مبنـایی فراگیـر و نظـري فـراهم       است، با توجه به ایـن است قابل فهم 

را مجـدداً بـازتعریف و بـر     انپـرورش تفکـر انتقـادي یـا فلسـفه بـراي کودک ـ      هـاي   برنامه
به عنوان مثال هم در بخش مربوط به اشَـکال  . پدیدارشناختی بنا کرد ۀاندیشهاي  فرض پیش

هـم در بخـش مربـوط بـه در دسـت داشـتن        هاي درسـت و مغالطـات و    مختلف استدلال
براي محتوا براي آموزش تفکر انتقادي یا فلسفه براي کودکان بـا توجـه عناصـر    هایی  ملاك
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و بیناذهنیـت  ) منـد  آگـاهی  ةسـوژ منـدي   همانی در چندگانگی و موقعیـت  این(حیث التفاتی 
یی از نگـرش  هـا  مربیان با توجه به نگرش پدیدارشـناختی بصـیرت  . معیارهایی به دست داد

پدیـده بـا   (مـورد نظـر بـراي بررسـی      ةپدیدکردن  مشخصپدیدارشناختی بیاموزند از جمله 
وابسته به ادراك، حافظه و یا تخیل باشد تواند  میتوجه به گسترشی که معناي عین پیدا کرد 

ن ، پدیده و التفاتی که براي نگریسـتن بـه آ  )باشد) اي مقوله(اي  هاي گزاره عینو یا مربوط به 
و کنـد   مـی مشخص شده است به طور ضمنی زمینه را براي نگریستن از التفاتی دیگر فراهم 

مـورد نظـر بـراي نیـل بـه       ةپدیدهاي دیگر به  کردن طرح التفات فراهمجا  نقش معلم در این
 ةپدیـد براي توصیف آموزان  دانش، درخواست از استنظر  مورد ةپدیدتصویري فراگیرتر از 
حیـث التفـاتی    ةکننـد  آمـوزان آشـکار   دانـش مورد نظر از سـوي   ةپدیدمورد نظر و توصیف 

 ةپدیـد بـودن   دادن چنـدوجهی  نشـان خواهد بود، استفاده از استعاره مکعب بـراي  آموز  دانش
عینیـت   ۀمثاب بهگو و مشارکت براي رسیدن به امر بیناذهنی و مورد بررسی، ایجاد فضاي گفت

کـر انتقـادي مـورد توجـه بـوده امـا از منظـر        گـو اگرچـه همـواره در تف   و مورد وفاق، گفت
درونی بـا توجـه    يگوو گوي بیرونی و با دیگران شامل گفتو پدیدارشناختی علاوه بر گفت

گوي بیرونی عامل بیناذهنیت که همانا عینیـت از  و شود و در گفت عامل حیث التفاتی نیز می
 ۀمقایس ـاذهنی حاصل شده و با امر بین. گیرد میبخشد شکل   منظر پدیدارشناختی را تحقق می

وجود داشت، ایجـاد شـرایط   آموزان  دانشعینیت در ذهن  ۀمقولتر از  آن با تصوري که پیش
دیگـران بـا   هاي  التفاتساختن قضاوت با درنظرداشتن حیث  غنی قضاوت پدیدارشناختی و

بـراي  تـري   مناسـب مختلف به آن شرایط دهاي رآو رويتوجه به واحدبودن عین پژوهش و 
محـور در رویکـرد    منطـق نقـد رویکـرد   . داوري در مورد موضوعی خاص پدید خواهد آمد

کــردن  معرفــیشــناختی در پــرورش تفکــر و   روان) آمــوزي مهــارت(گــرا  تقلیــلفلســفی و 
 ـ بـه ارچوب پدیدارشناختی هچ ارچوبی فراگیـر و راهبـردي بـراي پـرورش تفکـر      ه ـچ ۀمثاب

  .شود مینگرش پدیدارشناختی حاصل  يترین دستاوردهایی است که در پرتو مهم
 ـیکی از پیامدهاي مهم اتخـاذ رویکـرد پدیدارشـناختی کـه در      حاضـر بـه سـبب     ۀمقال

شـناختی   روانمهم آن تمرکز شد بـه وجـود آمـدن حـالتی     مقولۀ تنها بر دو  مقالمحدودیت 
در  دانست و آن همانـا بردبـاري  ) داوري(نشین تفکر  همفضیلت را  است که شاید بتوان آن

همواره ها  داستان) انفلسفه براي کودک(فبک هاي  برنامهجا که در  از آن. است) داوري(تفکر 
محمل مناسبی بـراي طـرح موضـوعات و مسـائل فلسـفی بـوده اسـت، بـا اتخـاذ نگـرش           

ر و خـالی و تمثیـل       بودن آگاهی و التفـات  التفاتیپدیدارشناختی به ویژه دربارگی یا  هـاي پـ
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پرداخت که بتواند زمینه را بـراي  هایی  داستانبه طراحی توان  مین آگاهی اعیا ةمکعب دربار
عمـل نیـز    ۀزمین ـدر . تر فراهم کنـد  ، هرچه بیش)داوري(پرورش فضیلت بردباري در تفکر 

 يپرورش تفکر در فبک بوده اسـت؛ امـا در پرتـو   هاي راهبردپژوهی یکی از  اجتماعاگرچه 
بـراي  تـري   هاي مشخص ملاكو یابد  میجهی ارچوب فلسفی موهنگرش پدیدارشناختی چ

بـه عنـوان مثـال بیـان تجربیـات بـه صـورت اول شـخص و         . کند میپژوهی عرضه  اجتماع
و بینـافردي  ) ذهنـی (تجربیات فـردي   ۀمقایسپژوهی و  اجتماعکردن آن در میان گروه  مطرح

 ةنحـو فـردي و جمعـی و آگـاهی در مـورد     هاي  التفاتفرصتی براي بروز تواند  می) ذهنی(
  .به صورت بیناذهنی را براي کودك فراهم کند یترسیدن به عین

  
  نوشت پی

هـاي   به فارسی اتفاق نظري وجود ندارد و به همین دلیـل معـادل   intentionalityدر برگردان لغت . 1
بـه   هاي مختلف متن شود با هم آمده است و در جا معمولی که عمدتاً در زبان فارسی استعمال می

  که سوگیر آگاهی به اعیان عموماً رسد با توجه به این گزیده شده است، اما به نظر میتناسب یکی بر
 ها دورتر از معنـاي آن و  از سایر معادل) 1384، رشیدیان(گیرد قصدیت  قبلی صورت نمی ةبا اراد
تر  به مضمون این اصطلاح نزدیک) 1376 ،داوري(و حیث التفاتی ) 1383، قربانی( آورندگی روي
  .بار در آثار ابن سینا این معنا مورد توجه بوده است و نیز گفته شده است که نخستین باشد

  
  منابع

 پزشـکی  علـوم  دانشـگاه  پایـه  علـوم  دانشجویان انتقادي تفکر هاي مهارت«). 1384( همکاران بهمنی، فرود و
  .زمستان پاییز و ،پزشکی علوم در آموزش ایرانی مجلۀ ،»علمی متون با مواجهه در اصفهان

  .سمت: تهران ،محمود نوالی ۀترجم ،؟پدیدارشناسی چیست). 1373(آندره  ،دارتیگ
  .نینشر : ، تهرانمتن آثارش هوسرل در). 1384(رشیدیان، عبدالکریم 
 .گام نو :تهران ،محمدرضا قربانی ۀ، ترجمدرآمدي بر پدیدارشناسی ).1384(ساکالوفسکی، رابرت 

  .رسش :مقدم و افسانه نجاریان، اهواز صفاییمسعود  ۀ، ترجمآموزش تفکر به کودکان). 1385( فیشر، رابرت
  .سمت: تهران ،رضا داوري اردکانی ۀترجم ،فلسفه در قرن بیستم ).1376(لاکوست ، ژان 

  .گام نو: تهران ،رمضان برخورداري ۀترجم ،مرلوپونتیهاي  اندیشهدرآمدي به  ).1388(اریک . ماتیوز
 .سمت: تهران ،خدایار ابیلی ۀ، ترجمآموزش تفکر انتقادي). 1386(مایرز، چیت 

هـاي   تـازه ، »تفکر انتقادي کالیفرنیـا هاي  مهارتانطباق و هنجاریابی آزمون «). 1386(، سیدابوالقاسم نژاد مهري
  .3 ش، 9س ، علوم شناختی
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  .طرح نو: تهران ،االله فولادوند عزت ۀترجم ،ارسطو). 1374( نوسبام، مارتا
پژوهشـگاه علـوم    :افشـار امیـري، تهـران    ۀ، ترجماستقلال، آموزش و تفکر انتقادي). 1386(وینچ، کریستوفر 

  .انسانی و مطالعات فرهنگی
  .نی نشر: عبدالکریم رشیدیان، تهران ۀ، ترجمدکارتیملات أت ).1386(هوسرل، ادموند 
مجموعـه از  ، کامران ساسـانی  ۀترجم ،شناسی استعلایی پدیدهبحران علم اروپایی و ). 1381(هوسرل، ادموند 
  . نشر نی: تهران ،لارنس کهون، ویراستار فارسی عبدالکریم رشیدیان ۀویراست ،مدرنیسم پستمدرنیسم تا 
: تهـران عباس جمـالی،   غلام ۀترجم ،بحران علوم اروپایی و پدیدارشناسی استعلایی). 1388(هوسرل، ادموند 

  .گام نو
، )فلسفه و بحران غـرب  ۀمجموع(محمدرضا جوزي  ۀترجم ،فلسفه و بحران غرب). 1378(هوسرل، ادموند 

  .هرمس: تهران
 ،علـی شـریعتمداري   ۀترجم ـ ،روش تعلیم و تربیت: تفکرِ منطقی). 1380(اسمیت  ، فیلیپهولفیش، گوردون

  .سمت: تهران
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