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تدريس كاوشـگري بـر پـرورش تأثير روش
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 چكيده
ك هـاي تفكـر بررسي تأثير روش تدريس كاوشـگري بـر پـرورش مهـارت، پژوهشليهدف

و به آزمايـشي، ش ـروش تحقيـق. است بودهي پنجم ابتدايي فلسفي دانش آموزان پايه   بـوده
شهآموزان پايهي دانش كليه نيزجامعه آماري پژوهش رستان بهـار در سـالي پنجم ابتدايي

و 620( نفر 1120حجم جامعه آماري. اند بوده88-89تحصيلي  با. باشدمي) پسر500 دختر
و52( نفر96اي با حجم اي، نمونه گيري خوشه استفاده از روش نمونه دو) پسر44 دختر از
شد،مدرسه در چهار كلاس  ،ه، پرسـشنامه محقـق سـاخت هـا دادهابزار گـردآوري.ند انتخاب

روايي ابزار از طريـق روايـي محتـوايي بـر اسـاس ديـدگاه. است بوده سنجش تفكر فلسفي
و پايــايي آن هــاي داده. بــوده اســت79/0 ضــريب، از طريــق آلفــاي كرونبــاخ،متخصــصان

و آزمـون با استفاده از شاخص گردآوري شده  هـاي تـي در گـروه؛هـاي هاي آمار توصيفي
و تحليل واريانس دو طرفه  و تحليل قـرار گرفـت،مستقل ،هـاي پـژوهش يافتـه. مورد تجزيه

و آموزان گروههاي تفكر فلسفي دانش بين ميانگين مهارت؛حاكي از آن است كه هـاي كنتـرل
و مولفه. وجود دارد دار تفاوت معني،آزمايش -هاي تشكيل دهنـده آن در دانـش تفكر فلسفي

،انـد آمـوزش ديـده،تدريس كاوشـگري آموزان پايه پنجم ابتدايي كه در درس علوم با روش
 روش بنـابراين انـد آمـوزش ديـده، سـنتي تـدريس آموزاني است كه با روشبيشتر از دانش

، آموزان در گروه آزمـايش هاي تفكر فلسفي دانش موجب افزايش مهارت،تدريس كاوشگري
هاي تفكر بين مهارت، به استثناي مولفه جامعيت؛چنين نتايج پژوهش نشان داد هم شده است

و مولفه  و پـسر گـروه آزمـايش بين دانش آن در، هاي تشكيل دهنده فلسفي ، آمـوزان دختـر
. وجود نداردتفاوت معني دار

.ي پنجم ابتدايي پايهتفكر فلسفي، هاي مهارت روش كاوشگري،:ها كليدواژه
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 مقدمه

و جـستجوي آگاهانـه اگر مراد از فلسفه پرسشگري

و ماهيت اشـياء  و تـلاش بـراي يـافتن پاسـخ حقيقت

سوالات معما گونه باشد، كودكان چـون جعبـه واقعـي

سوال هستند، بنابراين، بـيش از همـه بـه فلـسفه ورزي 

و. نيازمندند كنجكاوي كودكان براي كشف حقيقت خود

و طرح سوالاتي از قبيل  پدر بزرگ بعـد«دنياي پيرامون

اص از اينكه مرد، كجا رفت؟ پدر  ميو مادرم به من -رار
را بگويم، حقيت چيست؟ يك دوسـت كنند كه حقيقت

خوب چه كسي است؟ مادرم گفت دليل تو قانع كننـده 

مي! رفتار معلم عادلانه نيست! نيست توانم بـدانم چگونه

توانم مطمئن باشم افتد؟ چگونه مي كه فردا چه اتفاقي مي 

را مي  بـارزترين مـصاديق انديـشيدن» دانـم؟ كه چيزي

و نياز آنان به فلـسفه اسـت فلسفي كود  بـا انـدكي. كان

توان مباحث تعمق در سوالات به ظاهر كودكانه فوق، مي 

اساسي فلسفه، شامل هستي شناسـي، معرفـت شناسـي، 

را بـه وضـوح مـشاهده  و زيبايي شناسي ارزش شناسي

دانش. كرد و امروزه آموزان براي ورود به عـصر دانـايي

و يكـم روبرو شدن با تحولات شگفت انگيز   قرن بيست

را بـراياي مهارت بايد به طور فزاينده هاي تفكر فلسفي

تصميم گيري مناسب جهت بررسي شقوق مختلـف ايـن 

و بغرنج جامعـه فـرا  و حل مسائل پيچيده دنياي پيچيده

و مبتني بـر. بگيرند آنها بايد علاوه بر كسب سواد علمي

و حـساب فناوري، مهارت  هاي پايـه خوانـدن، نوشـتن

و تأمليّ برخوردار شـوندك ردن، بايد از تفكر سطح بالا

]1[.

و پايان ناپذير كودكان، ارضاء حس كنجكاوي ذاتي

و دشواري پاسخ  و مربيان كار آساني نيست براي والدين

منطقي به اين نياز ذاتي، موجب اين تصور شـده اسـت 

و آنان از  كه اولاً، فهم فلسفه براي كودكان مشكل است

 ناتوانند، ثانياً كودكان نيازي به آموزش فلـسفه فلسفيدن

ندارند؛ بديهي است، اين تصورات خود، معلول عواملي

چون برداشت نادرست از مفهوم فلسفه بـراي كودكـان، 

هاي مناسب براي سـوالات فلـسفي آنـان، نداشتن پاسخ 

هاي لازم براي ارائـه پاسـخ عدم برخورداري از مهارت 

و سردرگمي در انتخـاب فلسفي به زبان كودكانه  و ابهام

رويكردهاي درست، براي آموزش فلـسفه بـه كودكـان

از آنجا كه كودكان بطور ذاتي مـستعد فلـسفيدن. است

و بطور طبيعي  را به كار مي هستند و با توجه به آن گيرند

هاي تواند در پرورش مهارت نقشي كه آموزش فلسفه مي 

و برون فـر تفكر خلاق، مهارت  دي، پـرورش هاي درون

و پرورش توانايي كشف معنا داشته باشد،  درك اخلاقي

آموزش فلسفه براي كودكان، هماننـد بزرگـسالان يـك 

فلسفه براي كودكان گرايش نوپايي است. ضرورت است 

و در  كه در دهه هفتم سده بيـستم مـيلادي ظهـور كـرد

و  و بـسط چهار دهه اخير مورد اقبال عموم قرار گرفتـه

آمـوزش فلـسفه بـه كودكـان. يافته است توسعه فراوان 

شود كه آنها بدون ترس از اشتباه به طور مداوم سبب مي 

هاي نوين پردازش اطلاعات تلاش كننـد در فراگيري راه 

و تخيل خود  و قدرت تفكر و از اين طريق هوش منطقي

مي.را بهبود بخشند شود كـه بعلاوه آموزش فلسفه سبب

دل  و فقـط از كودكان براي ادعاهاي خود يل ارائه كننـد

و تامل يك زاويه به پديده  و همواره با بينش ها نينديشند

را به معرض نقد  و بينش حاصل به دنياي پيرامون بنگرند

.]2[و قضاوت ديگران بگذارند 

و و دقيق هر عقيده تفكر فلسفي بررسي فعال، پايدار

تفكري است كه بر پايه علوم رياضـي،.]3[دانشي است 

و سير فكري اسـت كـه از منط و طبيعي استوار است قي

و مألوف آغاز مي  تـوان از طريـق گردد لذا مي محسوس

و خيال تفكر فلسفي تلاش  را از آلايش وهم هاي عقلاني

تفكر فلسفي تلاش آگاهانه براي كـشف.]4[پالايش كرد 

وو تبيين معن  و زنـدگي و مفهوم جهان  نتيجـه پرسـشا

ر فلـسفي وجـود نخواهـد است بدون پرسش هيچ تفكـ

و مسائل زندگي. داشت و علاقه به حل مشكلات پرسش

تفكر فلسفي به معني صرف.]5[ همان تفكر فلسفي است 

و اسـتدلال نيـست، بلكـه مـستلزم تفكـر دربـاره  تفكر

و درستي تفكر در اين نيست كـه چـه. استتفكر اعتبار

را بيان مي  كند، بلكه وابسته به خصايصي است كسي آن

از ديدگاه ليپمن تفكري معتبـر.ه در تفكر موجود استك

است كه در آن خصايصي چون سـازواري يـا انـسجام 
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ي پنجم ابتدايي در درس علوم تجربيآموزان پايههاي تفكر فلسفي دانشتدريس كاوشگري بر پرورش مهارتتأثير روش

و شــواهد، اعتبــار درونــي تفكــر، تنــاظر ميــان افكــار

و مفروضات زيربناي استدلال  و خلق مفروضـات نـو ها

.]6[بديل به جاي مفرضات كنوني وجود داشته باشد

هاي مـرتبط مهارتاي از تفكر فلسفي شامل مجموعه

و دانـشمندان اين مهارت. به هم است  ها از ديدگاه افراد

هاي تفكر فلـسفي شـامل مهارت. مختلف متفاوت است 

و2پذيري انعطاف1جامعيت، تعمق  ، خلاقيت، كنجكـاوي

جامعيـت، انعطـاف پـذيري، تعمـق،.]7[باشد تخيل مي

هـاي تفكـر ترين مولفـه مهم4و انتقاد پذيري3كنجكاوي

را.]8[ استلسفيف در جامعيت شخص امور مخصوص

و بـه اصـطلاح  در يك زمينه وسيع با هم مرتبط سـاخته

را ببينـد، در برخـورد بـا سعي مي  كند تـصوير بـزرگ

را با هدف  هـا از هاي اساسي يـا ايـده مسائل، رابطه آنها

دارد، براي تهيه نظريات قابل تعميم كوشش نظر دور نمي 

و از طريق بر مي و تحليل چنـد مـورد، قائـده كند رسي

و يا فرضيه  -سازد كه به طور وسيع همه جنبهاي مي كلي
را در بر داشته باشـد انعطـاف پـذيري توليـد هاي امور

و ارائـه راه حـل انديشه و غير معمـول هـاي هاي متنوع

مي]9[مختلف براي يك مسئله است  دهدو به فرد اجازه

و قالبي جواب كه از روش   دادن به مـسائل، هاي معمول

و به راه ، به عبـارتي ديگـر. هاي تازه بينديشد فراتر رفته

و غيـر انعطاف پذيري به نرمش در تفكر يا تنوع پاسخ ها

پذيري با تحجـر انعطاف.اي بودن آنها اشاره دارد كليشه

و در واقع سـهولتي اسـت كـه در يـك  در تضاد است

د  .]10[ارد مجموعه براي متمايز كردن چندين بعد وجود

پرهيزنـد، هاي سطحي مـي افراد داراي تعمق از قضاوت

را  و ارزش مـستندات ديدي ژرف نگر دارنـد، وسـعت

و پديده مورد بررسي قرار مي  و دهند، به امور ها با شـك

و جستجو ترديد علمي مي  و مدام گر هستند نگرند، فعال

ــه دنبــال درك مطمــئن هــستند از.]11[ب يكــي ديگــر

ا مولفه و بسيار مهـم تفكـر فلـسفي مولفـه هاي ثر گذار

رسد شاه بيت تفكـر فلـسفي كنجكاوي است، به نظر مي 

 
1 . penetration 
2 . flexibility 
3 . curiosity 
4 . critical thinking 

كنجكاوي منبعث از سـه ويژگـي. همان كنجكاوي باشد 

و محيطي است  و نوعي ايجـاد]12[شناختي، شخصيتي

انتقـاد پـذيري نـوعي.]13[فرصت براي خلاقيت است

ا دلايـل آن نـه تنهـ. است) تفكر سطح بالا(تفكر تاملي 

-هـا مـي مبتني بر ملاك است، بلكه مستند بر، ابر ملاك
و بر اين تمركز دارد كه و نوعي تفكر منطقي است باشد

را  و چـه چيـزي را واقعاً بـاور دارد شخص چه چيزي

.]14[كند عمل مي

كاوش فلسفي يـك مكاشـفه علمـي اسـت كـه بـه

مي دانش دهد تـا در كـلاس موضـوعات آموزان جرات

و شيوه رويا مخت را مورد واكـاوي قـرار لف رويي با آنها

و آتي خود  و از آنها در جهت حل مشكلات فعلي دهند

آموزش تفكر فلسفه به كودكان، تعامل بين. استفاده كنند 

را  و شـاگردان و تعامل بين معلم و همكلاسان همسالان

يكـي ديگـر از پيامـدهاي بـارز.]15[دهـد افزايش مي 

في به كودكان اين اسـت كـه در ايـن آموزش تفكر فلس 

و تفكـر  نوع آموزش به طور خردمندانه تفكـر انتقـادي

آموزش تفكـر فلـسفي. شوندخلاق با همديگر تلفيق مي 

را  و ابـراز صـريح عقايـد و دو جانبه بستر انتقاد متقابل

در.]16[سازد فراهم مي  آموزش تفكر فلسفي به كودكان

ف  و بهبود رايندهاي فراشناختي آنان پرورش تفكر انتقادي

همچنـين آمـوزش فلـسفه سـبب. نيز بسيار مؤثر اسـت 

هاي جديـد شود كه كودكان از طريق كاوشگري ايده مي

را كشف كنند، به ارزش تفكر خود پي ببرنـد، تفكـرات 

و بـه ايـن بـاور را مورد نقد واكاوي قرار دهند ديگران

و   برسند كه ممكن است هميشه ايده ها درسـت نباشـند

را ترغيب مي كند تا با اعتماد به نفس بيشتري به كودكان

و مناظره بپردازند  و بحث و پاسخ پرورش.]17[پرسش

تفكر انتقادي در برنامه آموزش فلسفه به كودكان مـورد 

و هينز توجه هاروتين، قـرار گرفتـه اسـت گوردون هينز

]18[.

هاي سنتي كه آمـوزش بيـشتر معلـم تنظـيم در نظام

م  دهي هاي ياد كنند تا تمام فعاليت علمان تلاش مي است،

را خود بر عهده گيرند  هاي خود لذا، فعاليت.و يادگيري

و فراشـناختيرا جايگزين فعاليت  هاي شناختي، عاطفي
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را نمايند، به گونه آموز مي دانش اي كه موضـوع درسـي

و با بيان نمونه و تفسير كرده و توضيح ها، به عيني سازي

ميميانتخاب  و از اين طريق موجب شوند نيـاز پردازند

.]19[آموزان به راهبردهاي تفكر به حـداقل برسـد دانش

و بديهي است كه چنين رويكردي، با فلـسفه ي مدرسـه

رود تـا ماهيت آموزش تفكر فلسفي كه در آن انتظار مي

 آموزان به ريسك پـذيري، كنجكـاوي، مـسئوليت دانش

و پذيري، خود كنترلـي، نقـد حـداكثرو خلـق انديـشه

. شوند، منافات داردهاي فكري ترغيبفعاليت

هاي چـشمگير در حـوزه رغم پيشرفت متأسفانه علي

المللــي، آمــوزش فلــسفه بــه كودكــان در مقيــاس بــين

و سفارش توصيه نظير دين مبين اسلام هاي بي هاي مؤكدّ

و انديشه  ورزي، فلسفه بـراي كودكـان در نظـام بر تفكر

را پيـدا نكـرده آموزشي  كشور ما جايگاه واقعـي خـود

هاي متفاوت، شايد يكي از دلايل اين امر برداشت. است

و  و دشـوار متناقض از مفهوم آموزش فلسفه به كـودك

در ادبيات آموزش فلـسفه. پيچيده تلقي نمودن آن باشد 

و متداول اسـت  در. به كودكان معمولاً سه رويكرد رايج

و رويكرد اول، مـراد از آمـ وزش فلـسفه، آمـوزش آراء

در اين رويكرد كه به طـور معمـول. عقايد فلاسفه است 

و دانشگاه  و جديد رايج بوده است در مدارس هاي قديم

مي» فن فلسفه«يا» دانش فلسفه« بدين معنا. شودآموخته

و دانشجويان قـادر مـي كه دانش  شـوند انديـشه آموزان

را  و آنهـا را فرا گرفته و توضـيح متفكران بزرگ شـرح

.]20[دهند 

و در رويكرد دوم، آموزش فلسفه از طريق كتاب هـا

، كـه در آن گيـرد محتواي آموزشي مورد توجه قرار مـي 

را بـه محتواي هر يك از كتاب ها كه به نوعي فلـسفيدن

مي دانش در. كندآموزان بياموزد به آموزش فلسفه كمك

تواننـدياين رويكرد باور بر اين است كه فلسفه نيـز مـ

اي خاص به كودكان مانند ساير علوم از طريق نظام رشته 

از اين رو، آموزش فلـسفه از طريـق يـك. آموزش داد

كتاب خاص تحت عنوان فلسفه يـا آمـوزش فلـسفه از 

گيـرد طريق محتواي ساير دروس مورد تأكيد قـرار مـي 

]21[.

در رويكرد سـوم، آمـوزش فلـسفه از طريـق روش

در رويكرد آموزش فلسفه بـه. استتدريس مورد توجه 

كمك روش تدريس، فلسفه به معني عمل فلسفي تلقـي 

و همان مي كـار فلـسفه«گويـد گونه كه كانت مـي شود

و نـه آمـوختن انديـشه  و آراء آموختن انديشه است هـا

مي» متفكران را تشكيل مربي اين. دهدمحور اين رويكرد

را به عنوان رهيافتي آموزشي به رسم  ميروش شناسد يت

و  و از آن به عنوان ابزاري جهـت بهبـود تفكـر فلـسفي

از. كنـد خلاق كودكان استفاده مي ايـن رويكـرد يكـي

البتـه. هاي آموزش فلسفه به كودكان اسـت بهترين شيوه 

اگر با روش دوم تلفيق گردد يعني آموزش فلسفه هـم از 

و محتوا توام با روش تدريس انجام شود طريق كتاب  ها

تـرين مناسب.]22[ه كار به حد كمال خواهد رسيد نتيج

راه براي آموزش تفكر فلسفي به كودكان اين اسـت كـه 

را با تمام پيچيدگي  و تربيت هاي كلانـش، نـوعي تعليم

و فلسفه نيز به عنوان روشي از تحقيـق  تحقيق تلقي شود

لـذا، فقـط از ايـن. در درون اين نوع تحقيق تلقي شود 

مي طريق است كه دانش  تواننـد بـه تفكـر بـراي آموزان

.]23[خود، در خصوص انديشه خود ترغيب شوند 

روش تدريس كاوشگري در ادبيات تـدريس تحـت

و آمـوزش پژوهـشگري  عناويني چون آموزش اكتشافي

 انجمـن توسـعه علـوم آمريكـا.]24[معرفي شده است 

و را رفتارهاي كنجكاوانـه مبتنـي بـر تـلاش كاوشگري

 ـ هـا تعريـفراي توضـيح منطقـي پديـده تقلاي انسان ب

و مـدلل. كند مي به بيان ديگر اين انجمن پاسخ صـحيح

را كاوشـگري مـي نامـد  .]25[به حس كنجكاوي انسان

روش تدريس كاوشگري، نوعي فراينـد تـدريس فعـال

هـايي ايجـاد است كه در آن براي دانش آمـوز فرصـت 

بـ مي ه شود تا ضمن مشاركت فعال در فرايند يـادگيري،

و مهارت و از اين مفاهيم هاي مورد نظر خود دست يابد

و بـه  و نگرش مثبت پيـدا كنـد رهيافت رضايت خاطر

به طور كلـي كاوشـگري. اعتماد به نفس او افزوده شود 

را  يك فرايند كلـي اسـت كـه در آن انـسان اطلاعـات

و به فراسوي اطلاعات داده شده سـوق جستجو مي  كند

چن. شودداده مي  شود كه كاوشـگري ين تصور مي عموماً
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ي پنجم ابتدايي در درس علوم تجربيآموزان پايههاي تفكر فلسفي دانشتدريس كاوشگري بر پرورش مهارتتأثير روش

كاوشگري علمي يـك.]26[راهي براي فكر كردن است

اي از كاوشگري كلي است كـه بـه جهـان زير مجموعه 

و عقايـد طبيعي مربوط مي و بـه وسـيله فرضـيات شود

.]26[شود مشخص هدايت مي

هـاي فرايند يادگيري كاوشـگري ريـشه در تئـوري

و كارهاي جـان يادگيري مختلف بويژه رويكرد شنا  ختي

و.]27[دارد) 1961(و جروم برونر) 1938(ديويي  پايه

هـاي ديـوئي، بنيان روش كاوشگري ريـشه در فعاليـت 

پياژه، ويگوتسكي دارد كه به زعم آنها اين روش مبتنـي 

بر سه ويژگي اصلي يـادگيري فعـال، يـادگيري فراينـد 

و يـادگيري هميارانـه اسـت  هـاي پـژوهش.]28[محور

كنند يادگيري فعـال، گوني وجود دارند كه تاكيد مي گونا

و اثربخش و بلند مـدت ترين روش براي يادگيري پايدار

هـا تمـامي ايـن ويژگـي. خود آغازي در يادگيري است 

و وامدار يـادگيري اكتـشافي فعـال اسـت  .]29[مرهون

نظريه پرداز اصلي روش تـدريس كاوشـگري ريچـارد

و همكـارانش هـدف از ديدگاه سـاچمن. ساچمن است 

و اساسي اين الگو تقويـت فراينـدهاي تفكـر اسـتقرايي

از. اســتدلال علمــي اســت ســاچمن بــرخلاف بعــضي

را دانشمندان، معتقد است عموم دانش  آموزان توانايي آن

را بياموزنـد  و. دارند كه فرايند كاوشـگري برونـر، تابـا

و آزوبل نيز معتقدند كه انسان  ها به طور طبيعـي محقـق

ساچمن معتقد است، نگرش شـاگردان.]30[وهشگرند پژ

و مـوقتي بداننـد  را آزمايشي . بايد چنان باشد كه دانش

آمـوزان وقتـي بـا ساچمن بر ايـن بـاور اسـت دانـش

شـوند، دسـت بـه هاي شگفت انگيزي مواجه مـي نظريه

و نسبت به راهبردهـاي تفكـر خـود كاوشگري مي  زنند

را ياد مي آگاه مي  و تحليل را نيز.]31[گيرند شوند برونر

توان يكـي از پيـشگامان روش تـدريس كاوشـگري مي

او معتقـد اسـت كـه بايـد روش تـدريس. قلمداد نمود 

را به عنوان شـرط ضـروري بـراي يـادگيري  كاوشگري

بـه زعـم او، در فراينـد. شيوه حل مساله در نظر گرفت 

و  يادگيري بيش از هر چيز سـاخت موضـوع يـادگيري

و در تبيـين نظريـه دريافت تفك  ر شهودي اهميـت دارد

خود بر چهار عامل فرايند يادگيري، سـاخت يـادگيري،

و انگيزه دروني بسيار تأكيد مي  او يـادگيري. ورزدشهود

و معتقـد اسـت نتيجـهرا نوعي تفكر خـلاق مـي  دانـد

و خلاقيـت اسـت  از طريـق.]32[اكتشاف نوعي ابتكار

شـوند تشويق مي روش تدريس كاوشگري، يادگيرندگان 

و  و به دستكاري اشيا، تا با محيط خود به تعامل پرداخته

و بـا  و در نتيجه شخصاً انجام آزمايشات مبادرت ورزند

و تحليل به فهم يـك موضـوع  و تجزيه استفاده از تفكر

و خود اقدام به توليد علـم نماينـد  در.]33[دست يافته

 ـكاوشگري كاربست مهارت روش تدريس دي هاي فراين

را شـامل او مهـارت. نقش اساسي دارد هـاي فراينـدي

بنـدي، آزمـايش، بينـي، اسـتنباط، فرمـول مشاهده، پيش 

و گيري، برقراري ارتباط، طبقه مقايسه، اندازه  بندي، تعيين

ميكنترل متغيرها، تفسير داده .]30[داند ها

را مي اگر چه مهارت توان از طريق هاي تفكر فلسفي

مي. تدريس بهبود بخشيد هاي گوناگون روش رسد به نظر

ــرورش يكــي از روش ــود پ ــدريس كــه در بهب هــاي ت

دانش مهارت آموزان سـهم بـه سـزايي هاي تفكر فلسفي

هــاي پــژوهش. دارد، روش تــدريس كاوشــگري اســت

و خارجي گوناگوني بر تـاثير روش  هـاي فعـال داخلي

هاي تدريس از جمله روش كاوشگري بر پرورش مهارت 

ت  و ،34[انـد آموزان تاكيد كـرده فكر فلسفي دانش فكري

هـاي يافته.]28و7،36،37،38،39،40،41،42، 35

حاكي از آن است كـه روش تـدريس ها برخي پژوهش 

و  كاوشــگري موجــب بهبــود قــوه قــضاوت، اســتدلال

 مقايـسه نتـايج.]38[اسـت آموزان شده ارزشيابي دانش 

و كاوشــگري روش ــنتي ــاي س داده ــشان ــن ه روش ك

و پيونـد كاوشگري در حل مساله، توانايي تلفيق، تعميم

و قبلي نقش به سزايي دارد  آنان علت ايـن. دانش جديد

را توانـايي روش كاوشـگري بـراي ترغيـب خـود  امر

هاي بررسي يافته.]39[اند آموزان دانسته انگيختگي دانش 

و تفاوت هـاي اساسـي بـين يـادگيري بـا روش سـنتي

كـه بيانگر آن اسـت يق روش كاوشگري يادگيري از طر 

ــق  ــازخورد، درك عمي ــست، ب ــگر شك در روش كاوش

اهميت دارد در حالي كـه در روش سـنتي بـر آمـوزش 

و نتيجه تاكيد مي .]42[شود حقايق، انفعال
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و فرايند روش كاوشگري از لحـاظ تعـداد مراحـ ل

شـش در يـك مطالعـه. عناوين هر مرحله متفاوت است

ف مسئله، بيان فرضيه، طراحـي يـك تعري شامل؛ مرحله

و تفـسير داده هـا، آزمايش، مشاهده، جمع آوري، تحليل

و پيش بيني بر اساس  و شيوه كاربرد آنها استخراج نتايج

و تجـارب كـسب شـد  بـراي روشه نتايج آزمايـشات

ضمن تقـسيم برخي نيز.]43[ شده است كاوشگري بيان 

و روش  مـنظم، روش اكتشافي به روش اكتشافي تحولي

را بيـان  براي هر كدام از اين دو شيوه اكتشافي مراحلي

روش اكتــشافي تحــولي دارايو معتقدنــد كــه نمــوده

و مراحلي چون تحليل، فرضيه سـازي،  آزمـون فرضـيه

و روش اكتشافي منظم نيز داراي مراحلي چون ارزشيابي

و نظـارت اسـت و.]44[برنامه ريزي، بررسـي  كانيـان

و تركيـب با استفاد همكاران و جو دي جونگ ه از مدل

مراحل دو نوع روش اكتشافي مطرح شده از سوي آنهـا

پ  را بيـان براي روش اكتشافي نج مرحلـه اساسـي زيـر

:]27[ند كرد

و: مرحله اول جهت دهي، در ايـن مرحلـه موضـوع

و اطلاعات مربوط به ماهيت  حيطه مورد كاوش، متغيرها

را تـشكيل مـي   ـآنها، محور فعاليت : مرحلـه دوم.دده

و فرضيه سازي، در ايـن مرحلـه بـا توجـه بـه مـسائل

و آگاهي  هاي بـه دسـت آمـده در سئوالات مطرح شده

هاي مختلف مورد مرحله قبل، رابطه بين متغيرها به شيوه 

آزمون فرضيه، در اين: مرحله سوم. گيردبررسي قرار مي 

مرحله انواع روابط پيش بيني شـده بـر اسـاس شـواهد 

مرحلـه. گيـرد به تفكيك مورد بررسي قرار مي مختلف،

گيـري، در ايـن مرحلـه بـر اسـاس ارائـه نتيجه: چهارم

و شـيوه تعامـل بـين  و شواهد مـتقن، روابـط مستندات

و بر اساس بيـنش بـه دسـت متغيرها مشخص مي  گردد

مرحله. شودآمده نتيجه حاصل از تعامل متغيرها بيان مي 

- هاي برنامـهل فعاليت انتظام بخشي، كه خود شام: پنجم
و ارزشيابي است و. ريزي، نظارت در اين مرحلـه نظـم

و تأخر مراحـل، جابـه  ترتيب حاكم بر هر مرحله، تقدم

و  جايي مراحل كاوش، ميزان تناسب نتـايج بـا سـئوال

و هدف مورد بررسي قرار مي  و بـستر لازم فرضيه گيـرد

و موضـوع فـراهم  براي كاوش بعدي با توجه به نتـايج

را بـه سيف.شودمي مراحل آموزش يادگيري كاوشگري

 اقدامات پـيش از آمـوزش، اقـدامات حـين سه مرحله 

و اقدامات پس از آموزش تقسيم كرده است در. آموزش

مرحله اول، آموزشي كه يكي از اقدامات مهـم معلـم در

و سـپس انجام هر گونه آموزش است، تعيين مـي  گـردد

 ـ و ي ا مـشكل آفـرين جهـت يك موقعيت معما بر انگيز

در. شـود آموزان مطـرح مـي برانگيختن كنجكاوي دانش

و مـسأله مرحله دوم معلم دربارة موقعيـت معمـا گونـه

بـراي ايـن. پرسـد آفرين از يادگيرندگان سـؤالاتي مـي 

ها نبايد تنها يك جواب مطلقاً درست وجود داشته سؤال

سپس موقعيـت معمـا برانگيـز در اختيـار دانـش. باشد

آموزان بـراي حـل موقعيـتدانش. گيردان قرار مي آموز

و سـپس معما گونه به جمع آوري اطلاعات مي  پردازنـد

و نهايتاً دانش فرضيه سازي مي  و نمايند آموزان با كمـك

را انجام مي هدايت معلم فعاليت  دهند كه منجـر بـه هايي

و تحليل فرايندهاي فكري خودشان مي  در. شـود تجزيه

ف -هاي يادگيرندگان ارزشيابي مـي عاليتمرحله سوم، از
و بر اساس نتايج حاصل بـازخورد لازم در اختيـار شود

بر اساس آنچه گفته شد، هـدف.]24[گيرد آنان قرار مي 

اصلي ايـن پـژوهش بررسـي تـاثير آمـوزش بـا روش 

رو. آموزان است كاوشگري بر تفكر فلسفي دانش  از اين

ضيه زير مورد براي نيل به اين هدف تلاش شده است فر 

.آزمون قرار گيرد

هـاي تفكـر فلـسفي بين ميزان مهارت: فرضيه اصلي

و انتقـاد( كنجكاوي، تعمق، جامعيت، انعطـاف پـذيري

و پسري كه با روش تدريسدانش) پذيري آموزان دختر

و دانش كاوشگري آموزش ديده  و پسري اند آموزان دختر

. دارداند، تفاوت وجودكه با روش سنتي آموزش ديده

 روش شناسي پژوهش

. روش تحقيق در اين پژوهش شبه آزمايـشي اسـت

و مهـارت هـاي روش تدريس كاوشگري متغير مـستقل

متغير وابسته خود شامل. تفكر فلسفي متغير وابسته است 

هايي ماننـد؛ جامعيـت، انعطـاف پـذيري، تعمـق، مولفه
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ا اين تحقيـق جامعه آماري. نتقاد پذيري است كنجكاوي،

و پـسر پايـه است از كليه دانش عبارت آمـوزان دختـر

 ـ ار اسـتان همـدان در پنجم مدارس ابتدايي شهرستان به

 نفر 1020ها، كه تعداد كل آن 1388-89سال تحصيلي 

و 620شامل در اين پـژوهش. باشد پسر مي 500 دختر

اي بـا اي، نمونـه گيـري خوشـه با استفاده از روش نمونه 

و52( نفر96حجم در) پـسر44 دختـر از دو مدرسـه

. چهار كلاس انتخاب شد

ــات ــردآوري اطلاع ــزار گ ــر، اب ــژوهش حاض در پ

هاي تفكر فلسفي پرسشنامه محقق ساخته سنجش مهارت 

و بـر اسـاس مقيـاس20است كه حاوي   سـوال بـوده

براي سـنجش.اي تنظيم شده است بندي سه گزينه درجه

اسـتفاده از روايي پرسشنامه از روش روايي محتوايي با 

و متخصصين استفاده شد، پس از اعمـال  نظرات اساتيد

بـراي. اصلاحات لازم روايي آن مورد تاييد قرار گرفت 

سنجش پايايي ابزار نيز از روش آلفاي كرونباخ اسـتفاده 

شد79/0شد كه مقدار آن  و تحليل. محاسبه براي تجزيه

هاي آمـار توصـيفي شـامل ميـانگين، ها از شاخص داده

و آزمون آمار استنباطي در و در گروهtصد هاي مـستقل

براي انجـام. تحليل واريانس دو طرفه استفاده شده است 

و دو  پژوهش از بين مدارس ابتدايي دو مدرسه دخترانـه

و از هر مدرسه يك كلاس پـنجم  مدرسه پسرانه انتخاب

و دو كـلاس(و مجموعاً چهار كلاس  دو كلاس پسرانه

ش) دخترانه آنگاه به صـورت تـصادفي. ده است انتخاب

و آزمايش تقسيم شدند به گروه  سـپس از هـر. هاي گواه

و پس  و گواه پيش آزمون به عمل آمد دو گروه آزمايش

هـا، بـه دو نفـر از از اطمينان از يكساني واريانس گروه 

معلمان جهت اجراي روش تدريس كاوشگري آمـوزش 

 بـا روز45سپس گـروه آزمايـشي بـه مـدت. داده شد 

استفاده روش تـدريس كاوشـگري در درس علـوم بـا

و از  نظارت مداوم پژوهشگر تحت آموزش قرار گرفتنـد

را هاي كنترل نيز خواسته شد روش گروه هاي قبلي خـود

و متداول تدريس بـه هاي معمول كه عمدتاً همان روش 

و سخنراني است بدون هيچ تغييري، ادامـه  شيوه مستقيم

ام مدت آموزش، بلافاصله پس آزمـون بعد از اتم. دهند

طـرح آزمايـشي مـورد. در هر دو گروه به اجرا در آمد 

با-فاده در اين پژوهش طرح پيش آزمون است  پس آزمون

لازم بـه ذكـر اسـت در ايـن. باشددو گروه مستقل مي

پژوهش فرايند روش كاوشگري پيـشنهاد شـده توسـط 

گرفتـه هاي آموزشـي قـرار مبناي فعاليت) 1379(سيف 

 آموزش كاوشگري شامل سه در اين ديدگاه فرايند. است

و پس از مرحله  اقدامات پيش از آموزش، حين آموزش

در مرحلـه اول، يـك موقعيـت معمـا. باشدآموزش مي

و يــا مــشكل آفــرين جهــت بــرانگيختن حــس برانگيــز

در. شـود آموزان توسط معلم مطرح مـي كنجكاوي دانش 

و مـسأله مرحله دوم، معلم دربارة مو -قعيت معما گونـه
پرسد كه بايـد داراي آفرين از يادگيرندگان سؤالاتي مي

سپس موقعيت معمـا برانگيـز. هاي گوناگوني باشد پاسخ

آموزان بـرايدانش. گيردآموزان قرار مي در اختيار دانش 

حل موقعيت معما گونه به جمع آوري اطلاعات، فرضيه 

گ  و تحليل موقعيت معما و تجزيه .پردازنـد ونه مي سازي

هاي يادگيرندگان ارزشيابي به در مرحله سوم، از فعاليت

و بر اساس نتايج حاصل بـازخورد لازم در عمل مي  آيد

.]24[گيرداختيار آنان قرار مي

 هاي پژوهشيافته

به منظور اجراي مداخله آزمايشي ابتدا پيش آزمـون

آمـوزان سنجش مهارت تفكر فلسفي در بين كليه دانـش 

مورد مطالعه به اجرا در آمد پس از اطمينان از يكـساني 

و آموزان گـروه ها در بين دانش واريانس هـاي آزمـايش

از. كنترل به تفكيك دو جنس تشكيل شد  نتايج حاصـل

و تحليل داده  آوري شـده در جـداول هاي جمع توصيف

در. ارائه شده است)2و1(شماره  اطلاعات ارائـه شـده

هـاي مـشاهده آن است كه تفاوت اين جداول حاكي از 

و كنترل در مهـارت شده بين ميانگين گروه  هاي آزمايش

و مولفه .دار نيستهاي آن معنيتفكر فلسفي
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 توصيف نتايج حاصل از اجراي پيش آزمون سنجش تفكر فلسفي)1(جدول شماره

 خطاي استاندارد راف معيارانح ميانگين تعدادها گروه متغير

1417/206/1159/0 48 كنترل
 كنجكاوي

0411/203/1148/0 48 آزمايش

6250/249/1215/0 48 كنترل
 تعمق

1458/327/1183/0 48 آزمايش

8333/232/1191/0 48 كنترل
 جامعيت

1458/323/1178/0 48 آزمايش

3750/223/1177/0 48 كنترل
 انعطاف پذيري

3958/223/1178/0 48 آزمايش

8333/1883/0127/0 48 كنترل
 انتقاد پذيري

7292/1843/0121/0 48 آزمايش

7083/1178/4689/0 48 كنترل
 مهارتهاي تفكر فلسفي

4583/1223/4611/0 48 آزمايش

و كنترل)2(جدول شماره  مقايسه ميانگين پيش آزمون در گروه هاي آزمايش

 تفاوت ميانگين ها سطح معني داري درجه آزاديt متغير

876/09494/01006/0 كنجكاوي

-94069/0521/0-838/1 تعمق

94236/0312/0-194/1 جامعيت

-94934/0020/0-083/0 انعطاف پذيري

591/094556/0104/0 انتقاد پذيري

-94418/0750/0-813/0 هاي تفكر فلسفيمهارت

تـاثير(به منظور بررسي تاثير مداخلـه انجـام شـده

هاي تفكـر فلـسفي، تدريس روش كاوشگري بر مهارت 

و آزمايش در پـس آزمـون بـا ميانگين گروه  هاي كنترل

هاي مـستقل مـورد بررسـي در گروهtاستفاده از آزمون

نتايج آزمـون حـاكي).4و3جداول شماره(قرار گرفت 

مشاهده شده بين دو گروه هم هاي از آن است كه تفاوت 

و در تمامي مولفه در مهارت  هـاي هاي كلي تفكر فلسفي

 كـساني به عبارت ديگر. دار استتشكيل دهنده آن معني 

انـد از كه با استفاده از روش كاوشگري آمـوزش ديـده

.هاي تفكر بالاتري برخوردارندمهارت

و و جنـسيت به منظور بررسي تاثير دو متغير گـروه

هاي تفكر فلسفي از آزمون تحليـل آنها در مهارت تعامل

در. واريانس دو طرفه اسـتفاده شـد  اطلاعـات منـدرج

حاكي از آن است كه ميانگين مهارت)5(جدول شماره 

آموزان گروه كنترل در پس آزمون بـه تفكر فلسفي دانش 

و دختر به ترتيب  باشـدمي53/13و90/11تفكيك پسر

آمـوزان رت تفكر فلسفي دانـش در حالي كه ميانگين مها 

و دختر بـه ترتيـب  59/16گروه آزمايش به تفكيك پسر

-ميـانگين مهـارت كنجكـاوي دانـش. باشدمي84/15و
و آموزان گروه كنترل در پس آزمـون بـه تفكيـك پـسر

باشـد در حـالي كـه مـي34/2و22/2دختر به ترتيب 

آموزان گروه آزمايش به ميانگين مهارت كنجكاوي دانش 
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و دختـر بـه ترتيـبت . باشـد مـي69/2و3فكيك پسر

آموزان گروه كنترل در پـس ميانگين مهارت تعمق دانش

و دختر بـه ترتيـب  42/3و90/2آزمون به تفكيك پسر

آموزان باشد در حالي كه ميانگين مهارت تعمق دانش مي

و دختـر بـه ترتيـب  50/4گروه آزمايش به تفكيك پسر

آمـوزان مهارت جامعيت دانـش ميانگين. باشدمي73/3و

و دختـر بـه  گروه كنترل در پس آزمون به تفكيك پـسر

باشـد در حـالي كـه ميـانگين مـي30/3و27/2ترتيب 

آموزان گروه آزمايش بـه تفكيـك مهارت جامعيت دانش 

و دختر به ترتيب  ميـانگين. باشـدمي50/3و63/3پسر

 پس آموزان گروه كنترل در مهارت انعطاف پذيري دانش 

و دختر بـه ترتيـب 65/2و54/2آزمون به تفكيك پسر

باشد در حالي كه ميانگين مهـارت انعطـاف پـذيري مي

و دختـر بـه دانش آموزان گروه آزمايش به تفكيك پـسر

ميـانگين مهـارت انتقـاد. باشدمي38/3و18/3ترتيب 

آموزان گـروه كنتـرل در پـس آزمـون بـه پذيري دانش 

و دختر به  درمي80/1و95/1ترتيب تفكيك پسر باشـد

آموزان گروه حالي كه ميانگين مهارت انتقاد پذيري دانش 

و دختر به ترتيـب  53/2و27/2آزمايش به تفكيك پسر

.باشدمي

 توصيف نتايج حاصل از اجراي پس آزمون سنجش تفكر فلسفي)3(جدول شماره

 خطاي استاندارد انحراف معيار ميانگين تعدادها گروه متغير

29/277/0111/0 48 كنترل
 كنجكاوي

83/288/0127/0 48 آزمايش

19/304/1151/0 48 كنترل
 تعمق

08/425/1139/0 48 آزمايش

83/222/1179/0 48 كنترل
 جامعيت

56/396/0139/0 48 آزمايش

60/208/1156/0 48 كنترل
 انعطاف پذيري

29/389/0129/0 48 آزمايش

87/1703/0101/0 48 كنترل
 انتقاد پذيري

43/2738/0106/0 48 آزمايش

79/12003/3433/0 48 كنترل
 هاي تفكر فلسفيمهارت

19/16126/3451/0 48 آزمايش

و كنترل)4(جدول شماره  مقايسه ميانگين پس آزمون در گروه هاي آزمايش

 تفاوت ميانگين ها سطح معني داري درجه آزاديtرمتغي

-94002/0542/0-201/3 كنجكاوي

-94000/0895/0-801/3 تعمق

-94002/0729/0-237/3 جامعيت

-94001/0687/0-379/3 انعطاف پذيري

94000/0541/0-679/3 انتقاد پذيري

-94000/0395/3-427/5 هاي تفكر فلسفيمهارت
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 توصيف ميانگين مهارت تفكر فلسفي به تفكيك جنسيت در پس آزمون)5(جدول شماره

 انحراف معيار ميانگين تعداد جنسيت گروه ها متغير

2222/2751/0 پسر
 كنترل

2634/2797/0 دختر

223975/0 پسر
 كنجكاوي

 آزمايش
2669/2788/0 دختر

2290/2108/1 پسر
 كنترل

2642/3945/0 دختر

2250/422/1 پسر
 تعمق

 آزمايش
2673/318/1 دختر

2227/216/1 پسر
 كنترل

2630/308/1 دختر

2263/3902/0 پسر
 جامعيت

 آزمايش
2650/302/1 دختر

2254/222/1 پسر
 كنترل

2665/2977/0 دختر

2218/305/1 پسر
 انعطاف پذيري

 آزمايش
2638/3752/0تردخ

2295/1785/0 پسر
 كنترل

2680/1633/0 دختر

2227/2882/0 پسر
 انتقاد پذيري

 آزمايش

2653/2581/0 دختر

2290/1199/2 پسر
 كنترل

2653/1385/2 دختر

2259/1629/3 پسر
 تفكر فلسفيمهارت

 آزمايش
2684/1500/3 دختر

نـشان)2*2(ليل واريانس دو طرفه نتايج آزمون تح

هاي مـشاهده شـده بـين ميـانگين گروهـاي تفاوتداد، 

و كنترل در  و مهـارت مولفههمهآزمايش هاي پنج گانـه

 ميـانگين نمـرات به عبارتي. دار است تفكر فلسفي معني 

آمـوزاني كـه بـا روش پس آزمون تفكر فلـسفي دانـش

م تدريس كاوشگري آموزش ديده  يـانگين انـد بيـشتر از

 اسـت كـه بـا روش سـنتي كسانينمرات تفكر فلسفي 

 درصـد اطمينـان95 بـا اين اسـاسبر.اندآموزش ديده

و فرض تحقيق مبني بر تفاوت ميانگين گـروه هـا تاييـد

داد.شودفرض صفر رد مي  به استثناي نتايج تحليل نشان

-مولفه جامعيت، تفاوت مشاهده شده بين ميانگين دانـش 
و و مهـارت تفكـر پسر در ساير مولفه آموزان دختر هـا

بر اين اساس، فرض تحقيق مبني. دار نيست فلسفي معني 

و پسر در دار ميانگين دانش بر تفاوت معني  آموزان دختر

و فرض صـفر  پس آزمون غير از مولفه جامعيت رد شده

و جنـسيتو. شودپذيرفته مي   بررسي تاثير تعامل گروه
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و مول هاي حـاكي از آن اسـتفهبر مهارت تفكر فلسفي

و تعمـق تفـاوت كه به استثناي مولفـه  هـاي جامعيـت

و پـسر در مشاهده شده بين ميانگين دانش  آموزان دختـر

و كنترل در ساير مولفه گروه و مهـارت هاي آزمايش هـا

بـر ايـن اسـاس، فـرض. تفكر فلسفي معني دار نيـست 

و جنسيت بـر مهـارت  تحقيق مبني بر تاثير تعامل گروه

و مولفه  و هاي آن غير از مولفه تفكر فلسفي هاي جامعيت

و فرض صـفر پذيرفتـه مـي  نتـايج. شـود تعمق رد شده

 ارائـه شـده6آزمون تحليل واريانس در جدول شـماره 

.است

و آزمايش به تفكيك جنسيت در پس آزمون)6(جدول شماره  مقايسه ميانگين گروه هاي كنترل

م منبع تغييرات متغير  جذوراتمجموع
ميانگين

 مجذورات

درجه

 آزادي
Fسطح معني داري 

 كنجكاوي

 گروه

 جنسيت

 تعامل گروه در جنسيت

 واريانس خطا

 واريانس كل

459/7

212/0

084/1

287/63

000/702 

459/7

212/0

084/1

688/0

-

1

1

1

92 

96 

843/10

309/0

576/1

-

-

001/0

580/0

213/0

 تعمق

 گروه

 جنسيت

 در جنسيتتعامل گروه

 واريانس خطا

 واريانس كل

478/21

388/0

811/0

780/114 

000/1413 

478/21

388/0

811/0

248/1

-

1

1

1

92 

96 

215/17

311/0

864/7

000/0

578/0

006/0

 جامعيت

 گروه

 جنسيت

 تعامل گروه در جنسيت

 واريانس خطا

 واريانس كل

425/14

811/4

175/8

493/101 

000/1109 

425/14

811/4

175/8

103/1

-

1

1

1

92 

96 

076/13

161/4

410/7

000/0

040/0

008/0

انعطاف

 پذيري

 گروه

 جنسيت

 تعامل گروه در جنسيت

 واريانس خطا

 واريانس كل

136/11

577/0

053/0

766/92

000/939 

136/11

577/0

053/0

008/1

-

1

1

1

92 

96 

045/11

572/0

053/0

001/0

451/0

819/0

 انتقاد پذيري

وهگر

 جنسيت

 تعامل گروه در جنسيت

 واريانس خطا

 واريانس كل

556/6

084/0

014/1

818/47

000/498 

556/6

084/0

014/1

520/0

-

1

1

1

92 

96 

613/12

162/0

951/1

001/0

688/0

166/0

هاي مهارت

 تفكر فلسفي

 گروه

 جنسيت

 تعامل گروه در جنسيت

 واريانس خطا

 واريانس كل

084/291 

663/4

584/33

983/844 

000/21315 

084/291 

663/4

584/33

815/9

1

1

1

92 

96 

693/31

508/0

657/3

000/0

478/0

059/0
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و نتيجه  گيريبحث

هـاي هاي پژوهش نشان داد كه ميـزان مهـارت يافته

آمـوزاني كـه بـا روش كاوشـگري تفكر فلسفي دانـش 

آموزاني است كه با روش اند بيشتر از دانش آموزش ديده 

مي.اندي آموزش ديده سنت توان گفت بـر به عبارت ديگر

هاي اين پژوهش آموزش با روش گاوشگري اساس يافته 

آموزان پايه هاي تفكر فلسفي دانش باعث افزايش مهارت 

اين يافته با نتايج. پنجم در درس علوم تجربي شده است 

؛]7[؛ نـاجي]35[؛ مرعـشي]34[شـواخي هـاي پژوهش

با]36[پورصباحيان ول؛ و همكـاران؛ هوفـشتاين]40[ن

و همكاران]37[ و هـافمن]38[؛ توماس ،]39[؛ هـولمز

و هوارد و كاسترونو]42[؛ پاپرت]41[ماسكا  كـه]28[؛

هاي فعال از جمله كاوشـگري بـر به بررسي تاثير روش

و تفكر فلسفي دانش آمـوزان پرورش مهارت  هاي فكري

.اند؛ همخواني داردپرداخته

 نـشان داد آمـوزش بـا روش]38[ توماسيها يافته

و تدريس كاوشگري موجب بهبود قوه قضاوت، استدلال

و هـافمن. آموزان شده است ارزشيابي دانش  ]39[هولمز

آموزش با روش كاوشگري اند، دريافته خود در پژوهش

هاي حـل مـساله، توانـايي تلفيـق، موجب بهبود مهارت 

و پيوند  و قبلي تعميم و دانش جديد علت اين امـر شده

را توانايي روش كاوشگري براي ترغيب خود انگيختگي 

داد]42[هاي پـاپرت يافته.اندآموزان دانسته دانش  نـشان

و درك عميق وجـه ويژگي هايي چون شكست، بازخورد

و يـادگيري از  تمايز اساسي بين يادگيري با روش سنتي

كـه ها نـشان داد اين يافته. طريق روش كاوشگري است 

در روش آموزش به شيوه كاوشـگري آمـوزش حقـايق 

و نتيجه  -گرايي كمتر مورد تاكيد قرار مي صرف، انفعال
.گيرند

و دقيـق را بررسـي فعـال، پايـدار اگر تفكر فلسفي

و دانش  وو فرايند آگاهانه واكاوي پديده]3[ها عقايد ها

آموزي تلقـي كنـيم؛ بـدون ورزي به جاي انديشه انديشه

و هاي عقلاني، نيازمند پرورش مهارت تلاششك اين  ها

هايي چون پرسشگري، ابهام زدايي، مساله آفريني، قابليت

كنجكاوي، جامع نگري، تعمق، انعطاف پذيري، فرضـيه 

و مكنـون،  آزمايي، تفسير، تأويل، كشف نكـات پنهـان

و سازواري انديشه  و تلائـم شـواهد بررسي انسجام هـا

م. است و تربيـت بديهي است، جوامع ختلف نظام تعليم

و متولي اصلي پرورش چنـين مهـارت  هـاييرا مسئول

. دانند مي

هـايي چـون؛ آمـوزش هاي آموزشي بـه شـيوه نظام

و دانشمندان، آموزش از طريق انديشه و عقايد فلاسفه ها

و روش  -هاي تدريس به اين مهم اهتمام مي كتب درسي
زش تفكـر به باور بـسياري از انديـشمندان آمـو. ورزند

در. هاي تدريس است فلسفي بيش از همه متاثر از روش 

هـايي اين ميان روش تدريس كاوشگري به دليل ويژگي

چون تاكيد بر مشاهده، كنجكاوي، پيش بيني، اسـتنباط، 

گيـري، برقـراري بندي، آزمايش، مقايـسه، انـدازه فرمول

و كنترل متغيرها، تفسير داده ارتباط، طبقه  هـا بندي، تعيين

و اكتـشاف، مجهـز]30[ ، ترغيب يادگيرنده بـه تحقيـق

هـاي هاي رويايي با موقعيـت ساختن فراگيران با مهارت

و پيچيده مي  هاي تسهيل پرورش مهارت تواند زمينه مبهم

را فراهم سازد  -كه مناسـب با عنايت به اين. تفكر فلسفي
ترين روش براي آموزش تفكر فلسفي به كودكان روشي

و فلسفه بـه است كه در آن  و تربيت نوعي تحقيق تعليم

عنوان روشي از تحقيق در درون اين نوع تحقيق مد نظر 

توان گفت روش تدريس كاوشـگريمي]23[قرار گيرد 

و خاتمه مي  و ماهيتاً نـوعي روش كه با چرايي آغاز يابد

و يكي از روش  هاي مناسب براي پرورش مهارت تحقيق

. تفكر فلسفي است

هاي تحقيـق، چـون روش تـدريس يافتهبا توجه به

آموزان، كاوشگري در افزايش ميزان جامعيت تفكر دانش 

و انتقاد پـذيري تـأثير  انعطاف پذيري، تعمق، كنجكاوي

و از سوي ديگر،  و قـراين حـاكي از آن داشته شـواهد

هـاي آموزشـي سـنتي، بـر پيامـدهاي است كه در نظام 

و غير مستقيم تربيتي روش  ريس توجـه هـاي تـد مستقيم

و بر اثرات آموزشي روش لازم نمي  هـاي تـدريس شود

شود؛ شايسته است بيش از اثرات پرورشي آنها تاكيد مي 

و برنامه سياست ريزان درسـي ضـمن آگـاهي از گذاران

و پرورشي اين روش  ها، زمينه تحقـق پيامدهاي آموزشي
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را در تمام سـطوح نظـام آموزشـي فـراهم و اجراي آن

پي. سازند هاي درسي، شود در طراحي برنامه شنهاد مي لذا

بويژه برنامه درسي علوم تجربي بيش از پيش نـسبت بـه 

و توليد محتواي آموزشي سـئوال محـور، پـژوهش  تهيه

و مبتني بر موقعيت  هـاي معماگونـه محور، فعاليت محور

و از طريق برنامه  هاي درسي تربيـت معلـم، اقدام نمايند

ب آموزش و لند مـدت ضـمن خـدمت، هاي كوتاه مدت

و گارگاه برگزاري دوره  را بـه ها هاي آموزشي، معلمـان

. ها مجهز نمايند هاي لازم جهت اجراي اين روش مهارت

و تحقق اين مستلزم تغيير در نگرش خانواده ها، مـديران

و تغييـر در دست و يـادگيري اندركاران حوزه يـاددهي

و ضوابط حـاكم بـر كـلاس رويه  هـاي درس شـامل ها

كاهش تعداد دانش آموزان كلاس، تغيير چيدمان كلاس،

و تغييـر در شـيوه  هـاي انعطاف در زمان تشكيل كلاس

. ارزشيابي است

 فهرست منابع

1. May, L (2000). Philosophy for children in the 
Midle years of schooling . Canada, NAACL 
Conference. 

2. Kennedy, D (2010). The Well of Being: 
Childhood, Subjectivity, and Education, Al-
bany, NY: SUNY Press. 

3. Lawson, A.E (1985). A Review of Reaearch 
on formal Reasoning And philosophical 
Thinking, Journal of Research In science 
Teaching.15 (4)142-156 

نـشر: هـرانت فلسفه چيـست؟ ). 1387(يثربي، يحيي.4

.اميركبير

5. Nazli, A (2008).the importance of philo- 
sophical thinking,Ankara university. 

تأثير داستان بـر افـزايش ). 1386(اسكندري، حسين.6

و پرسش مهارت فلسفه  آمـوزان، گـري دانـش ورزي

،7 سال دوم، شـماره فصلنامه مطالعات برنامه درسي 

.37-3: صص

مجلة رشد. فلسفه براي كودكان) 1385(سعيد ناجي،.7

صص3 دورة دهم شماره آموزش ابتدايي، ،:14-19.

8. Lipman.M (2001). Plato In Grade school. 
Cambridg, University press 

و علمـي ). 1374(شريعتمداري، علي.9 رسالت تربيتي

سمتمراكز آموزشي .، تهران،

 برنامه درسـي علـوم بررسي). 1388(طاهري، مهين. 10

اجتماعي دورة راهنمايي بر اساس رويكرد انتقادي از

 پايان نامه كارشناسـي. همدان1ديدگاه دبيران ناحية 

.سيناارشد، دانشگاه بوعلي

11.Kurland, D. (2000). What is critical Think-
ing .w.w.w.critical. Reading. Com. 

و ماهي). 1378(حسيني، افضل السادات.12 ت خلاقيـت

 مشهد، انتشارات آستان قـدس.هاي پرورش آن شيوه

.رضوي

13.Torrance, E. (1989). "Aquite Revolution" 
Journal of creative Behavior.Vol 23.136-145 

14.Wallen N.(1993).the outcomes of curriculum 
Modification Designed to foster critical 
thinking the Journal of Educa.

15.Schertz, M, (2001). “Avoidind passive Em-
pathy” with philosophy for children. U.S.A. 
penstate university journal of Moral Educa-
tion. Vol 36. No2. 

آموزش فلسفه به كودكـان، ). 1385(جهاني، جعفر. 16

:، صـص3 شماره مجله رشد آموزش ابتدايي، تهران، 

19-14.

17.Gregory, Maughn, 2011, Philosophy for 
Children: Practitioner Handbook, Montclair 
State University, NJ: Institute for the Ad-
vancement of Philosophy for Children 

18.Haynes, F (1998).Ethical school. Cambridge 
university press. 

م يوسف. 19 و ). 1389(عروفي، يحيـي زاده، محمد رضا

و راهبردهـا، اي، مبـاني، مهـارت تدريس حرفـه   هـا

.سيناانتشارات دانشگاه بوعلي: همدان

ها آموزش فلسفه، راه ). 1387(حنايي كاشاني، سعيد. 20

.نشر حيات انديشه: تهرانو مشكلات آن،

هاي آمـوزش بررسي شيوه ). 1388(خداياري، زهرا. 21

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

www.SID.ir52

و يادگيري دو فصلنامه پژوهش و تابستان/ دانشگاه شاهد/ هاي آموزش 1شماره/دوره جديد/ هجدهمسال/ 1390 بهار
Training & Learning Researches / Shahed University / 18th Year / Spring & Summer 2011 / No. 1

 پايـان نامـهق برنامه درسي،فلسفه به كودكان از طري

.كارشناسي ارشد، دانشگاه بوعلي سينا

22.Bagheri, K and Bagheri E (2008). challenges 
In Front of philosophy and children. Tehran. 
Journal of curriculum studies, pp: 7 – 24. 

 امكـان آمـوزش فلـسفه بـه.)1386( قائدي، يحيي. 23

،7:ش ريـزي، مطالعـات برنامـه فـصلنامه كودكان،

.94-61: صص

 روانـشناسي پرورشـي، ). 1379(سيف، علـي اكبـر. 24

.انتشارات آگاه: تهران

25.Denise , J (1997). Inquiry strategies for sci-
ence And Mathematics Learning. Northwest 
Regional Educational Laboratory. 

26.Joyce, B.and weil, M (1996). Models of 
teaching U.S.A and Bacon. 

27.Rahikainen, M & et al (2003). Discovery 
Learning.Interactive Learning Environments 
1, 51-77. 

28. Castronova. J. A. (2005). Discovery Learn-
ing for the 21st Century: What is it and how 
does it compareto traditional learning in ef-
fectiveness in the 21st Century?for Business. 
73, 90-93. 

29.Svinicki, Marilla D (2003). A theorical 
foundation for discovery learning” Advan in 
Physiol Edu; 27 (4): 207-223 

 هاي نـوين تـدريس، روش). 1380( احديان، محمد.30

. انتشارات آئيژ: تهران

هـاي نـوين راهنمـاي روش ). 1385(آقازاده، محرم. 31

: تهـران هاي مغـز محـوري، تدريس بر پاية پژوهش 

.انتشارات آئيژ

ها هاي آموزش روشمهارت). 1386( شعباني، حسن.32

.سمت: تهرانو فنون تدريس،

33.Ormrod, J (1995). Educational psychology: 
principles And Aplications. Englwood diffs, 
N.J:Merill 

 تأثير ارزشيابيو بررسي).1380(عليرضا شواخي،.34

 بـر تجهيزات آزمايـشگاهيو امكانات از گيريهبهر

 اصـفهان، شهر اول پايه پسر شناسي زيست يادگيري

.ارشد كارشناسي نامه پايان

بررسـي ). 1386(و همكـاران منصور سيد، رعشيم. 35

هـاي تاثير روش اجتماع پژوهشي بر پرورش مهارت 

، استدلال در دانش آموزان دختر پايه سوم راهنمـايي 

،)7(2شــماره درسـي، مطالعـات برنامـه فـصلنام

.122-95:صص

 نگرش يادگيري، بررسي). 1387(مريم پورصباحيان،.36

 مقايسة كاوشگرييستدر روش در فيزيك مهارتو

الكتريـسيته، آزمايـشگاه درس در معمول روش با آن

 تربيـت دانـشگاه:تهران ارشد، كارشناسي نامة پايان

.رجايي شهيد دبير

37.Hufeshtain and et al (2007). Discovery 
method and its laboratory as a source for 
improve ment of students meta cognitive 
skills,taivan university. 

38.Thomas. J. and et al (2006). Teaching 
Courses on line:  Journal of Review of edu-
cational research  76(1) 93-135. 

39.Holmes, T. & Hoffman, P. S. (2000). Elicit, 
engage, experience, explore: Discovery 
learning in library instruction. Reference 
Services Review. 28 (4), 313-322. 

40.Bonwell, C. C. (1998). Active Learning: En-
ergizing the Classroom. Green Mountain 
Falls, CO: Active Learning. 

41.Mosca, J. & Howard, L (1997). Grounded 
learning: Breathing live into business educa-
tion. Journal of Education. 

42.Papert, S (2000). What’s the big idea?: To-
ward a pedagogy of idea power. IBM Sys-
tems Journal. 39(3/4), 720-729 

43.Friedler, Y., Nachmias, R., & Linn, M. C 
(1990). Learning scientific reasoning skills 
in microcomputer-based laboratories. Jour-
nal of Research in Science Teaching, 27, 
173-191. 

44.Jong, T. de, & Njoo, M (1992). Learning 
and instruction with computer simulations: 
learning processes involved. In E. de Corte, 
M. Linn, H. Mandl, & L. Verschaffel (Eds.), 
Computer-based learning environments and 
problem solving. Berlin: Springer-Verlag. 

www.SID.ir

