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  چكيده
هدف مقاله حاضر بررسي و تحليل وضعيت موجود و مطلوب برنامه درسـي تعليمـات   

آماري، كليـه   روش پژوهش توصيفي پيمايشي و جامعه. اجتماعي دوره راهنمايي است
. گرفت بررسي به شيوه سرشماري انجام. معلمان دوره راهنمايي شهرستان اروميه بود

هـاي   هـاي كتـاب  ويژگـي  سـاخته  نامـه محقـق   منظور بررسي نظر دبيران، از پرسش به
ابـزار اصـلي   (نامـه   بـر پرسـش   علاوه. گرديد  تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي استفاده

لي تحليل سند راهنمـاي برنامـه درسـي تعليمـات اجتمـاعي دوره      از ابزار تكمي) تحقيق
دادند كه همه  ها نشان يافته. گرديد ها استفاده منظور بسط و تبيين يافته راهنمايي نيز به

بـر   دبيران معتقدند رويكرد غالب بر برنامه درسي تعليمـات اجتمـاعي، رويكـرد مبتنـي    
، روش محتـوا ناصـر يعنـي اهـداف،    تـك ع  محوري بوده و اين موضوع در تك ديسيپلين

بر جامعه را بـراي وضـعيت    آنان رويكرد مبتني. تدريس و همچنين ارزشيابي نموددارد
داشـت   مطلوب، بيان موجود و اي بين وضعيت بررسي مقايسه. مطلوب، پيشنهادنمودند

دار است البتـه بـا توجـه بـه     ها معنيكه در هر سه رويكرد ارزشي مقايسه بين ميانگين
آموزمحـور و  محـوري نبـوده و رويكـرد دانـش     موافق رويكرد ديسپلين ؛، دبيرانtار مقد

آنـان معتقدنـد   . محور، تأييدنموده و پيشنهاددادند محور را با غلبه رويكرد جامعه جامعه
آموز و جامعه، بايد با توجه به ماهيت ايـن   كه در مقايسه بين دو رويكرد توجه به دانش

 . جامعه توجه بيشتري گرددبرنامه درسي، به رويكرد 
 

آموزمحـور،   محـور، دانـش   برنامه درسـي تعليمـات اجتمـاعي، ديسـيپلين     :ها كليدواژه
 .محور، دبيران دوره راهنمايي جامعه
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  مقدمه
 ،ايوپـرورش در هـر جامعـه    نهاد آموزش ،اساساز

يكي از ايـن كاركردهـا كـه    دارد؛ مختلف  يكاركردهاي
، تـلاش در  اسـت اف اين نهـاد  مهم از اهد يمبين بخش

ــت   ــكوفايي قابلي ــد و ش ــت رش ــبات و  جه ــا، مناس ه
هاي اجتماعي و هنر رفتار بـا ديگـران يـا آنچـه      مهارت

تربيت اجتماعي و . است شود، مي ناميده 1تربيت اجتماعي
د ابعاترين اساسييكي از ساختن فرد براي زندگي،  آماده

 هـاي  عبه مفهوم تحول دروني در تمامي موضو وتربيت 
رشديافته،  هاي انسانمنظور پرورش  به كه اجتماعي است

نهنـد،   يعني افرادي كه تمدني شايسته و مناسب را بنيـان 
و  )پـذيري  جامعـه ( شـدن  اجتمـاعي . مورد نيـاز اسـت  

هـاي اصـلي تربيـت اجتمـاعي     جنبـه از پذيري،  فرهنگ
نقـش حيـاتي    ،مدارس در اين عرصـه  ،ترديد يب. هستند

انـدركاران،  ت كه عـاملان و دسـت  دارند و ضروري اس
كننــد كــه  اي طراحــيگونــه هــاي درســي را بــهبرنامــه
  .شوند آموزان به اين سمت هدايت دانش

ــه ــي برنام ــاي درس ـــاس   ،ه ــم و حسـ ــزء مه ج
 ـآ 1در مـاده  . وپرورش هسـتند  آموزش نامـه نحـوة   يني

بـه   درسـي  برنامهدرسي،  هايتدريس و تصويب برنامه
 ـمجموعه هـا، محتـواي   داف، سرفصـل اي هماهنگ از اه

ــيلي   دروس، روش ــيابي تحص ــدريس و ارزش ــاي ت ه
ازآنجاكــه نظــام آموزشــي در ]. 1[ اســت شــده اطــلاق

هاي مهـم  لفهؤيكي از م ،يقين بهكشورمان متمركز است، 
و  هاي درسي رسـمي  در آموزش مسائل اجتماعي، برنامه

 وجـز  اسـت كـه   درسـي و اسناد برنامه كتاب  تبع آن، به
معلمـان   هسـتند و منـابع و مراجـع يـادگيري     ترين مهم

 هـا آموزشي خويش را براسـاس آن  هاي فعاليتناگزيرند 
آمــــوزان نيز ملزم به خوانـدن و  دانش ،متمركزساخته

 .هستند فهميدن محتوي كتاب درسي

زندگي انسان از نظر اجتماعي، يك كل واحد اسـت  
بنـابراين،  ؛ سـتند هتماميـت   ، دارايو مسائل اجتمـاعي 

 اي گونـه  وري است برنامه درسي بتوانـد فـرد را بـه   ضر

                                                            
1. social  education 

خـوبي   مسـائل را بـه   .1دهد كه او قـادر باشـد    پرورش
، چراكـه انسـان بـا    كند براي حل آنها اقدام. 2بشناسد و 

صورت يـك كـل يكپارچـه     تمامي و به مسائل زندگي به
  ] .2[د كنبرخوردمي
نفسه اجتماعي است؛ با اين همـه  موجودي في ،آدمي

هـاي اجتمـاعي و گسـترش    شدن سازمان پيچيده ليلدبه 
تا ميزان انطباق  اند لازم ويژه يهايفزايندة نهادها، آموزش

 ـده وي را با ايـن محـيط پيچيـده افـزايش     د و درجـة  ن
 ؛دنــكن وري او را از جامعــه و بــرعكس مضــاعف بهــره
 ]4[ و درتون، شـري و سرسـي   ]3[ كه المدرس نهمچنا
تواننـد در  هاي درسـي مـي  برنامه ، مدرسه واند كرده بيان

 ؛باشـند  بسزا داشـته  تأثيري ،آموزان كردن دانش اجتماعي
تـرين  از اساسـي  ،درسـي  هـاي  برنامهدرواقع، مدرسه و 

آموزان بـه تعهـد    عناصر تربيت اجتماعي، حصول دانش
 آنهاساختن پذير جامعهاجتماعــي، ايجاد روحية مدني و 

هـاي درسـي   ميان، برنامه؛  در اين ] 6و5[آيند  شمارمي به
مطالعـات  . تر دارند و مهم مطالعات اجتماعي، نقشي مؤثر

تنيده علوم اجتماعي و انساني به -اجتماعي، مطالعه درهم
  . قصد ارتقاي قابليت مدني است

در مطالعه برنامه درسي مطالعات اجتماعي ] 7[ملكي 
ها، چهارچوب كلـي  كه با تعيين هدف ساخته نشانخاطر

 ،ريزي توالي تجربيـات يـادگيري  اندهي و برنامهيا سازم
مطلوب براي آموزش مطالب اجتمـاعي   يتوان موقعيتمي
در تحقيق خـود بـه ايـن    نيز . ]8[و خضرل ؛آورد وجود به

نتيجه رسيد كه گرچه كتاب تعليمات اجتماعي سال اول 
كيـد  أوپـرورش و ت  متوسطه درراستاي اهـداف آمـوزش  

اسـت، بـا مسـائل و     بـوده آموز دانش هاي ويژگيبـــر 
ندارد  اجتماعي و نيازهاي روز جامعه مطابقت هاي پديده

ل و ئبـا مسـا  را و محتواي كتاب نتوانسته هماهنگي لازم 
ضـعف   ،اين مشـكل  دليلنيازهاي اجتماع  برقراركند و 

  . استپيشين آموز از مقاطــع  دانش هاي دانسته پيش
ايـن  پژوهش خود بـه  در  ]9[نسب و دهقاني  حسيني

اجتماعي موجود  هاي مهارتميزان يافتند كه  دستج اينت
 ، درمجمـوع، در كتب تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي

و بـا توجـه بـه    در حد متوسط و متوسط به پايين بـوده  
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 )تحليل وضعيت موجود و مطلوب از ديد دبيران(به اجتماعي در برنامه درسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي  گذر از رويكرد ديسيپليني

آمـوزان درراسـتاي   اهميت موضـوع و پـرورش دانـش   
يافته به اين درس، مناسب  شدن، زمان اختصاص اجتماعي

مـداري و سـنجش    مداري، امتحان مسئله موضوع. نيست
دار، در سطحي معلومات و عدم توجه به يادگيري معنـي 

، سـند  ]11[، سلسـبيلي  ]10[هاي درسي را صافي برنامه
مطالعــات  و ســند راهنمــاي برنامــه درســي ]12[ملــي 

  .كنندنيز مطرح و تأييدمي ]13[ اجتماعي
در چهارچوب برنامه مدارس، مطالعـات اجتمـاعي،   

هـايي نظيـر    دار و هماهنگي را برپايه رشته مجستاري نظا
شناسي، اقتصـاد، جغرافيـا، تـاريخ،     شناسي، ديرينه انسان

قانون، فلسفه، علوم سياسي، رياضـيات و علـوم طبيعـي    
از نظـر   هدف بنيادين مطالعـات اجتمـاعي  . افكند مي پي

منظـور كسـب    آموزان بـه  ، كمك به دانش)1968( 1بلك
آگاهانـه و مسـتدل    هـاي  توانايي بـراي اتخـاذ تصـميم   

ــه    ــدگي در جامع ــومي و زن ــر عم ــتاي خي اي  درراس
برنامـه   .]14[ پيوسـته اسـت   هم دموكراتيك در جهاني به

 روييـافتن   اش بر تسلطكيد عمدهأت ،مطالعات اجتماعي
كيد ديافته نيست، بلكه ت اي از مطالب درسي سازمانتوده
ري و در بسـيا  استفاده كاركردي از موضوع درسي آن بر

منظور افزايش سواد اجتماعي و توسعه رفتـار   از منابع به
ول مسـئ  ومطلوب اجتماعي، تربيت شـهرونداني عاقـل   

  .  ] 15[است 
هدف نهايي برنامه درسي مطالعات اجتماعي، بهبـود  

، در كلاس درس، بلكه در اجتماع، فقط زندگي است، نه
وجــودآوردن  در ميــان ملــت و در دنيــا، هــدف آن بــه

  .] 16 [ترهبر اسدي عاقل، مسئول و خوشهروندان
كـه نقشـه مفهـومي بـراي      2طراحي برنامـه درسـي  

تـرين  توليدكنندگان برنامه درسي است، يكي از اساسـي 
آيد كه ناظر به تعيين  شمارمي هاي برنامه درسي به موضوع

دهنـده برنامـه و نـوع     منابع، شناسـايي عناصـر تشـكيل   
هــا هــايي اســت كــه درخصــوص هريــك از آن تصــميم
هـاي   رغـم ارائـه ديـدگاه    شود؛ اين موضوع بـه مي گرفته

بحـث نيسـت،    آساني قابل نظران برنامه درسي به صاحب

                                                            
1. Bellack 
2. Curriculum Design 

نظـران   نظـر كلـي، ميـان صـاحب     چراكه اجماع و اتفاق
شورت، طراحي برنامه درسـي را  . ]20تا15[ وجودندارد

كــرده،  از اجــزائ مهــم دانــش برنامــه درســي تعريــف
نامه درسي بايد داراي اتصال و كند كه طراحي بر مي بيان

چهارچوبي روشن و اصولي باشد و در شكلي دريافت و 
  .]21[شود كه زاينده باشد  فهميده

قلمرو برنامه درسي را در دو دسته ،  ] 22[بوشامپ  
كرده، معتقد است  طراحي و مهندسي برنامه درسي تقسيم

طراحي برنامه درسي، كانون اصلي مباحث برنامه درسي 
از نظر وي، موضـوع و تعريـف طراحـي برنامـه      .است

ارنشـتاين و  . دارد درسي در مفهوم برنامه درسـي ريشـه  
انـد؛  طراحي برنامه درسي را نقشه خوانـده  ،]23[هانكينز

آنها ضمن اشاره به نحوه قرارگرفتن عناصر كليدي برنامه 
اند و نيـز  يافته صورت ماهيتي بنيادي آرايش كه به درسي

ر با هم، آن را  نوعي ترسـيم از برنامـه   روابط اين عناص
 .انددرسي دانسته

 از نظر كلاين، طراحي برنامه درسي، بـه موجـب دو  
گيري در دو سطح مختلف به هنگام تكـوين  گونه تصميم
سطح فراگير يا عـام كـه نـاظر بـه     : گيردمي برنامه شكل

گيري درخصوص مباني ارزشـي اسـت و سـطح    تصميم
هـاي فنـي درخصـوص     يـري گ خاص كه ناظر بر تصميم

گيـري  سطح عام، نـاظر بـه تصـميم   . عناصر برنامه است
ريـز، آن را  درباره نوع منابع اطلاعـات اسـت و برنامـه   

ي حاكم بـر برنامـه   هاكند كه شناسايي ديدگاه مي انتخاب
  . درسي است

از لحاظ تاريخي، سه منبـع اصـلي اطلاعـاتي بـراي     
اند كه شامل  گرفتهريزي درسي مورد شناسايي قرار برنامه

. ] 24[آموزان و جامعـه اسـت   هاي مدون، دانشموضوع
گيري برنامه درسي تأثيرگذارنـد  عواملي متعدد در جهت

ترين آنها منابع اطلاعاتي برنامه درسـي   كه يكي از عمده
هـايي كـه    منابع، روي ساختار يا الگـو و تصـميم  . است

شــوند،  مــي درخصــوص عناصــر برنامــه درســي گرفتــه
  .گذارند مياثر

هاي درسي كـه  ها و رشته بر موضوع در الگوي مبتني
ترين الگوي برنامه درسي بوده، از منبـع اطلاعـاتي   رايج
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گيرد، به نقش مهم دانـش  هاي تخصصي تأثيرمي موضوع
هـاي علمـي    شود و رشـته  مي هاي درسي اشارهدر برنامه

ــه ــي      ب ــه درس ــواي برنام ــه محت ــابع اولي ــوان من عن
وند؛ در اين الگو، انتخاب و سازماندهي ش مي گرفته فرض

رود و شـمارمي  ريـز بـه  ترين وظايف برنامه محتوا از مهم
آمـوزان   شـده، بـه دانـش    تدوين هاي درسي ازپيش برنامه
آمـوز، تأكيـد و    بر دانـش  در الگوي مبتني. شوند مي ارائه

هـا و تجـارب گذشـته     توجه به نيازها، علايق، توانمندي
گيري درزمينه عناصر برنامـه  تصميم آموزان، مبنايدانش

درســـي اســـت؛ در ايـــن الگـــو، مفهـــوم اهـــداف 
شده، خواه صـريح و خـواه ضـمني، مـورد      تعيين ازپيش

آموزان يا گروهـي   سط دانشانكار بوده، تعيين اهداف تو
محتـوا برپايـه   . گيـرد سرلوحه يادگيري قرارمـي  از آنان،

شـود،   مـي  آموزان و توسط خود آنها انتخاب علايق دانش
ــه ــه ب ــانگي را   اي گون ــت و يگ ــوعي تمامي ــان ن ــه آن ك

گيـري   بر جامعه، جهت كنند؛ اما در الگوي مبتني مي تجربه
اصلي، فهم و شناخت جامعه و نظم موجـود، كـاوش و   

جويي مسائل و مشكلات اجتماعي و اصلاح، ارتقا و  پي
محتوا منبعث و متأثر از واقعيـات  . بازسازي جامعه است

گي اجتماعي بوده، از فضـاها و منـابع و   و مشكلات زند
تجهيـــزات موجـــود در جامعـــه، نهايـــت اســـتفاده 

  . آيد مي عمل به
تربيت اجتمـاعي   هايابزار ازجمله درسي هايهبرنام
 آنهـا بنـابراين چگـونگي تـدوين    اسـت؛  آمـوزان  دانش

 ،...)انتخاب اهداف، محتوا، سـازماندهي، ارزشـيابي و   (
دارد  بالا هاي هدفبه  يابي دستمستقيم بر ميزان ي ثيرتأ
طـور   هاي درسي بتوانند به؛ درواقع براي آنكه برنامه]9 [

ريـزان درسـي،    كنند، برنامه مؤثرتر به وظايف خود عمل
انـد؛ ايـن نـوع برررسـي     هـاي مـداوم  ناگزير از بررسي

هاي درسي بـا نيازهـاي   هاي برنامهمنظور تناسب مؤلفه به
گيرد  مي وني آنها صورتآموزان و نيز همخواني دردانش

و  درسي برنامهنوع قرارگرفتن اين دروس، در  لذا، ] 25[
آمـوزان،  در تربيت اجتماعي دانش آنهاچگونگي ارتباط 
   ].7[ نقش مستقيم دارد

در نظـام آموزشـي متمركـز بـا      درسـي  هـاي  كتاب

ايـن   درزيرا  ،دارندخاص  ياهميت ،هماهنگ هاي امتحان
بايست تمامي مطالـب و   ان مينوع نظام آموزشي، فراگير
ــ ــواي موجــود در لاب ــابلاي  همحت درســي را  هــاي كت

تا اينكه امكان موفقيت آموزشـي   يادبگيرند، ،كرده مطالعه
ترين درسي از سنتي كتب . ] 26[شود م ـفراه آنهابراي 
هـاي  برنامـه  ،از طريـق آن  كهاست  يهاي آموزش رسانه

 برنامه بنابراين ؛] 27[ شود مي صورت كتبي ارائه درسي به
رسـيدن   تحقـق  برايابزار  ، يكي ازدرسي و محتواي آن

و  مـدني ايجاد روحيه  ي،ــاجتماع آموزان به تعهد دانش
ــه ــاناينهاســت؛ پذيرســاختن  جامع ــن مي دروس  ،در اي

ــتــر دار ثر و مهــمؤمــ ينقشــ ،اعيمــاجتتعليمــات  ؛ دن
، بـا توجـه بـه    نيـز  دوره راهنمايي تحصيلي برآن، علاوه
؛ هـم بـه    دارد خـاص  ياهميت ،هاتيها و حساسظرافت

دليل اينكه دوره گذار از كودكي به نوجواني است و هم 
شناسي، دوران بحران هويت و تلاشي بـراي   از نظر روان

يابي ازسوي نوجوان اسـت و همچنـين بـه دليـل      هويت
نقش و  سبباهميت تربيت اجتماعي در اين دوره كه به 

 تـأثيري ، استن دوره سني هنجارپذيري نوجوانان در اي
كه در سند ملي نيز اين  چنان ؛بسزا در تربيت جامعه دارد

 منظـور  بـه ساز براي انتخاب متنوع و گسترده  دوره زمينه
وجودي و اجتماعي متربـي   هاي نقشبخشي ميان  وحدت

هـا بايـد   و اهـداف كتـاب   ]12[ت اس ـ شـده  درنظرگرفته
  .]28[شند براساس اهداف مندرج در اسناد ملي كشور با

  از ايــن ســال تحصــيلي البتــه بــا توجــه بــه اينكــه
نظـــام در راهنمـــايي تحصـــيلي   دوره )1391-1390(

ــورمانآموزشــي  ــطه اول  كش ــوزش متوس ــه دوره آم  ب
سال، يعني  14 ات 11برگروه سني نوشتار  ، اينفتهتغييريا

البته براي  ؛دردوره گذار از كودكي به نوجواني تمركزدا
بر برنامـه   فعلي،وضعيت  ف و قوتبردن به نقاط ضع پي

  . است هتمركزشدتحصيلي موجود درسي راهنمايي 
با توجه به اهميت طراحي برنامه درسـي كـه  نقشـه    

ريزان است و با عنايت  مفهومي براي تدوينگران و برنامه
به اهميت رويكرد برنامـه در نـوع طراحـي برنامـه، در     

رهنگـي  راهنماي برنامه درسي، بـه رويكـرد تربيتـي و ف   
شـده كـه بايـد ايـن رويكـرد بـر تمـامي         و بيان  اشاره
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 )تحليل وضعيت موجود و مطلوب از ديد دبيران(به اجتماعي در برنامه درسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي  گذر از رويكرد ديسيپليني

هـاي درسـي تعليمـات اجتمـاعي دوره عمـومي       برنامه
باشد؛ سپس با اشاره به سه مؤلفه آن، يعني  داشته حاكميت

محــوري در نظــام اجتمــاعي و  هويــت ملــي، اخــلاق«
، در بخشِ رويكرد خـاص  »هاي زندگي اجتماعي مهارت

است؛ البتـه بـه رويكـرد     شده رهبه سازماندهي محتوا اشا
رسـد، ايـن   نظرمـي  و به]  13 [است شده تلفيقي نيز تأكيد

رويكــرد، رويكــرد تلفيــق در مقــام طراحــي و تــدوينِ 
شده اسـت چراكـه اغلـب     تنظيم هاي درسي ازپيش برنامه
هاي سازماندهي تلفيقي، با اين فـرض كـه برنامـه     شكل

ر نيستند؛ شده است، ناسازگا تدوين درسي، سندي ازپيش
شده، تلفيق به شكل بنيادي  تنها معدودي از اشكال مطرح

هاي درسـي   را در نفي اين فرض و تبلور آن را در برنامه
  .] 24[دانند محور يا روييدني مي كودك

هـدف درس مطالعـات   لازم به توضـيح اسـت كـه    
نيسـت لـيكن   تربيت اجتماعي  طور صرف، ، بهاجتماعي

اي تربيـت اجتمـاعي   وپرورش بر ضروري است آموزش
هايي مختلف در مدرسه  مسائل و حوزه. باشد برنامه داشته

آمـوزان تأثيردارنـد و حـوزه     بر تربيت اجتماعي دانـش 
اي بسيار گسترده دارد ليكن مسلم  تربيت اجتماعي، دامنه

است كه دروس مطالعات اجتماعي بر تربيت اجتمـاعي  
اله، منظور از آموزان، بيشتر تأثيردارند لذا در اين مقدانش

تربيت اجتماعي، تعالي و تحول در تمام مسائل اجتماعي 
) قصدشـده ( است كه از طريـق برنامـه درسـي رسـمي    

  . گيرد مي مطالعات اجتماعي صورت
هـا را  با توجه به نقش معلماني كه ايـن كتـاب   البته
آنهـا داراي   بـه طور قطع، پاسخگويي  كنند، بهمي تدريس

كيفيت مطلوب يك كتـاب   اولويت است، زيرا كميت و
معلمـان در  . شوددرسي، در جريان تدريس مشخص مي

هـاي  عرصه نظام آموزشي، درگيري مسـتقيم بـا برنامـه   
درسي دارند و بايد تدابيري اتخاذشوند كـه از نظريـات   

هاي درسي و  آنان در جهت اطلاع از وضع موجود برنامه
با  است لذا در نظرشود؛   ها استفاده همچنين بهبود برنامه
نظريات معلمان دوره راهنمايي، ابتدا  شناسايي و بررسي

برنامه درسي تربيـت   موقعيت موجودو تحليل  به بررسي
به چگـونگي وضـعيت    اجتماعي پرداخته و سپس نسبت

بـر   شود؛ البته عـلاوه  مطلوب آن، از منظر معلمان پرداخته
ــي و      ــه بررس ــژوهش ب ــن پ ــده، در اي ــوارد يادش م

هنماي برنامه درسي تعليمات اجتمـاعي  وتحليل را تجزيه
عنوان ابزار تكميلي براي بسط و تبيـين   دوره راهنمايي به

  .است شده ها استفادهيافته

  
  هاي پژوهش پرسش

گانـه برنامـه    موجود رويكردهاي ارزشي سه وضعيت .1
آموزمحــوري و محــوري، دانــش موضــوع(درســي 
در برنامه درسي تعليمات اجتماعي با ) محوري جامعه

هـدف، محتـوا،   (هـاي عناصـر   درنظرگرفتن ويژگـي 
از منظـر معلمـان آن   ) هاي تدريس و ارزشيابيروش

           دوره چگونه است؟
گانه برنامه  مطلوب رويكردهاي ارزشي سه وضعيت   .2

آموزمحــوري و محــوري، دانــش موضــوع(درســي 
در برنامه درسي تعليمات اجتماعي با ) محوري جامعه

هـدف، محتـوا،   (ي عناصـر  هـا درنظرگرفتن ويژگـي 
از منظـر معلمـان آن   ) هاي تدريس و ارزشيابيروش

           دوره چگونه بايد باشد؟
ــان وضــعيت .3 ــا مقايســه مي ــا  موجــود ب مطلــوب، ب

از منظـر معلمـان،   درنظرگرفتن رويكردهاي ارزشي، 
 كننده چيست؟  بيان

               
 

  روش پژوهش 
 اجتمـاعي يـت  اين تحقيق، نظام برنامه درسي تربدر 

عنـوان محـور اصـلي      به دوره راهنمايي تحصيلي كشور
معلمـان   تمـامي  پـژوهش،  آمـاري  جامعـه  .اسـت  بوده

 هـــــميروي شهرستان ايتعليمات اجتماعي دوره راهنما
 1389-1390كه در سـال تحصـيلي  نفرند  142تعداد به 

صـورت   كـرده و بـه   كتاب تعليمات اجتماعي را تدريس
، مورد بررسي )معه آماري معلمان تمامي جا(سرشماري 
آوري نهــايي مــورد ريــزش  نفــر در جمــع 26و تعــداد 

دليل  .اند شده عنوان نمونه انتخاب نفر به 116گرفته و  قرار
صورت سرشماري، به علت وجود حجم  انتخاب نمونه به
كـه در  آنجا بوده و همچنين از) معلمان(معيني از جامعه 
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هـا گـاه، برخـي از    نامـه  هـاي پرسـش   پاسخ به پرسـش 
اند يا برخي افراد به تكميـل   ها ناقص تكميل شده پرسش
هـا  نامه نداشته و پس از تحويل، پرسش نامه تمايل پرسش
نامـه   شد، لذا به تمامي معلمـان، پرسـش  نمي داده عودت
شد تا درصـورت ريـزش حـد معقـولي از جامعـه       داده
 ـ . باشـد  شـده  عنوان نمونـه انتخـاب   به ن علـوم  ابـه معلم
ــدارسا ــاعي آن م ــش، جتم ــه پرس ــق نام ــاخته محق  س

هاي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي  هاي كتاب ويژگي
ي، اينـه گز شش پرسش 29نامه شامل  پرسش يناشد؛  داده
آزمـون   يـن شده در ا كسب نمرهحداقل  وحداكثر . است

 داراينامـه   پرسش ينااست؛ امتياز  29و  174 :ترتيب به
هــاي تــدريس و وا، روشمحتــ اهــداف،« مؤلفــه چهــار

بـر   هاي مبتنيهاي آنها ويژگي است كه پرسش» ارزشيابي
هـاي  كتـاب  آمـوز و جامعـه  هاي درسي، دانـش  موضوع

  .سنجنددرسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي را  مي
نامـه، چهـار تـن از اسـتادان      پس از تهيـه پرسـش   

بـراي  . متخصص برنامه درسي، روايي آن را تأييدكردند
 1نامـه از روش آلفـاي كرونبـاخ    ش پايايي پرسـش سنج

آلفــاي كرونبــاخ بــراي مجمــوع  ضــريب. شــد اســتفاده
هاي تدريس و ارزشيابي، محتوا، روش اهداف، هاي مؤلفه

ــي  ــراي الگــوي مبتن ــود ب ــر  در ســنجش وضــع موج ب
و  62/0آمـوز،  بـر دانـش   ؛ مبتني87/0محوري،  ديسيپلين

آمـد؛   دست به 74/0بر جامعه،  براي رويكرد ارزشي مبتني
 اهداف، (هاي همچنين ارزش پايايي براي مجموع مؤلفه

، در سنجش وضع )هاي تدريس و ارزشيابيمحتوا، روش
؛ 82/0محـوري،   بـر ديسـيپلين   مطلوب براي الگوي مبتني

بر  و براي رويكرد ارزشي مبتني 71/0آموز، بر دانش مبتني
بولي را ق شد كه دركل، پايايي قابل مشاهده 78/0جامعه، 
  .سازدمي نمايان

عنوان ابـزار   نامه، به در پژوهش حاضر از ابزار پرسش
بررسي و تحليل محتواي كتاب راهنماي برنامـه   اصلي و

راهنمــايي تحصــيلي  درســي تعليمــات اجتمــاعي دوره
 بـا  حاصـل  هـاي  داده .شد عنوان ابزار تكميلي استفاده به

اي و آزمـون  هنمون تك t آزمون از آمار استنباطي؛ استفاده
                                                            
1. Cronbach’s alpha 

t  براي مقايسـه ميـانگين   . تفسيرشدند و همبسته، تحليل
بـر   مبتنـي ( گرايش به هريـك از رويكردهـاي ارزشـي    

بـا درنظرگـرفتن   ) آموز و جامعهمحوري، دانش ديسيپلين
هـاي تـدريس و    اهداف، محتوا، روش( هريك از عناصر

  كارانـه  و مجمـوع آنهـا، دو سـطح محافظـه    ) ارزشيابي
ــدي 50( ــخت )درصـ ــه  و سـ ــدي 70(گيرانـ ) درصـ

 5/3كارانه، با ارزش  براي سطح محافظهشد؛  درنظرگرفته
 . شد مقايسه 5/4گيرانه با ارزش  سختو براي سطح 

  
   ها افتهي

 موجود رويكردهاي ارزشي  وضعيت :پرسش اول
آموزمحوري محوري، دانش موضوع(گانه برنامه درسي  سه

ت اجتماعي بـا  در برنامه درسي تعليما) محوري و جامعه
ــرفتن ويژگــي ــاي عناصــر درنظرگ ــوا، (ه ــدف، محت ه

از منظر معلمان آن دوره ) هاي تدريس و ارزشيابي روش
          چگونه است؟

 وضـعيت بررسـي   منظور در پاسخ به اين پرسش، به
ترتيـب بـه    گانه برنامه درسي بـه  موجود رويكردهاي سه

ــپلين  ــرد ديس ــش  رويك ــوري، دان ــوري و مح آموزمح
هدف، (هاي عناصرِ محوري با درنظرگرفتن ويژگي جامعه

، در دو سـطح  )هاي تـدريس و ارزشـيابي  محتوا، روش
  .شودمي گيرانه پرداخته كارانه و سخت محافظه

محوري در برنامه درسي  در رويكرد ارزشي ديسيپلين
هـاي عناصـر   تربيت اجتماعي بـا درنظرگـرفتن ويژگـي   

، در دو )بيهاي تـدريس و ارزشـيا  هدف، محتوا، روش(
گيرانـه   و سخت) درصدي 50نقطه ( كارانه سطح محافظه

گرفــت؛  مــورد تحليــل و بررســي قــرار) درصــدي 70(
ها در وضع موجود، كه مطرح شد، ميانگين پاسخ همچنان

كارانـه و   در سـطحِ محافظـه   5/3) ارزش( با نمره مياني 
  .شد ه مقايسهگيرانسخت در سطح 5/4

 1ن، مندرج در جـدول  نتايج بررسي نظريات معلما 
كارانه با  دارند كه معلمان در سطح محافظه از آن حكايت

محوري بر برنامـه درسـي    بر ديسيپلين غلبه رويكرد مبتني
،  =t 10/13(انـد   موجود تعليمات اجتماعي، موافق بوده

001/0 p< (  گيرانـه بـه آن شـدت    اما در سـطح سـخت 
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 )تحليل وضعيت موجود و مطلوب از ديد دبيران(به اجتماعي در برنامه درسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي  گذر از رويكرد ديسيپليني

ــوده ــن موضــوع در)>t=،540/00p-61/0(اســت  نب  ؛ اي
، محتـوا  )>t=،001 /0 p 56/8(اهـداف  : ها تك مؤلفه تك

)09/12  t=،001 /0 p<( روش تــدريس ،)11/13 t=، 

001 /0p< ( و ارزشــيابي)20/8  t=،001  /0 p< ( نيــز  
  .دارد نمود

بـر   به رويكـرد ارزشـي مبتنـي   براي بررسي گرايش 
آموز با درنظرگـرفتن هريـك از عناصـرِ اهـداف،     دانش

تدريس و ارزشـيابي و مجمـوع آنهـا،    هاي محتوا، روش
دهند كه در سـطح  مي نشان 2هاي مندرج در جدول  يافته

و همچنـين در   )>t=  ،000 /0 p-90/6(كارانـه   محافظه
ضـمن   ،)>t= ،000 /0 p -80/22(گيرانـه   سطح سـخت 

آمـوز  بر دانش اينكه تمامي معلمان، رويكرد ارزشي مبتني
 tجه بـه مقـدار منفـي    ، با تو)>p 0/ 000(اند  را پذيرفته

)90/6-t= ،80/22- t= ( در هر دو سطح، بيانگر آن است
كه معلمان معتقدند كه به اين رويكرد در برنامه درسـي  

اسـت؛   نشـده  گونـه تـوجهي   تربيت اجتماعي موجود هيچ
تـك   همچنين چنانچه روشن است، اين موضوع در تـك 

ــه ــي اهــداف  مؤلف ــا يعن ــوا)>96/0t=  ،33/0p(ه   ، محت
)30/5- t=،000/0p<( روش تــــــدريس ،)09/5-t= ،  

000 /0 p< ( و همچنين ارزشيابي)94/2-t= ،004/0p< (
 .نيز نموددارد

  
  در وضعيت موجود» هاي آن محوري و مؤلفه بر ديسيپلين گرايش به رويكرد ارزشي مبتني«اي  نمونه تك tآزمون . 1جدول 
 t df p ميانگين سطح مؤلفه

 گرايش كلي
 45/4كارانهمحافظه

10/13 115 ***000/0 

 540/0 115 -61/0گيرانهسخت

 اهداف
 15/4كارانهمحافظه

56/8 115 ***000/0 

 000/0*** 115 -44/4گيرانهسخت

 محتوا
 67/4كارانهمحافظه

09/12 115 ***000/0 

 078/0 115 77/1گيرانهسخت

 روش تدريس
 000/0*** 115 11/13  73/4كارانهمحافظه

 015/0* 115 47/2گيرانهسخت

 ارزشيابي
 كارانهمحافظه
  20/8  45/4 گيرانهسخت

38/0-  
115  
115  

***000/0  
698/0  

 05/0در سطح *                                                001/0در سطح ***
  

  در وضعيت موجود» هاي آن هآموز  و مؤلفبردانش گرايش به رويكرد ارزشي مبتني«اي  نمونه تك tآزمون . 2جدول 
 t df p ميانگين سطح مؤلفه

 گرايش كلي
 05/3كارانهمحافظه

90/6- 115 ***000/0 

 000/0*** 115 -80/22گيرانهسخت

 اهداف
 35/3كارانهمحافظه

96/0 115 *33/0 

 000/0*** 115 -51/7گيرانهسخت

 محتوا
 05/3كارانهمحافظه

30/5- 115 ***000/0 

 000/0*** 115 -14/17گيرانهتسخ

 روش تدريس
 000/0*** 115 -09/5  06/3كارانهمحافظه

 015/0* 115 -81/16گيرانهسخت

 ارزشيابي
 كارانهمحافظه
  -94/2  16/3 گيرانهسخت

79/11-  
115  
115  

*004/0  
***000/0  

  05/0سطح در *                                                001/0در سطح ***
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  5شماره /دوره جديد/ سال بيست و يكم/1393پاييز و زمستان/دانشگاه شاهد/هاي آموزش و يادگيري پژوهش
Training & Learning Researches / Shahed University / 21th Year / Autumn & Winter 2014-2015 / No.5

  در وضعيت موجود» هاي آن برجامعه  و مؤلفه گرايش به رويكرد ارزشي مبتني«اي  نمونه تك tآزمون . 3جدول 
 t Df p ميانگين سطح مؤلفه

 گرايش كلي
 30/3 كارانهمحافظه

44/3- 115 ***001/0 

 000/0*** 115 -38/21 گيرانهسخت

 اهداف
 37/3 كارانهمحافظه

53/8- 115 *39/0 

 000/0*** 115 -91/7 گيرانهسخت

 محتوا
 19/3 كارانهمحافظه

73/3- 115 ***000/0 

 000/0*** 115 -83/15 گيرانهسخت

 روش تدريس
 58/3 كارانهمحافظه

92/0 115 *35/0 

 000/0*** 115 -81/9 گيرانهسخت

 ارزشيابي
 كارانهمحافظه
  -40/7  81/2 گيرانهسخت

13/18-  
115  
115  

***000/0  
***000/0  

  05/0در سطح *                                                001/0در سطح ***
 
بر جامعه،  به رويكرد ارزشي مبتنيبررسي گرايش  در

هاي تدريس  اهداف، محتوا، روش(با درنظرگرفتن عناصر
هـا بـا ارزش   ، ميانگين پاسخو مجموع آنها) و ارزشيابي

ه گيرانسخت در سطح 5/4كارانه و  در سطحِ محافظه 5/3
  .شد مقايسه

دهنـد كـه در    مي نشان 3هاي مندرج در جدول  يافته
ــه  ــطح محافظـ ــه  سـ و  )>t=  ،001 /0p-44/3(كارانـ

ضـمن اينكـه    ،)>t= ،000 /0 p -38/21(گيرانـه   سخت
بـر جامعـه را    تمامي معلمـان، رويكـرد ارزشـي مبتنـي    

، =44/3-t( t، مقــدار منفــي )>p 0/ 001(انــد  پذيرفتــه
38/21- t= ( در هر دو سطح، بيانگر آن است كه معلمان

معتقدند، به اين رويكرد در برنامه درسي تربيت اجتماعي 
نشده و چنانچه روشن است، اين موضوع  موجود توجهي

، )>t= ،39/0 p-53/8(هـدف  : ها يعنيتك مؤلفه در تك
ــوا  ــدريس )>t=،000 /0 p -73/3(محتــ ، روش تــ

)92/0t=،35/0 p< ( و همچنــين ارزشــيابي)40/7- t= ،
001 /0 p< (نموددارد.  

بـر   در رويكـرد مبتنـي   tالبته در مقايسـه بـا مقـدار    
آموز، اين موضوع روشن شد كه معلمان تعليمـات   دانش

اجتماعي دوره راهنمايي، در مقايسـه ميـان دو رويكـرد    
بـه   آموز و جامعه، به رويكرد جامعه نسبت توجه به دانش
ــ دارنــد كــه البتــه  آمــوز، بيشــتر توجــهشرويكــرد دان

رسد اين موضوع به اين دليل است كه با توجـه   نظرمي به
هاي تعليمات اجتماعي و با عنايـت بـه    به رسالت كتاب

رود كه كتاب به مسائل  ها انتظارمي نام و عنوان اين كتاب
  .  باشد داشته هاي اجتماعي، بيشتر توجه و موضوع

 ــوب رو وضــعيت :پرســش دوم ــاي مطل يكرده
ــه برنامــه درســي  ارزشــي ســه محــوري،  موضــوع(گان

در برنامـه درسـي   ) محـوري  آموزمحوري و جامعه دانش
هـاي عناصـر   تعليمات اجتماعي با درنظرگرفتن ويژگـي 

از منظـر  ) هاي تدريس و ارزشيابيهدف، محتوا، روش(
          معلمان آن دوره چگونه بايد باشد؟

بررسـي وضـعيت   براي پاسخگويي به اين پرسش به 
گانه، در وضعيت  رويكردهاي ارزشي منابع اطلاعاتي سه

 منظور بررسـي وضـعيت   است لذا به شده مطلوب پرداخته
ــيپلين  ــي ديسـ ــرد ارزشـ ــوب رويكـ ــوري،  مطلـ محـ

محـوري در برنامـه درسـي     محوري و جامعـه  آموز دانش
هـاي عناصـر   تربيت اجتماعي بـا درنظرگـرفتن ويژگـي   

، در دو )يس و ارزشـيابي هاي تـدر هدف، محتوا، روش(
ترتيب مورد مـورد   گيرانه، به و سخت كارانه سطح محافظه

  .گرفت تحليل و بررسي قرار
ــعيت  ــدا، وض ــي    در ابت ــرد ارزش ــوب رويك مطل

محوري در برنامه درسي تربيـت اجتمـاعي بـا     ديسيپلين
ــي ــرفتن ويژگ ــاي عناصــر درنظرگ ــوا، (ه ــدف، محت ه
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 )تحليل وضعيت موجود و مطلوب از ديد دبيران(به اجتماعي در برنامه درسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي  گذر از رويكرد ديسيپليني

ــيابي  روش ــدريس و ارزشـ ــاي تـ ــطح)هـ  ، در دو سـ
 70(گيرانـه   و سـخت ) درصدي 50نقطه ( كارانه محافظه
كـه   مورد تحليل و بررسي قرارگرفت؛ همچنان) درصدي

ها در وضع موجـود، بـا نمـره    مطرح شد، ميانگين پاسخ
در  5/4كارانـه و   در سطحِ محافظـه  5/3) ارزش( مياني 
  .شد ه مقايسهگيرانسخت سطح
 4ل نتايج بررسي نظريات معلمان، مندرج در جـدو  

دارند كه تمـامي معلمـان بـراي وضـعيت      از آن حكايت
بـر   كارانـه رويكـرد مبتنـي    مطلوب، در سـطح محافظـه  

محوري بر برنامه درسي تعليمـات اجتمـاعي را    ديسيپلين
؛ همچنـين در  )>t= ،691/0 p -39/0(داننـد  مناسب نمي
،  =t -84/14(گيرانه هم، همين نظر را دارند سطح سخت

001/0p<(هـا يعنـي   تـك مؤلفـه   ضوع در تـك ؛ اين مو :
، =t-44/4(، محتــــوا )>t= ،000 /0p 38/4(اهــــداف 

000/0p<( ــدريس و ) >t=،51 /0p -97/1(، روش تـــ
نيز نموددارد؛ ) >t= ،318  /0p-03/1(همچنين ارزشيابي 

كارانـه،   البته فقط در بخش اهـداف، در سـطح محافظـه   
چنـين  شده اعتقاددارند كه  تعيين معلمان به اهداف ازپيش

رسد، با توجه به اينكه همـه معلمـان، مخـالف     نظرمي به
رويكرد ديسيپليني براي برنامه درسي تربيت اجتماعي در 
وضعيت مطلوب هستند، ليكن اغلب آنان تعيين اهـداف  

  .دانندضروريات مي ءرا در مرحله طراحي، جز
مطلـوب رويكـرد ارزشـي     براي بررسـي وضـعيت  

درسي تربيت اجتمـاعي بـا    آموز در برنامه بر دانش مبتني
ــي ــرفتن ويژگ ــاي عناصــر درنظرگ ــوا، (ه ــدف، محت ه

ــدريس و ارزشــيابي روش ــز)هــاي ت در دو ســطح  ، ني
گيرانـه مـورد تحليـل و بررسـي      و سخت كارانه محافظه

نتايج بررسي نظريـات معلمـان، منـدرج در    . گرفت قرار
اند كه تمامي معلمان براي وضـعيت   ، بيانگر آن5جدول 

بـر   كارانـه، رويكـرد مبتنـي    سـطح محافظـه  مطلوب، در 
محوري بر برنامه درسي تعليمات اجتمـاعي را   آموز دانش

؛ )>t=  ،000 /0 p 98/10(كننـد  مناسب دانسته، تأييدمي
گيرانه، همين نظر را دارند، ليكن به دليل  در سطح سخت

نوعي آنان فقط بر رويكـرد   رسد، به نظرمي به  tبودن منفي
،  =t -81/0(گذارنـد  نمي وري صحهمح آموزمحض دانش

001/0 p< .( ،با توجه به بررسي نمرات هريك از عناصر
كارانه، تمايل به رويكرد  روشن شد كه در سطح محافظه

اهـداف  : هـا يعنـي  تك مؤلفـه  محوري در تك آموز دانش
)91/9 t= ،000 /0 p<(  محتـوا ،)18/4  t=،000 /0p< ( ،

مچنين ارزشيابي و ه) >t=،000/0p 28/5(روش تدريس 
)10/12t= ،000 /0p< (كه در  نيز نموددارد؛ البته همچنان

   .روشن است 6جدول 
  
  

  در وضعيت مطلوب» هاي آن محوري و مؤلفه بر ديسيپلين گرايش به رويكرد ارزشي مبتني«اي نمونه تك tآزمون . 4جدول 
 t df p ميانگين سطح مؤلفه

 گرايش كلي
 47/3 كارانهمحافظه

398/0- 115 691/0 

 001/0*** 115 -84/14 گيرانهسخت

 اهداف
 85/3 كارانهمحافظه

38/4 115 ***000/0 

 000/0*** 115 -82/15 گيرانهسخت

 محتوا
 10/3 كارانهمحافظه

44/4- 115 ***000/0 

 000/0*** 115 -83/15 گيرانهسخت

 روش تدريس
 31/3 كارانهمحافظه

97/1- 115 *51 /0 

 000/0*** 115 -72/12 يرانهگسخت

 ارزشيابي
 كارانهمحافظه
  -03/1  38/3 گيرانهسخت

62/9-  
115  
115  

**318/0  
***000/0  

  05/0در سطح *                                                001/0در سطح ***
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  5شماره /دوره جديد/ سال بيست و يكم/1393پاييز و زمستان/دانشگاه شاهد/هاي آموزش و يادگيري پژوهش
Training & Learning Researches / Shahed University / 21th Year / Autumn & Winter 2014-2015 / No.5

  در وضعيت مطلوب» هاي آن و مؤلفهمحوري  آموز بردانش گرايش به رويكرد ارزشي مبتني«اي نمونه تك tآزمون . 5جدول 
 t df p ميانگين سطح مؤلفه

 گرايش كلي
 08/4كارانهمحافظه

98/10 115 ***000/0 

 000/0*** 115 -81/0گيرانهسخت

 اهداف
 48/4 كارانهمحافظه

91/9 115 ***000/0 

 46/0** 115 -17/2گيرانهسخت

 محتوا
 85/3كارانهمحافظه

18/4 115 ***000/0 

 000/0*** 115 51/0گيرانهسخت

 روش تدريس
 91/3كارانهمحافظه

28/5 115 ***000/0 

 000/0*** 115 35/3گيرانهسخت

 ارزشيابي
 كارانهمحافظه
  10/12  62/4 گيرانهسخت

30/1-  
115  
115  

***000/0  
06/0  

  05/0طح در س*                                                001/0در سطح ***
  

طـور كامـل بـا     گيرانه، معلمان بـه  در رويكرد سخت
محـوري   آمـوز  ويژگي اهداف و ارزشيابي به سبك دانش

ندارند؛ اين موضوع، بر اين نكتـه تأكيـددارد كـه     توافق
آموزمحور،  معلمان، ضمن استقبال از برنامه درسي دانش

شده نيز تأكيددارنـد؛ همچنـين در    تعيين بر اهداف ازپيش
گيرانه، پذيرش ارزشيابي را كه فقط به نظر  سختحالت 
رسـد، بـا    نظرمـي  ندارند؛ چنين بـه  آموز باشد قبول دانش

توجه به اينكه همه معلمان با رويكـرد ديسـيپليني بـراي    
برنامه درسـي تربيـت اجتمـاعي در وضـعيت مطلـوب      

ريـزي   اند، ليكن اغلب آنان تعيين اهداف و برنامه مخالف
مرحله طراحـي، جـزء ضـروريات     براي ارزشيابي را در

  .دانندمي

بر جامعـه   مطلوب رويكرد ارزشي مبتني در وضعيت
در برنامه درسي تربيت اجتمـاعي نيـز بـا درنظرگـرفتن     

هاي تـدريس و  هدف، محتوا، روش(هاي عناصر ويژگي
گيرانـه   كارانـه و سـخت   ، در دو سطح محافظه)ارزشيابي

رسي نظريـات  نتايج بر. مورد تحليل و بررسي قرارگرفت
انـد كـه تمـامي     ، بيانگر آن6معلمان، مندرج در جدول 

كارانـه   معلمان براي وضعيت مطلوب، در سطح محافظـه 
بر جامعه را براي برنامه درسـي تعليمـات    رويكرد مبتني

،  =36/15t(دهنـد  اجتماعي، مناسب دانسته، پيشـنهادمي 
000 /0p<(گيرانه هم، رويكرد  ؛ همچنين در سطح سخت
بر جامعه را براي برنامه درسي تعليمات اجتمـاعي   مبتني

 ). >t=  ،04/0 p 81/1(كنند  تأييدمي
  

  در وضعيت مطلوب» هاي آن بر جامعه و مؤلفه گرايش به رويكرد ارزشي مبتني«اي  نمونه تك tآزمون . 6جدول 
 t df p ميانگين سطح مؤلفه

 گرايش كلي
 63/4كارانهمحافظه

36/15 115 ***000/0 

 04/0** 115 81/1گيرانهسخت

 اهداف
 34/4كارانهمحافظه

30/7 115 ***000/0 

 000/0*** 115 34/1گيرانهسخت

 محتوا
 67/4كارانهمحافظه

03/13 115 ***000/0 

 000/0*** 115 51/4گيرانهسخت

 روش تدريس
 83/4كارانهمحافظه

20/11 115 ***000/0 

 001/0*** 115 81/2گيرانهسخت

 ارزشيابي
 كارانهمحافظه
  95/7  18/4 گيرانهسخت

27/3-  
115  
115  

***000/0  
***000/0  

  05/0در سطح *                                                001/0در سطح ***
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 )تحليل وضعيت موجود و مطلوب از ديد دبيران(به اجتماعي در برنامه درسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي  گذر از رويكرد ديسيپليني

  آموز و جامعه محوري، دانش بر ديسيپلين مطلوب در رويكردهاي ارزشي مبتني وضعيت موجود با مقايسه ميان وضعيت. 7جدول 

انحراف   ميانگين  تعداد  وضعيت  مؤلفه
  معيار

خطاي 
  T  df  p  معيار

مقايسه ميان موجود و مطلوب در 
  محوري  ديسيپلين

  06923/0  74567/0 4724/3 116 مطلوب  000/0***  115  829/8  07291/0  78524/0 4552/4 116 موجود
مقايسه ميان موجود و مطلوب در 

  محوري آموز دانش
  05321/0  57308/0 0843/4 116 مطلوب  000/0***  115  -682/4  05778/0  62231/0 8222/3 116 ودموج

مقايسه ميان موجود و مطلوب در 
  محوري جامعه

  07383/0  79512/0 6342/4 116 مطلوب  000/0***  115 -613/11  06626/0  71365/0 5764/3 116 موجود
                                                 001/0در سطح ***

 
 موجـود بـا   مقايسه ميان وضـعيت  :پرسش سوم 

از منظـر  مطلوب، با درنظرگرفتن رويكردهـاي ارزشـي،   
 كننده چيست؟  معلمان، بيان

 موجـود بـا   بررسي مقايسه ميـان وضـعيت   منظور به
مطلوب، با درنظرگرفتن هر سه رويكرد ارزشي،  وضعيت

شخص شد كـه در هـر سـه    از منظر معلمان آن دوره، م
هـا در وضـعيت   رويكرد ارزشي مقايسه ميـان ميـانگين  
دار اســت؛ البتــه  مطلــوب بــا وضــعيت موجــود معنــي

روشــن اســت، در رويكــرد  7كــه در جــدول  همچنــان
محور، با توجه به اينكه مقدار ميـانگين   بر ديسيپلين مبتني

در وضعيت موجود، بيشتر از وضـعيت مطلـوب اسـت،    
سي تعليمات اجتماعي مطلوب بـه سـمت   بايد برنامه در

كـه در   كنـد؛ درصـورتي   محوري حركت كاهش ديسيپلن
كـه مقـدار   آموز و جامعه، ازآنجـا بر دانش رويكرد مبتني

ميانگين در وضعيت موجود، كمتر از وضـعيت مطلـوب   
است، بايد برنامه درسـي مطلـوب تعليمـات اجتمـاعي     

و  محـوري  آمـوز مطلوب به سمت افزايش رويكرد دانش
كند؛ يعني توجه بيشتر بـر ايـن دو    محوري حركت جامعه

ــدار    ــه مق ــين ازآنجاك ــرد؛ همچن ــرد  tرويك در رويك
، )>t=  ،000 /0 p 829/8(محوري، مثبت بوده   ديسيپلين

  ، =t -682/4(آمـوز   بـر دانـش   ليكن در رويكـرد مبتنـي  
000 /0p< (ــين در رويكــرد مبتنــي ــر جامعــه  و همچن ب

)613/11-  t=،000 /0p< (   منفي است؛ مقـدار بيشـتر ،t 
محور، بيانگر اين است كه بـه نظـر    براي رويكرد جامعه

دبيـران برنامـه درسـي دوره راهنمـايي، برنامـه درسـي       
بـه رويكـرد    مطلوب تعليمات اجتماعي بايد بيشتر نسبت

ــه ــل  جامع ــوري تماي ــته مح ــرد    داش ــا رويك ــد ت باش
  .محوري آموز دانش

مـوارد يادشـده،   بـر   طوركه مطرح شد، عـلاوه  همان
كتـاب راهنمـاي برنامـه     هـا، منظور بسط و تبيين يافته به

راهنمـايي تحصـيلي    درسي تعليمـات اجتمـاعي، دوره  
نيز مورد تحليل و بررسي قرارگرفت، راهنمـاي  ) 1380(

برنامه درسي، سندي است مشتمل بـر اهـداف و اصـول    
درسـي،   دوره تحصيلي، رويكرد و منطق حاكم بر برنامه

هـاي  دهي آن، روشماده درسي، محتوا و سازماناهداف 
هاي ارزشـيابي كـه راهنمـاي    يادگيري و شيوه -ياددهي

شـوراي   مصوبه(عمل توليدكنندگان مواد آموزشي است 
ريزي آموزشـي  هماهنگي علمي سازمان پژوهش و برنامه

ــاريخ   ــه ت ــه ب ــروه  30/11/79ك ــه گ ــي  ب ــاي درس ه
است در كتاب  اهم مواردي كه ضروري). است شده ابلاغ

  :شود به شرح زيرند راهنماي معلم درج
  

تبيين رويكردهاي برنامه و ضرورت و اهميـت ايـن    -
  حوزه؛

نتايج يا بروندادهاي ( جداول وسعت و توالي اهداف  -
  به تفكيك دوره و پايه؛) يادگيري

جداول وسـعت و تـوالي محتـوا و مفـاهيم كليـدي       -
 ـ     منظور آگـاه  به( س كـردن معلـم از آنچـه پـيش و پ

  ؛)دهدداده و مي رخ
  .] 13[) هاتم( تبيين واحدهاي يادگيري -

راهنماي برنامه درسي براساس تحليل محتواي كتاب 
عمـومي، ايـن كتـاب در     دوره براي مطالعات اجتماعي
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مباني و كليات، عناصـر و  «صفحه شامل سه بخش  109
» هاي اجرايـي برنامـه   هاي برنامه و درنهايت توصيهمؤلفه
برنامه : است اين كتاب مطرح شده كه در ونهگ همان. است

طي  ،هاي مربوط به آندرسي تعليمات اجتماعي و كتاب
هـاي طـولاني و نزديـك بـه چهـار دهـه، از نظـر        سال

ــذيرا نشــدهســاختاري هــيچ ــري را پ ــه تغيي ــدگون و  ان
مقطعي نيز با توجه بـه سـاختار و رويكـرد     هاي اصلاح

توجـه را در   قابـل  هـايي تغيير انـد؛  سنتي كتاب نتوانسته
يــادگيري و برونــدادهاي نهــايي  –هيدهــاي يــادروش
تنهـا همچنـان    درنتيجه، اين برنامة درسي نـه  ؛دنرو نشانه

هـاي  هاي اجتماعي و صـلاحيت درزمينه پرورش مهارت
ــه ــوين كــارگيري روش شــهروندي و ب هــاي فعــال و ن

كنـد بلكـه مشـكلاتي را نيـز     مي يادگيري، ضعيف عمل
از جهت عدم تناسب حجـم   -ه راهنماييويژه در دور به

و مفاهيم بـا زمـان تـدريس، بـراي معلـم و       ها موضوع
طـور خلاصـه، در   -به .] 13[ است آموز پديدآورده دانش

هـاي مختلـف   ادامه، نتايج تحليل محتوا و بررسي بخش
ــي  ــه درسـ ــاي برنامـ ــاعي  راهنمـ ــات اجتمـ مطالعـ

  :شوند مي گزارش
سه محور نيازهـا   هر برنامه درسي بر؛ مباني و كليات

هاي جامعـه، فراگيرنـده و سـاختار و ماهيـت     و ويژگي
راهنمـاي   .] 13[دانش دروس مورد نظر، اسـتوار اسـت   
اي بـه تغييرهـاي   برنامه درسي در ابتدا ضمن بيان مقدمه

هـاي  تبع آن نياز بـه تغييـر در برنامـه    دائمي جوامع، و به
تعليمات گرفته كه برنامه درسي  كرده، نتيجه درسي اشاره

اجتماعي به تغييرهـاي اساسـي نيازداشـته و درپـي آن     
كرده كه اين راهنمـاي برنامـه درسـي، جـايگزين      اشاره

درس فعلي تعليمات اجتمـاعي دوره ابتـدايي و دروس   
تاريخ، جغرافيـا و تعليمـات اجتمـاعي دوره راهنمـايي     

شود؛ البته از زمان تدوين اين كتاب، در زمان فعلـي،    مي
صـورت   شده كه امسال به وم دبستان تدوينفقط كتاب س

شود و قرار است كتاب ششـم ابتـدايي    آزمايشي اجرامي
  .شود نيز از سال آتي در مدارس استفاده

در ادامه، ضمن اشاره به مخاطبـان برنامـه درسـي و    
همچنين راهنماي آن، به دلايل ضـرورت تغييـر برنامـه    

ي شـده، مطالعـات اجتمـاع    طور مبسوط اشـاره  درسي به

است؛ در بخـش بعـدي، در بيـان اصـول و      شده تعريف
معيارهاي حاكم بر برنامه درسي مطالعات اجتماعي، بـه  
اصول و معيارهاي خـاص و اصـول و معيارهـاي عـام     

شده، در بخش معيارهاي خاص به اهداف آموزش  اشاره
مطالعات اجتماعي و همچنين منبع تعيـين ايـن اهـداف،    

پـذيركردن آن   ي و انعطافيعني اسناد و مدارك معتبر مل
است؛ سپس ضمن اشاره به محتوا، به آمـوزش   شده اشاره

ها هرچند به هاي لازم تأكيدشده كه در اين بخش موضوع
اشـاره و  ... برنامه درسي خلاق، ميـل بـه سـازندگي و    

طـور   هاي زيرين آن، بـه است، با دقت در لايه تأكيدشده
س كامل، روشن اسـت كـه روح مسـلط بـر آن براسـا     

هاي درسي است چراكه  بر موضوع رويكرد ارزشي مبتني
شده و تأكيد زياد بر محتوا،  تعيين تأكيد بر اهداف ازپيش

دارنـد؛   ، همگي بر اين موضوع تكيـه ...سازماندهي آن و 
در بيان معيارهاي عام نيز، ضمن اشاره به تبعيت اهـداف  
و محتوا بر ديـن اسـلام و براسـاس اهـداف آموزشـي      

آمــوزان نيــز  ، هرچنــد بــه علايــق دانــش...مصــوب و 
است، همچنان روح حاكم بر رويكرد ارزشـي،   شده توجه
هاي درسي است و اين موارد در اصـول   بر موضوع مبتني

شـده،   از پانزده اصل اشـاره  15و  14، 12، 11، 8، 6، 4
شده كـه   اشاره 4اند؛ براي نمونه در اصل  بسيار مشخص
بايـد براسـاس اهـداف    پيشـنهادي   هاي محتوا و فعاليت

 12شـوند؛ همچنـين در اصـل     آموزشي مصوب انتخاب
شوند كه توالي  اي تنظيمگونه شده، محتواي دروس به گفته

شـده و بـا    مطالب در يـك خـط سـير مشـخص حفـظ     
آموزان متناسب باشد؛ درضمن، هاي پيشين دانش آموخته

از پانزده اصل آن، نه اصل بر محتـوا و سـازماندهي آن   
هاي درسي كه بيانگر ويژگي بارز برنامه] 13[ند تأكيددار
هاي حاصـل از بررسـي و    محور است لذا يافته ديسيپلين

هاي بالا  تحليل راهنماي برنامه درسي، از تأييد كلي يافته
بـر   كـه رويكـرد ارزشـي مبتنـي     نحـوي  دارند به حكايت
هاي درسي، بر دو رويكـرد ديگـر در وضـعيت     موضوع

  .  دارد فعلي غلبه
بخش بعدي، در قسمت رويكردهاي برنامه درسي  در

مطالعات اجتماعي، ضمن اشاره بـه رويكـرد تربيتـي و    
هـاي درسـي   فرهنگي برنامه كه بايد بـر تمـامي برنامـه   
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 )تحليل وضعيت موجود و مطلوب از ديد دبيران(به اجتماعي در برنامه درسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي  گذر از رويكرد ديسيپليني

باشد و اشـاره بـه سـه مؤلفـه آن، يعنـي       داشته حاكميت
محــوري در نظــام اجتمــاعي و  هويــت ملــي، اخــلاق«

ــدگي اجتمــاعي مهــارت وشــن ، توضــيحي ر»هــاي زن
؛ در ] 13[است  نشده درخصوص آن و نحوه عملش ارائه

طور مجـدد بـه سـازماندهي     بخشِ رويكرد خاص نيز به
است، هرچند بـه رويكـرد تلفيقـي نيـز      شده محتوا اشاره

شده، ليكن روشن است كه اين رويكـرد تلفيقـي،    اشاره
هـاي  رويكرد تلفيق در مقـام طراحـي و تـدوينِ برنامـه    

هـاي   ده است؛ چراكه اغلب شـكل ش تنظيم درسي ازپيش
سازماندهي تلفيقي، با اين فرض كه برنامه درسي، سندي 

شده است، ناسازگار نيستند؛ تنها معـدودي   تدوين ازپيش
شده، تلفيق به شكل بنيـادي را در نفـي    از اشكال مطرح

محور  هاي درسي كودك اين فرض، و تبلور آن در برنامه
  .]24[دانند يا روييدني مي

مطالعـات   درسي ش مباني و محورهاي برنامهدر بخ
ــاعي،   اجتمــاعي ــادي و فلســفي، اجتم ــاني اعتق ــه مب ب

منظـور از مبـاني   . اسـت  شده شناختي و علمي اشاره روان
آمـوز و   اعتقادي، نگرش برنامه درسي به ماهيـت دانـش  

هاست كه با توجه به حاكميت نظام جامعه و نظام ارزش
هـا و قـوانين   روي برنامهاعتقادي اسلام در كشور ما و پي

اسـت؛   كشور از اصول و مباني دين اسلام، مطرح شـده 
هـاي اجتمـاعي برنامـه،    گيريمنظور از محورها و جهت

هاي اجتماعي، كمبودهـا   ترين تغيير و تحول توجه به مهم
هاي مورد نيـاز اجتمـاعي اسـت؛ منظـور از     و صلاحيت

ظـيمِ  شناختي نيز آن است كه در تنهاي روانگيريجهت
ريـزي و  ها و راهبردهاي تدوين و برنامهاهداف، مهارت

دهي محتواي دروس مطالعات اجتماعي براي هر سازمان
هـاي روانـي، علايـق و نيازهـاي     دوره و پايه، ويژگـي 

شـود؛ منظـور از    آموزان درنظرگرفتـه  شناختي دانش روان
مباني علمي، توجه به مفاهيم اساسي علومِ مورد استفاده 

شناسي، تاريخ،  جامعه«مطالعات اجتماعي مانند در درس 
است كـه عنصـر علمـي برنامـه را     » جغرافيا و نظاير آن

  .]13[دهد مي تشكيل
منظـور تعيـين    در برنامه درسي مطالعات اجتماعي به

 1هـاي مـرتبط دانـش، از راهبردهـاي موضـوعي     حوزه

است و براساس نيازهـاي برنامـه، در كتـاب     شده استفاده
نامه درسي مطالعات اجتماعي، پـنج راهبـرد   راهنماي بر

، چهار مفهوم كليدي به شـرح  كدام موضوعي و براي هر
مكـان و   -زمـان، تـداوم و تغييـر   : است شده زير انتخاب

منــابع و  -نظــام اجتمــاعي -فرهنــگ و هويــت -فضــا
طور نمونـه، مفـاهيم كليـدي     هاي اقتصادي كه به فعاليت

تحـول،  : اند شده يانزمان، تداوم و تغيير به اين صورت ب
ها ها و معلولعلت -مدارك و شواهد -پيشرفت و تداوم

شده كه ياددهي و يادگيري، حول پنج  ؛ سپس اشاره] 13[
راهبرد موضوعي يادشده قراردارنـد؛ البتـه از طريـق دو    

 هـا، سـازي ارزش فرايند كاوشگري و توسـعه و درونـي  
              .] 13[شوند دهي و محقق ميسازمان

رسـد،   نظرمـي  گرفته از اين بخش به با تحليل صورت
هاي مختلف مـرتبط دانـش، نهايـت    شده از حوزه تلاش

آمـوز  كردن محتوا، مشاركت دانش استفاده در جهت غني
پذيرد ليكن  كارگيري منابع موجود در جامعه صورت و به

كردن و چگونگي نحوه اسـتفاده از   درخصوص كاربردي
نشـده و   لاعـاتي روشـن ارائـه   دانـش، اط  هاياين حوزه

همچنين، مواردي هم كه هرچند ناچيز درزمينه توجه بـه  
انـد، تـاكنون در    آموز و جامعـه كوشـيده  الگوهاي دانش

  . اند نشده كارگرفته هاي درسي بهكتاب
درســي مطالعــات در بخــش دوم راهنمــاي برنامــه 

هاي آن پرداختـه، در  اجتماعي به بررسي عناصر و مؤلفه
هاي مختلف، به ارتباط ميـان  من بيان اهداف پايهابتدا ض

ــا اهــداف مصــوب شــوراي عــالي   اهــداف يادشــده ب
است؛ سپس در بخـش محتـوا،    وپرورش پرداخته آموزش

شـده كـه محتـواي برنامـه درسـي       داده در ابتدا توضيح
مطالعات اجتماعي براساس اهـداف كلـي و جزئـي، بـا     

منتخـبِ   توجه به راهبردهاي موضوعي و مفاهيم كليدي
هـاي وسـعت و    است؛ سـپس جـدول   شده برنامه انتخاب

توالي محتواي برنامه كه آنها نيز در قالـب پـنج راهبـرد    
، طراحي شـده، ترسـيم و   موضوعي و مفاهيم كليدي آن

هـاي اساسـي    هـا و موضـوع   درپي آن، به عناوين زمينه

                                                            
1. strands  
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شده كـه محتـوا    ها اشاره و گفتهدر هريك از پايه) ها تم(
شود؛ در مي داده ضامين، سازماندهي و آموزشدر قالب م

 -هاي مناسـب يـاددهي   هايي براي روش انتها نيز توصيه
هـاي مناسـب ارزشـيابي    يادگيري و همچنين براي روش

  . اند شده ارائه
درسـي  رغم تمام تلاش كتاب راهنماي برنامه  البته يه

مطالعات اجتماعي، در جهت تغيير نوع نگـاه ارزشـي از   
بررسي اهـداف و تأكيـد آن   « ي درسي مدون،ها موضوع

هـاي   بر پنج راهبرد موضوعي، كـه از مبـاني و ويژگـي   
هاي علمي اخذشده و همچنـين چگـونگي تبعيـت     رشته

، »محتوا از اهداف و تأكيد بر سازماندهي وسعت و توالي
محـوري   بر ديسيپلين بودن الگوي مبتني خود بيانگر غالب

اهـداف و محتـوا،    هـاي  بررسي و تحليل ويژگـي . است
بـر   كننده اين اسـت كـه اسـتفاده از الگـوي مبتنـي      بيان

محــوري در كتــاب راهنمــاي برنامــه درســي  ديســيپلين
  .مراتب، بيشتر از دو  الگوي ديگر است به

ــين بررســي و تحليــل روش ــاددهيهمچن  -هــاي ي
هاي ارزشيابي برنامه درسي براسـاس   يادگيري و ويژگي

كتاب راهنماي برنامه درسي  هاي ارزشي برنامه درالگوي
-هـاي   مطالعات اجتماعي اسـت نيـز، فراوانـي ويژگـي    

ــاددهي روش ــي -هــاي ي ــادگيري در الگــوي مبتن ــر  ي ب
درسـي  محوري براي كتـاب راهنمـاي برنامـه     ديسيپلين

كننده اين نكته است كه اسـتفاده   مطالعات اجتماعي، بيان
اهنمـا  محوري در اين كتاب ر بر ديسيپلين از الگوي مبتني

مراتب، بيشتر از ساير الگوهاست كه در جهـت تأييـد    به
  . هاي نظريات معلمان استيافته

براساس بررسي راهنمـاي برنامـه درسـي تعليمـات     
اجتماعي دوره عمومي، با توجه به اينكه ايـن كتـاب در   

شده، لـيكن   اعتباريابي 1386، تغيير و در سال 1385سال 
ــب  ــي نس ــايي اساس ــواي آن، تغييره ــته  تمحت ــه گذش ب

نـوعي بـه اسـتفاده     شده تا بـه  هرچند تلاش. است نداشته
شود، ليكن در عمل  آموزان توجهبيشتر از همكاري دانش

هـا نتوانسـته، ايـن برنامـه     شود كه اين تلاشمي ملاحظه
آمـوز  بـر دانـش   سوي برنامه مبتنـي  درسي و كتاب را به

كـه   محوري، آنچنان داده، از سلطه رويكرد ديسيپلين سوق
  . مؤلفان درنظردارند، برهاند

جاي كتاب راهنماي برنامـه درسـي،    درواقع در جاي
شـده،   تعيـين  تلقين اهـداف و محتـواي معـين و ازپـيش    

از كتب تعليمـات   هاي مشخص، ارزيابيشده سازماندهي
اجتماعي، همگي بيانگر تبعيت ايـن برنامـه از رويكـرد    

ه در راهنمـاي  محوري هستند؛ البت بر ديسيپلين سنتي مبتني
شـده تأكيدشـود كـه در مطالـب و      برنامه درسي سـعي 

هاي مربـوط   محتواي كتب تعليمات اجتماعي از موضوع
ــه   ــائل و مشــكلات جامع ــاعي و مس ــائل اجتم ــه مس ب

بـر   هـاي مبتنـي  نوعي در جهت برنامه شود و به گفته سخن
گيرد؛ لـيكن درنهايـت، هنـوز     صورت  جامعه نيز حركت

  .شوند در اين برنامه درسي اعمال بايد تغييرهايي جدي
  

  گيريبحث و نتيجه
طـور مسـتقيم بـا     معلمان در عرصه نظام آموزشي، به

دارنـد لـذا اتخـاذ تـدابيري      هاي درسي درگيـري برنامه
هـاي درسـي و   درراستاي اطلاع از وضع موجود برنامـه 

ها همچنين استفاده از نظريات آنان در جهت بهبود برنامه
طور قطـع، پاسـخگويي بـه آنهـا      و بهنمايد  ضروري مي

نتـايج حاصـل از ايـن پـژوهش،      .داراي اولويت اسـت 
درخصوص بررسي نظريات معلمـان درزمينـه وضـعيت    

هـاي تعليمـات اجتمـاعي دوره    موجود و مطلوب كتاب
اند كـه تمـامي معلمـان بـا غلبـه       راهنمايي از آن حاكي

ود محوري بر برنامه درسي موج بر ديسيپلين رويكرد مبتني
تـك   اند؛ اين موضـوع در تـك   تعليمات اجتماعي موافق

اهداف، محتوا، روش تدريس و همچنـين  : ها يعنيمؤلفه
ارزشيابي نيز نموددارد؛ درضمن، نتايج تحليل راهنمـاي  

محوري بر  برنامه درسي نيز، بيانگر غلبه رويكرد ديسيپلين
برنامه درسي تربيـت اجتمـاعي در جهـت تأييـد نتـايج      

  . هاستنامه هاي پرسشفتهحاصل از يا
ضمن اينكه معلمان معتقدند در وضـعيت فعلـي بـه    

هـاي  آمـوز در كتـاب  بـر دانـش   رويكرد ارزشي مبتنـي 
اسـت؛   نشـده  تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي تـوجهي 

بـر   كردند كه به رويكرد ارزشي مبتنـي  بيانهمچنين آنان 
جامعه نيز در برنامه درسـي تربيـت اجتمـاعي موجـود     

است كه ايـن موضـوع را تحليـل و بررسـي      نشده هتوج
تك  راهنماي برنامه درسي نيز تأييدكرد؛ همچنين در تك
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 )تحليل وضعيت موجود و مطلوب از ديد دبيران(به اجتماعي در برنامه درسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي  گذر از رويكرد ديسيپليني

اهداف، محتوا، روش تدريس و ارزشيابي : ها يعنيمؤلفه
  . نيز، روشن و مشخص است

درسـي  رغم تمام تلاش كتاب راهنماي برنامه  البته به
ي از مطالعات اجتماعي، در جهت تغيير نوع نگـاه ارزش ـ 

هاي درسي مدون، بررسي اهداف و تأكيد آن بر  موضوع
هـاي   پنج راهبـرد موضـوعي، كـه از مبـاني و ويژگـي     

هاي علمي اخذشده و همچنين، چگـونگي تبعيـت    رشته
محتوا از اهداف و تأكيد بر سازماندهي وسعت و توالي، 

هاي درسي  بر موضوع بودن الگوي مبتني خود بيانگر غالب
هـاي اهـداف و محتـوا،     يل ويژگـي بررسي و تحل. است
بـر   كننده اين نكته است كه استفاده از الگوي مبتنـي  بيان

 ـ موضوع اب راهنمـاي برنامـه درسـي    هاي درسي در كت
  .بيشتر از دو الگوي ديگر است مراتب، به

براساس بررسي راهنمـاي برنامـه درسـي تعليمـات     
اجتماعي دوره عمومي، با توجه به اينكه ايـن كتـاب در   

شده، لـيكن   اعتباريابي 1386، تغيير و در سال 1385سال 
ــبت  ــي نس ــايي اساس ــواي آن، تغييره ــته  محت ــه گذش ب

نـوعي بـه اسـتفاده     شده تا بـه  است؛ هرچند تلاش نداشته
شود، ليكن در عمل  آموزان توجهبيشتر از همكاري دانش

هـا نتوانسـته، ايـن برنامـه     شود كه اين تلاشمي ملاحظه
آمـوز  بـر دانـش   سوي برنامه مبتنـي  درسي و كتاب را، به

كـه   محوري، آنچنان داده، از سلطه رويكرد ديسيپلين سوق
  . مؤلفان درنظردارند، برهاند

جاي كتاب راهنماي برنامـه درسـي،    درواقع در جاي
شـده،   تعيـين  تلقين اهـداف و محتـواي معـين و ازپـيش    

از كتب تعليمـات   هاي مشخص، ارزيابيشده سازماندهي
مگي بيانگر تبعيت ايـن برنامـه از رويكـرد    اجتماعي، ه
محوري هستند؛ البته در راهنمـاي   بر ديسيپلين سنتي مبتني

شـده تأكيدشـود كـه در مطالـب و      برنامه درسي سـعي 
هاي مربـوط   محتواي كتب تعليمات اجتماعي از موضوع

ــه   ــائل و مشــكلات جامع ــاعي و مس ــائل اجتم ــه مس ب
بـر   هـاي مبتنـي  نوعي در جهت برنامه شود و به گفته سخن

گيرد؛ لـيكن درنهايـت، هنـوز     صورت  جامعه نيز حركت
  .شوند بايد تغييرهايي جدي در اين برنامه درسي اعمال

نتايج بررسي نظريات معلمان، براي وضعيت مطلوب 
ــت ــي  از آن حكاي ــرد مبتن ــان، رويك ــه معلم ــر  دارد ك ب

محــوري را  بــراي برنامــه درســي تعليمــات  ديســيپلين
تـك   دانند؛ ايـن موضـوع در تـك   نمياجتماعي مناسب 

اهداف، محتوا، روش تدريس و همچنـين  : ها يعني مؤلفه
ارزشيابي نيز نموددارد؛ همسو با ايـن پـژوهش، صـافي    

مـداري، سـنجش    ، مسئله موضـوع ]10[و سلسبيلي ] 11[
دار را در سطحي معلومات و عدم توجه به يادگيري معني

  كنند هاي درسي تأييدميبرنامه
كه مشـخص اسـت، فقـط در بخـش      گونه مانالبته ه

كارانـه، معلمـان بـه اهـداف      اهداف، در سطح محافظـه 
رسـد،   مـي  نظـر  شده اعتقاددارند كه چنين به تعيين ازپيش

هرچند معلمان با رويكرد ديسيپليني براي برنامـه درسـي   
اند، اغلـب   تربيت اجتماعي در وضعيت مطلوب، مخالف

  .دانندت ميضروريا ءآنان، تعيين اهداف را جز
تمامي معلمـان بـراي وضـعيت مطلـوب، رويكـرد      

را در برنامـه  ) آمـوز  دانـش (آمـوز   بر دانش ارزشي مبتني
هـاي  درسي تربيت اجتمـاعي بـا درنظرگـرفتن ويژگـي    

، )هاي تدريس و ارزشـيابي هدف، محتوا، روش(عناصر 
گيرانـه، مناسـب    كارانه و سخت در هر دو سطح محافظه

 tبودن گيرانه، به دليل منفي ح سختدانند؛ ليكن در سطمي

محـوري   آمـوز  رسد، آنان تنها بر رويكرد دانشنظرمي به 
گيرانـه،   در رويكرد سخت. كنندنگذشته و تأييدنمي صحه

ــه ســبك    ــيابي ب ــداف و ارزش ــا ويژگــي اه ــان ب معلم
ندارند؛ اين موضوع، بر اين نكته  محوري توافق آموز دانش

هـاي اهـداف و    ژگـي تأكيددارد كه معلمان، پـذيرش وي 
آموزمحــور هــاي دانــش ارزشــيابي را براســاس ويژگــي

  . اندنپذيرفته
نتايج بررسي نظريات معلمان، براي رويكرد ارزشـي  

بر جامعه در برنامه درسـي تربيـت اجتمـاعي نيـز      مبتني
بيانگر آن است كه تمامي معلمان براي وضعيت مطلوب، 

رويكـرد  گيرانـه،   كارانه و سخت در هر دو سطح محافظه
بر جامعه را براي برنامه درسي تعليمات اجتمـاعي   مبتني

كنند؛ اين موضـوع در بيشـتر   مناسب دانسته، پيشنهادمي
ها نيز نموددارد و چنانچه روشن شد، معلمان براي  مؤلفه

برنامه درسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي، رويكرد 
آنـان   بر جامعه را بيشتر تأييدكرده، نظريات ارزشي مبتني
  .است ها تأييدكننده اين موضوع بوده نامه در پرسش
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از منظر معلمان دوره راهنمـايي تحصـيلي، بررسـي    
مطلـوب، در   وضـعيت  موجود بـا  مقايسه ميان وضعيت

هاي تعليمات اجتماعي، با درنظرگـرفتن هـر سـه    كتاب
كننـده آن اسـت كـه در هـر سـه       رويكرد ارزشي، بيـان 

هـا در وضـعيت   يـانگين رويكرد ارزشي، مقايسه ميـان م 
دار اسـت؛ البتـه، در    مطلوب با وضعيت موجـود معنـي  

مثبـت بـوده،    tمحوري، مقدار  بر ديسيپلين رويكرد مبتني
آمـوز و همچنـين در    بـر دانـش   ليكن در رويكرد مبتنـي 

كننده  منفي است كه بيان t بر جامعه، مقدار  رويكرد مبتني
محوري  پليناين نكته است كه دبيران، موافق رويكرد ديس

محور را با غلبـه   آموزمحور و جامعهنبوده، رويكرد دانش
محور، با توجه به ماهيـت برنامـه درسـي     رويكرد جامعه

دهنـد؛ يعنـي    تعليمات اجتماعي تأييـدكرده، پيشـنهادمي  
معتقدنــد كــه در مقايســه ميــان دو رويكــرد توجــه بــه 

آموز و جامعه، بايد بـه رويكـرد جامعـه، تـوجهي      دانش
رسد اين موضـوع بـه ايـن    نظرمي بگيرد؛ به صورتبيشتر 

هـاي تعليمـات   دليل باشد كه با توجه به رسالت كتـاب 
هـا، ايـن    اجتماعي و با عنايت به نام و عنوان اين كتاب

هــاي  رود كــه كتــاب بــه مســائل و موضــوع انتظــارمي
  . باشد داشته اجتماعي، بيشتر توجه

ه رسيد ، نيز در تحقيق خود به اين نتيج] 8 [خضرلو 
هـاي اجتمـاعي و    ها با مسائل و پديده كه محتواي كتاب

نـدارد و همـاهنگي لازم را بـا     نيازهاي جامعه مطابقـت 
  .است مسائل و نيازهاي اجتماعي برقرارنكرده

درمجموع، بررسي نظريات دبيران و تحليل و بررسي 
داد،  كتاب راهنماي برنامه درسي تربيت اجتمـاعي نشـان  

اند تا از همكـاري   كرده ها تلاشكتابهرچند مؤلفان اين 
آموزان را  نوعي، دانش شده، به آموزان، استفادهبيشتر دانش

با انجام كارهاي جانبي، به فعاليت و مشاركت واردكنند 
تا آنان فقط متكي به حفظ مطالب كتاب نشـوند، لـيكن   

اند ايـن   ها نتوانستهدادند كه اين تلاش نتايج بررسي نشان
محـوري و   كاهش سلطه رويكرد ديسيپلينموضوع را در 

محــور  آموزمحــور و جامعــهتوجــه بــر رويكــرد دانــش
آموز، محتواي بر دانش كنند چراكه در رويكرد مبتني تأمين

آموزان و توسـط خـود   برنامه درسي بر پايه علايق دانش
آمـوزان در ايـن   كه دانش يا گونه شود، بهمي انتخاب آنها

تماميــت و يگــانگي را الگــوي برنامــه درســي، نــوعي 
كننــد؛ در رويكــرد مبتنــي بــر جامعــه نيــز،  مــي  تجربــه
فهم و شناخت جامعه و نظم موجود، «گيري اصلي،  جهت

جـويي مسـائل و مشـكلات اجتمـاعي و      كاوش و پـي 
ــه   ــازي جامع ــا و بازس ــلاح، ارتق ــت » اص  .] 24[اس

كه بررسي و تحليل نظريات معلمـان، بيـانگر    درصورتي
رنگ ها بسيار كمهايي در كتاب ويژگياين بود كه چنين 

وجـه وجودنداشـت كـه همسـو بـا ايـن        هـيچ  و گاه، به
مطالعات  پژوهش، مندرجات سند راهنماي برنامه درسي

 .كندنيز اين موضوع را مطرح و تأييدمي ]13[ اجتماعي

راهنماي برنامه  گرفته از هاي صورتبررسي و تحليل
طـور   د كـه بـه  دا درسي و بررسي نظريات معلمان نشـان 

عمده، تعقل و تفكر در چهارچوب انتقال باورها مـدنظر  
مـداري و   محـوري، ديسـيپلين   بوده، اين تأكيد با كتـاب 

هاي درسي، بيشتر  انتقال دانش، استوار بوده و بر موضوع
هاي اجتماعي و گيريهمچنين، توجه به جهت دارد؛ توجه

الگـوي  داشتن كاركرد مؤثر اجتماعي، نيز با اسـتفاده از  
هاي لازم بـراي زنـدگي   بر جامعه، از انتقال دانسته مبتني

داشته، درواقع، موضوع  آموزان حكايت اجتماعي به دانش
هـاي دينـي و همچنـين     اساسي انتقال باورهـا و آمـوزه  

هاي لازم براي زندگي اجتماعي و هرآنچه به فرد، دانسته
ها  هويت و نيازهاي او مربوط است و تمامي اين موضوع

ــيپلين  ــر ديس ــد ب ــا تأكي ــد   ب ــر بع ــت ب ــداري و اهمي م
محوري در انتقال اين مفاهيم و معلومات كتابي بـه   دانش
خصوص، كتاب  آموزان با استفاده از تمامي ابزار بهدانش

درسي مدنظر بوده و هرچند صحبت از تفكـر و تعقـل،   
توجه بر فرد و اهميت جامعه، نيز در ايـن منـابع مطـرح    

هاي زيرين اين مطالب، روح حـاكم،  شده، ليكن در لايه
مداري، انتقال دانش و معلومات كتابي  توجه به ديسيپلين

كه بررسي نظريات معلمـان در الگـوي    درصورتي. است
مطلوب، توجه بر فهم و شناخت جامعه و نظم موجـود،  

جـويي مسـائل و مشـكلات اجتمـاعي و      كاوش و پـي 
نـد و  كمـي  اصلاح، ارتقا و بازسـازي جامعـه را مطـرح   

ــادگيري روش ــط انســاني و   ي هــاي حــل مســئله، رواب
هاي اجتماعي با تأكيد فراوان مورد توجـه آنـان    مهارت

است؛ همچنين، آنان در وضعيت مطلوب، خواستار توجه 
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 )تحليل وضعيت موجود و مطلوب از ديد دبيران(به اجتماعي در برنامه درسي تعليمات اجتماعي دوره راهنمايي  گذر از رويكرد ديسيپليني

 .آموزان نيز هستند به نيازها و علايق دانش

رسد، با توجه به نظر معلمان، آنان  نظرمي لذا چنين به
رنامه درسي تربيت اجتمـاعي از  خواستار تغيير رويكرد ب

سـوي الگـوي    هـاي درسـي بـه    بر موضوع الگوي مبتني
كردنـد، ايـن    بر جامعه بوده، چنانچه نتايج مشخص مبتني

آموز،  بر دانش نظر و توجه بر رويكرد مبتني توجه با امعان
همراه است؛ البته لازم به يادآوري اسـت، بـا توجـه بـه     

ردهـا، چنـين   هريـك از رويك  شـده  هـاي طـرح  ويژگي
تنهـايي   گانه بـه  يك از الگوهاي سه رسد كه هيچنظرمي به

كنند؛ نمي هاي درسي يك مدرسه كفايتبراي همه برنامه
هـايي   زيرا هريك از الگوهـاي يادشـده، داراي ويژگـي   

توانند به نحو مؤثري بـه تعلـيم و تربيـت    هستند كه مي
بـه   منظـور دسـتيابي   كنند؛ بنابراين، به آموزان كمك دانش

ريزان لازم  اهداف متنوع و مختلف تعليم و تربيت، برنامه
گيري متفكرانـه و آگاهانـه درخصـوص     است به تصميم

ريـزي   چگونگي استفاده مقتضي از انواع الگوهاي برنامه
درضمن، هريـك از الگوهـا، نـاظر بـر     . درسي بپردازند

حصول اهداف آموزشي خاص خود هسـتند لـذا توجـه    
تواند زمينه تحقق تمامي اص نميمطلق به يك الگوي خ

سازد؛ از اين منظر، هيچ الگـوي برنامـه    ها را فراهمهدف
تنهايي براي طراحي برنامه درسي يك  تواند بهدرسي نمي

خواهد جمعيتي متنوع را با اهـداف  نهاد آموزشي كه مي
  .كند، كافي باشد متعدد هدايت

يقين براي طراحـي يـك الگـوي مناسـب برنامـه       به 
، بايد منشد اساسي كار از محيط فرهنگي، فكري، درسي

اجتماعي، تاريخي و بومي هر كشوري اخذشود؛ ضـمن  
تغيير به شود كه تغيير در يك ماده درسي  بايدتوجه اينكه

شود ؛ لذا پيشنهادمينيازمند است ،نيز هاي ديگردر برنامه
با توجه به وضعيت موجود برنامه درسي فعلـي تربيـت   

 اهنمايي و نظريات معلمـان ايـن دوره،  اجتماعي دوره ر
گانه برنامه  مطلوب رويكردهاي ارزشي سه براي وضعيت

ــي  ــوع(درس ــش  موض ــوري، دان ــوزمح ــوري و  آم مح
هـدف، محتـوا،   (هـاي عناصـر   و ويژگي) محوري جامعه
برنامه درسـي تعليمـات   ) هاي تدريس و ارزشيابيروش

ي به طراحي برنامه درسي تربيت اجتماع نسبت اجتماعي،
  .شود براي دوره راهنمايي تحصيلي كشورمان اقدام
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وپــرورش، دفتــر  وزارت آمــوزش ؛)1386( عمــومي

 ـ و ريـزي  برنامه  ـهـاي درسـي،   كتـاب  ليفأت روه گ
ــازنگر   ــخه ب ــاعي، نس ــات اجتم ــس از  يمطالع پ

  .105تا  4؛ صصاعتباربخشي
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ــو  .24 ــدي، محم ــي  ؛)1381( دمهرمحم ــه درس : برنام
 :مشـهد  ،1چ ؛انـدازه  ، رويكردهـا و چشـم  ها نظرگاه

  .آستان قدس رضوي نشر انتشارات به
نقـد و ارزيـابي   «؛ )1389(ميرعارفين، فاطمه سادات  .25

) دين و زندگي(محتواي كتاب درسي معارف اسلامي
، »نظران و دبيراندانشگاهي از ديد صاحب پيش دوره

؛ دوره اول، )تربيت و اجتماع(فصلنامه دانشور رفتار 
  . 172تا  149، صص42ش

ــكند. آذر فتحــي .26 ــاي روش« ؛)1380( راس ــد و  ه نق
، فصلنامه پژوهش در »درسي علوم هاي كتاببررسي 

  .16و15ش ؛مسائل  تعليم و تربيت
؛  طراحـي الگـوي مطلـوب    )1382(اديب، يوسـف   .27

هاي زندگي براي دوره راهنمايي ي مهارتبرنامه درس
دانشـگاه تربيـت    :تهران؛ نامه دكتريپايانتحصيلي، 

  .مدرس
 هـاي  فهمؤل بررسي«؛ )1388(فلاح نودهي، معصومه  .28

 جمهـوري  مدارك و اسناد در يونسكو صلح آموزش

 سـاله 20انـداز  چشم سند ):1383-85(ايران  اسلامي

 كلـي  اهـداف  ايـران،  اسـلامي  جمهـوري  نظـام 

، »متوسـطه  دوره اهـداف  ايـران،  وپـرورش  آمـوزش 
ــار؛ ســال شــانزدهم، ش  ، 36فصــلنامه دانشــور رفت

  .علوم تربيتي .68تا  55صص
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