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 چكيده 
اثر بخشي و نسبت آن با اي    ميان رشته برنامه درسيدنبال تبيين ماهيت ه ب پژوهش حاضر

ارتبـاط دادن و درهـم   سازمان دهـي ميـان رشـته اي؛     .است محتواي برنامه درسي مدارس
تجربيـات يـادگيري    و تعميـق  فرايندهاي برنامه درسي به منظـور انسـجام   و محتواآميختن 
ي از نوع تحليل اسنادي و به منظـور گـردآوري   روش انجام پژوهش توصيف .است فراگيران

پژوهش، اسناد و مدارك موجود و مـرتبط بـا   هاي   لازم جهت پاسخ گويي به سوالهاي   داده
ي هـا  يافتـه . تحليـل شـده اسـت    ،آوري و به شيوه كيفياستفاده از فرم گردآوري داده جمع 

ميـان رشـته اي   سـازماندهي  هر يـك تعريـف خاصـي از    صاحب نظران نشان داد؛  پژوهش
و معتقدند؛ سازمان دهي ميان رشته اي جـزو روش هـاي سـازماندهي بـا محوريـت      داشته 
برنامه درسي به هاي   ، فرايندها و مهارتمحتوادرهم آميختن را توان آن  مي كه استرشته 

برنامـه درسـي   مبين لفه هاي وعمده ترين م .تعريف نمود ،سجام تجربيات يادگيريمنظور ان
مل؛ معناداري محتواي برنامه درسـي، فعـال بـودن يادگيرنـده در فراينـد ارائـه       اثربخش شا

ا تناسب محتـو  قابليت فهم و ،محتوا بايادگيرنده  شدنبا زندگي، درگير  محتوا، ارتباط امحتو
اي رشـته از سازماندهي ميـان بهره گيري نمونه هاي تجربي  .است يادگيرنده يبا استعدادها

 ،)1984( فرنـد  ،)1983( اشـميت هاي؛ توان در گزارشرا ميمحتوا  سازياثربخش به منظور 
ــباخرآ ــان، )1991(شـ ــوتس، )1992(ويلـــت ،)1991(ليوتـ ــيمانو و كلـ ــك، )1997(سـ  و ملنيـ

، )1998(بونـدي  و پاولوسـكي  اسـتلر،  گرانـدگنت،  ، تـاپ، )1998(، اريكسـون )1997(شـوبرت 
سازماندهي ميان  يمبين اثربخش نتايج .يافت )1999(دكر ،آدامز ،براون پنا،و ) 1998(سوزان

 ه شـدن ، بـه فعاليـت واداشـت   يادگيري معنـادار ؛ زمينه هايي چون دررشته اي برنامه درسي 
رعايـت اصـل قابـل فهـم      ،بـا زنـدگي   ا، انطباق محتوارپرهيز از حفظ طوطي و ،يادگيرندگان

  .دانست و زمينه سازي براي يادگيري هاي آتي هيادگيرندمختصات  با امحتوتناسب  ،بودن
  

ي برنامه امحتو، خش سازياثر ببرنامه درسي،  ميان رشته اي،سازماندهي،  :ها ژهاكليد و
  .درسي
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  مقدمه
1ايرشتهمياندهي سازمان

برنامـه  هـاي    جمله شيوهاز  
كـه بـه عنـوان     اسـت  2يـا تلفيقـي   درهم تنيـده درسي 

رسـي  هـاي د برنامـه برون رفت از قالب  جهت راهكاري
اي ميـان رشـته  سـازماندهي  . باشد محض ميساختاري 

 ان عامل تسهيل كننـده و تنهـا كوشـش   تواند به عنو مي

ممكن در تمام برنامه ريزي درسي بـراي تحقـق علائـق    
. ]1[شـود ورد توجه واقع م) يكپارچه، درهم تنيده(تلفيقي
بـر  اسـت  كه سـاليان متمـادي    درسي مجزابرنامه نظام 

 نيستقادر  دارد، تسلط كشور ي درسيفرايند برنامه ريز
توان بـين يـادگيري و رشـد     مي كه چگونهبه اين سؤال 

 قـانع پاسـخ   دانش آموز نسبت مـؤثرتري برقـرار كـرد   
بـه  موضوعات درسي مجزا در نظام ، زيرا .دهد اي كننده

و مسـائل اجتمـاع توجـه     انآموز نيازهاي اساسي دانش
رخوردار ب ي لازمكاراي ازكافي نمي شود و برنامه درسي 

سـه دهـه   طي  تلفيقي درسي هايرشد برنامه«]. 2[نيست
رد جديـد و حتـي   انعكـاس رويك ـ  ،گذشته ممكن است
تربيت به نظر رسد ولي انگيزه خام آن انقلابي به تعليم و 

  ].3[»به كهنگي انديشه قديمي وحدت دانش است
معنـاي   بهيا يكپارچه سازي برنامه درسي واژه تلفيق 

و  وحدت بخشيدن اسـت  آميختن، درهم تنيدن ودر هم 
برنامه  محتوايارتباط دادن و درهم آميختن  آنمنظور از 

درسي، به منظور تحقـق هـدف انسـجام تجربيـات     هاي 
  .]4[يادگيري دانش آموزان است

هـاي    كـه سـال   1920تا اواخر دهه 1890از نيمه دهه
شكل گيري حوزه برنامه درسي است، دست انـدركاران  

به الگوهاي سازماندهي  تربيت در ايالات متحده م وتعلي
و نخستين طراحي اين الگوهـا   هاي توجه نمودميان رشته

هـاي    بـه برنامـه   كمكم  س ابتدائي شروع شد وارمد در
ي از بـارز  نمونـه هـاي  . مدارس متوسطه نيـز راه يافـت  

 ؛درسي آمريكا شامل آثـار هاي   ر برنامهگرايش مذكور د
مو، فرانك مك موري، جان ديوئي، ويليام گار دي چارلز

كيلپاتريك، جـي ال مريـام، فرديـك بونسـر و مرديـث      
                                                 
1. Interdisciplinary. 
2. Integrated curriculum. 

اولـين جرقـه توجـه بـه     شايد بتوان  .بوده استاسميت 
نشسـت  و  1895سـال  را بـه اي    سازمان دهي ميان رشته

 كـه در خصـوص   دانسـت مربـوط  انجمن ملي هربارت 
بـا توجـه   درسي هاي   مسئله تمركز در سازماندهي برنامه

بحث وگفتگـو   ،فرهنگي هربارتهاي   دورههاي   به نظريه
  ].5[شد

سه شكل ارتبـاط درونـي    3گبه نقل از ر دي گارمو
 ؛شـامل  رابرنامـه درسـي    يمطالعـات حـوزه هـاي   ميان 

ــروه  ــي درون گ ــب آموزش ــين مطال ــات ب ــاي ارتباط ه
تاريخ يا علوم اقتصاد  چون ارتباط جغرافيا وهم(آموزشي

ــي  ــوم سياس ــروه )و عل ــان گ ــات در مي ــاي ، ارتباط ه
هـاي آموزشـي جغرافيـا و علـوم     ارتباط گروه(آموزشي
دنباله روي برنامه درسي متوسطه (سوم تمركز  و) طبيعي

 4مـك مـوري   .]5[دانسته اسـت  )از برنامه درسي ابتدائي
است كـه   امريمجزا نمودن مطالب درسي، ؛معتقد است

هـاي  تابخارج از ك در دنياي واقعي خارج از مدرسه و
ميــان شــود بنــابراين بايـد ارتبــاط  فــت نمـي درسـي يا 

مختلف دانش بشري را در توجه بـه زنـدگي   هاي   شاخه
بـا   1896ديوئي در سال  .]6[واقعي مورد عنايت قرار داد

تأسيس مدرسه ابتدائي وابسته به دانشگاه شيكاگو، اولين 
موضوعات  درسي مبتني برهاي   معايب برنامه بار مزايا و

ا را تشريح و برايجاد روابط ميان اجزاء برنامه درسي مجز
و يكپارچه كردن آن و نيز ايجاد ارتباط ميـان مدرسـه و   

  ].7[كيد نمودتأزندگي 
 سه رويكرد پيشرفت گرا در اوايل قرن بيسـتم يعنـي  

 روش پروژه، برنامه درسي مبتني برتجربه و ؛رويكردهاي
، علائـق بـا  ارتباط ميان نظام آموزشي  بر ،جنبش فعاليت

تجارب آني محسوس و پويـاي دانـش آمـوزان تأكيـد     
با انتقاد از برنامه درسي سـنتي پيشـنهاد    "مريام“.داشتند

و  هكرد كه موضوعات مجزا از مدارس كنار گذاشته شد
مطالعه مسائل واقعي در دستور كار مدارس قـرار گيـرد   

 ــ ــين موضــوعات درســي را ك ه وي ارتبــاط ســطحي ب
رد و درعوض سازمان گفتند، سخن مياز آن ها   هربارتي

                                                 
3. Wraga. 
4. Mcmurry. 
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 ي برنامه درسي با تأكيد بر اثربخش سازي محتواي دروسا دهي ميان رشته سازمان

برنامه درسي حول محور فعاليت و مسائل زندگي را بـه  
 "تلفيق آغـازين  "عنوان مركز سازماندهي اعلام و آن را

برنامـه درسـي    "فردريـك بونسـر در كتـاب     .نام نهاد
حوزه فعاليـت زنـدگي را مشـخص و برنامـه      "ابتدائي
هـا    از فعاليـت اي    عنوان مجموعهه ب راهدف مدار درسي 

بهتـرين شـيوه    ،به نيازهاي حيـاتي  دست يابيبه منظور 
  .دانست

نظري  نيز كه از پيشگامان عملي و "مرديث اسميت"
اي اجـرا و در  مدرسه نظريات ديوئي را در ،تلفيق است

تلاش براي يافتن مباني روان شـناختي  «گزارشي با عنوان
موجود زنده را روان شناسي وابسته به »روژهبراي روش پ

 تغييـر منـتج از   در آن برفرايند رشد، توسـعه و و مطرح 
 اين امربراي تلفيق را واژه وي .كردتعامل با محيط تأكيد 

بــه كــار بــرد و باعــث شــد ايــن واژه درميــان مربيــان 
دايــره  1912ســال در  .]7[ يابــدگــرا شــهرت  پيشــرفت

تلفيـق  «المعارف تعليم وتربيت با تيتـري تحـت عنـوان    
، خواننده را بـه يـك عنـوان متفـاوت از واژه     »عاتمطال

به ارمغان مانده بود، ها   ارتباط و همبستگي كه از هربارتي
در اين بين، نظريه پردازان ديدگاه شايسـتگي  . ارجاع داد

اجتماعي كه از برنامه تـدريجي خطـي و قطعـه قطعـه     
كردند، بيـان نمودنـد كـه اميدوارنـد فـارغ       مي حمايت

ارس، نهايتاً يـادگيري قطعـه قطعـه شـده     التحصيلان مد
 .]8[را از طريق تلفيق، نهايي كرده و بكار برنداي    مدرسه

حــوادث ) 1918(دهــه قــرن نــوزدهمدر پايــان دومــين 
تلفيـق برنامـه   «توجه آشكار بـه آن چـه    اي باعث عمده
همزمان بـا   البته گرديد كهمنجر شد، ميخوانده » درسي

در بررسـي  . اسـت  شروع رسمي حـوزه برنامـه درسـي   
آن چه اين حـوزه را بـه عنـوان    تاريخچه برنامه درسي 

نشان داد، وقايعي بـود كـه بـه طـور     اي    اي حرفهحوزه
بـا انتشـار كتـاب بابيـت تحـت       1918رسمي از سـال  

  .شروع شد» برنامه درسي«عنوان
تربيـت   وسه جنـبش اصـلاحي در تعلـيم    اين بنابر«

سـازماندهي   ولفيقي اوايل قرن نوزدهم بر برنامه درسي ت
اند كه بـه ترتيـب از ايـن قـرار     تجربيات تأكيد ورزيده

اول؛ جنبش كارآمدي اجتماعي كه تحت تـأثير  : اند بوده

انفجار صـنعت و توسـعه تجـارت بوجـود آمـد و بـر       
كارآمدي اجتماعي به منظور تربيت متخصصان صـنعتي  

هـاي    شايسته و آماده سازي كودكان جهت پذيرش نقش
در دنياي بزرگسالان و بر تلفيق دانـش فنـي و   گوناگون 

واقعـي زنـدگي   هـاي    نظري و به كارگيري آن در زمينـه 
دوم؛ جنبشي كـه تحـت تـأثير رمانتيسـم     . تأكيد داشت

 ـ روسو با مطالعات علمي اسـتا  اره كـودك  نلي هـال درب
و رشد كودك را مد نظر داشـت بـه عـلاوه    بوجود آمد 

سوم؛ جنبشي . ودمحور ب -شعارش ايجاد يادگيري پروژه
هـاي    كه تحت تأثير تكامل اجتماعي اسپنسـر و انديشـه  

سياسـي بـراي توسـعه    هـاي    آزادي خواهانه و حركـت 
دموكراسي بوجود آمد و به بازسـازي اجتمـاعي توجـه    
داشت و در ضـمن بـر تلفيـق اجتمـاع، برنامـه ريـزي       
مشاركتي و اسـتفاده از برنامـه عمليـاتي بـراي تربيـت      

  .]9[»ورزيد أكيد ميدموكراتيك نيز ت
 وهــا   بچــه« در كتــاب 1933در ســال  1كيلپاتريــك

، فرهنگـي هـاي    صحبت از نياز به تلفيـق ارزش  »ئيديو
ف زنـدگي  بـا هـد  را مطالب درسي و مـواد آموزشـي   

انجمن ملـي   .فردي به ميان آوردمشترك و ارتقاء تلفيق 
مبـاني  «كتابي تحت عنوان ،بررسي تعليم و تربيت آمريكا

 و راگ تـدوين  به رهبري هارولـد  »نامه درسيساخت بر
مطالعه «. ]10[بررسي كرد برنامه درسي تلفيقي رااهميت 

شـروع و در   1933كـه از سـال    اي معروف هشت ساله
از نقاط حساس تاريخ برنامه ريـزي  خاتمه يافت،  1940

اسـت كـه    ميـان رشـته اي  سازماندهي  مبتني بردرسي 
بر  وگرا شكل گرفته  مكتب پيشرفتهاي   برمبناي انديشه

 درسي غيرموضوعي طراحـي و در هاي   برنامه اساس آن
 .]11[»به اجرا درآمد امريكادبيرستان  30بين 

هاپكينز از طرف انجمن مطالعه برنامـه   1935سال در
از اي    ميان رشتهدرسي مأموريت يافت تا در مورد مفهوم 

 مختلـف و توصـيف چگـونگي تلفيـق در    هـاي    ديدگاه
گزارشـي ارائـه   هـا    هاي درسي مدارس و دانشگاهبرنامه
: تلفيـق «در گزارش نهايي اين كميته تحت عنـوان  . دهد

از انـواع  انتشـار يافـت    1937در سال كه  »معنا وكاربرد
                                                 
1. Kilpatrick. 
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 ،روان شـناختي  ،زيسـت شـناختي   ،فلسـفي  ؛تلفيق ابعاد
به اين ترتيـب   سخن رفته استتربيتي  زيبايي شناختي و

مجلات در مورد تلفيق بـه  هاي   الهتعداد مق 1936تا سال 
حدي فزوني گرفت كه اين واژه طبقه وجايگـاه خاصـي   

انديشـه   1930در دهـه  .]7[تعليم وتربيت يافت 1در نمايه
بـه حلقـه   اي ميان رشتهدرسي هاي   وعمل طراحي برنامه

برنامه ريزان و صاحب نظران تخصصـي دوره متوسـطه   
اسـت كـه    سـال  50راه يافت و از اين زمان بـه مـدت   

اي در قبضه دوره متوسـطه  ميان رشتهسازمادهي مباحث 
  .]7[است

دو جنبش برنامه درسي به  20مياني قرن هاي   در دهه
 ،نام تعليم وتربيت عمومي و برنامه درسي هسـته اصـلي  

پديدارگشت كـه موجـب عطـف توجـه و پشـتيباني از      
 70و 60هاي   در دههسپس  .شد تلفيقيدرسي هاي   برنامه
رو به كاهش گذاشـت  درسي تلفيقي هاي   برنامهرد رويك

) 1957(ترين دليل آن پرتاب سـفينه اسـپوتنيك   كه مهم
شوروي بود كه باعث رونـق مجـدد جنـبش اصـلاحي     

و عامـل  ه شـد درسـي  مداري در برنامه ريزي  -موضوع
سازي زجنبش نومفهوم گرايي بود كه درصدد با نيز ديگر

گرايش نويني بـه   90سرانجام در دهه  .اين مفهوم برآمد
زيـادي  دليل آن انتشار كتـب  پديد آمد كه اين رويكرد 

  .]5[بودمربوط به اين موضوع 
تكـوين مفهـومي   بر اين اساس و با عنايت بـه سـير   

برنامـه درسـي   توان تـاريخ   مي اي،سازمادهي ميان رشته
  :عمده تقسيم نمود را به چهار دورهي تلفيق

كـه تنهـا   بود  1850ز قبل اهاي   سال ،نخستمرحله  -1
 ،برنامه درسـي  تفكرمطرح در حوزه تعليم وتربيت و

فرهنـگ  منـتج از   يموضوعات با تركيبانديشه سنتي 
در آن زمـان نظريـه انسـان    .بوده استمسلط جامعه 

 گرايي وكلاسيك كه تأكيـد برتقويـت قـواي ذهنـي    
ــزو پشــتوانه  داشــت  اي شناســي ملكــه روان آن ني

اندركاران تعليم دست كار ، مبنايبود) اط ذهنيبانض(
برنامه درسـي   ظهوراين بنابر وتربيت قرار گرفته بود

 ،نشست انجمن ملي هربارت و 1895ي به سال تلفيق
                                                 
1. Index. 

  .شودنسبت داده مي
همزمان با شـروع   1925سال  يعني بهمرحله دوم در  -2

رسمي حوزه برنامه درسي، توجه به ديـدگاه تعلـيم   
عمـده در تعلـيم    سه رويكرد وتربيت پيشرفت گرا و

برنامـه درسـي مبتنـي     ،روش پـروژه  ؛وتربيت شامل
براي توجه بـه   رااي    جنبش فعاليت، زمينه برتجربه و

در ايـن مرحلـه،   . برنامه درسي تلفيقي فـراهم نمـود  
ئي، هـاپكينز  ، جان ديووآثار مرديث اسميتها   تجربه

 يادگيرنده به توجهكه همگي بر  ومطالعه هشت ساله
 تعلـيم و  عنوان محـور يـادگيري و  ه ، بندكيد داشتتأ

 ـاي ميان رشتهبرنامه درسي  و فتهرقرار گتربيت  ه را ب
  .تلقي نمودندپيشرفت گرايانه هاي   عنوان بستر هدف

بــا پرتــاب ســفينه  1950دهـه   يــا مرحلـه ســوم  در -3
 ،موضـوعي هاي   حوزه بر ايدوبارهتأكيد اسپوتنيك، 

بـا  هـا    و مخالفـت شـد  هـا    فني و ساختار ديسـيپلين 
رويكردهاي برنامـه درسـي پيشـرفت گـرا صـورت      

پـا  ها   در همين دوره نهضت بازگشت به پايه. گرفت
بسـتور در   به عرصه وجود گذاشت كه توسط آرتور

هدايت و با شدت بسيار از موضع سـنت   1953سال 
 اهميـت موضـوعات درسـي كلاسـيك     يعنيگرايان 
 ه غالـب هـم  ديدگا 1960دهه در .كردند مي حمايت

بـود كـه   هـا    چنان ديدگاه توجه به ساختارديسـيپلين 
 مطـرح » فرايند آموزش« توسط جروم برونردر كتاب

صحبت درباره تلفيق برنامـه درسـي    1970تا دهه  و
  .در ايالات متحده، مردود شمرده شد

تلفيقـي  درسي هاي   توجه به برنامه ،مرحله چهارمدر  -4
در . مطـرح شـد  در شكل برنامه درسي هسته اصلي 

مرحله جديـدي از كـار بـر روي برنامـه      1980دهه 
نيز دوره  1990در دهه  وشروع اي ميان رشتهدرسي 

شـكل  جديدي از علاقه به تلفيق در برنامـه درسـي   
   .]5[گرفت
شـود  اي گفته مـي تلفيق به شيوهمعتقد است؛  2هنري

هاي وابسته به هم در يـك كـل بزرگتـر    كه در آن بخش
يـا يـك رابطـه متـوازي بـا يكـديگر برقـرار         ومرتبط 

                                                 
2. Henry. 
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 ي برنامه درسي با تأكيد بر اثربخش سازي محتواي دروسا دهي ميان رشته سازمان

تلفيق هـم بـه    ؛اشاره دارد 1958در سال 1درسل.]5[كنند
بـه عنـوان يـك     .شـود هم به فرايند اطلاق مي حالت و

دلالـت دارد   حالت بر دستيابي به كمال، تكميل و كليت
هدفي است كه هر فرد يا گروه  در اين جاتلفيق اين بنابر

به عنوان يك فرايند  تلفيق اما كنند مي به سمت آن تلاش
كه براي تحقق حالت كمال به گردد اطلاق ميبه ابزاري 

به حفظ حالت تعادل پويا در محيط متغيـر  و  رود مي كار
 ـدرسـي   برنامـه  معتقد است؛وي  .كمك مي دهد ي تلفيق

يادگيري برنامه ريزي شده هاي   عبارت از مجموعه تجربه
از اطلاعات و اي    مجموعه كه نه تنها با نگاهي كلي نگر،

در دار و سـاختارمند   دانش مشترك را به صورت نظـام 
دهد بلكه توانايي يادگيرنـده را   مي اختيار يادگيرنده قرار

دهـد   مي نو افزايشهاي   براي دريافت و يا كشف ارتباط
و هـا    را به سوي خلق الگوهـا، نظـام   ويو از آن طريق 

 ـ مـي  ساختارهاي جديد سـوق  و  مـارتين نيـپ   .]5[دده
تلفيق به معنـاي تركيـب كـردن يـا     ؛ معتقدند 2همكاران

و  اسـت سازماني  مرتبط ساختن امور به طور مفهومي و
است كه از طريق تلفيق تجارب يادگيري دانش  آن هدف

، دانـش آمـوزان   ارائه شده توسط معلـم  محتوايآموز و 
 به ظاهر مجزاي دانشهاي   بين مجموعه موجود ارتباطات

 ذاتي دنيايي در آن زنـدگي  هاي را درك و از پيچيدگي
  ]. 5[بهترآگاه شوند ،كنند مي

سازمان خصوصارائه شده در  بندي تعاريفدر جمع
تركيــب  هــايي چــون؛بــه زمينــهاي ميــان رشــته دهــي

، هـا  تأكيد بـر انجـام طـرح   ، موضوعات درسي مختلف
ن پيونـد داد ، درسي هاي استفاده از منابع خارج از كتاب

واحدهاي درسي موضـوعي بـه عنـوان اصـول     ، مفاهيم
بندي منعطـف   گروهو  منعطفدرسي برنامه ، سازماندهي

   .اشاره شده است دانش آموزان
دانش سازمان يافته و اندوخته  برنامه درسي؛ محتواي

، اصطلاحات، اطلاعات، واقعيات، حقـايق، اصـول،   شده
مربوط بـه  ومسائل ها   پديدهم ها، ها، مفاهيم، تعمي روش

ماهيـت تصـميماتي كـه دربـاره     ].12[اسـت  ماده درسي

                                                 
1. Dressel. 
2. kniep, Martin & et al. 

تحـت عنـوان    ،برنامه درسي اتخـاذ مـي شـود    محتواي
پارامترهـاي   گذاري شده كه متـاثر از  نام محتواانتخاب 
 محتـوا نتخاب ا توان به؛ ميكه از آن جمله  بودهمتعددي 

 محتواانتخاب ند جنبه نظري يا عملي داشته باشد، توامي
انتخـاب  اجتمـاعي باشـد،    -اي فرهنگـي د مقولهتوانمي

 محتـوا انتخـاب  نيـز  اي سياسـي اسـت و   مقولـه  محتوا
تـأثير فـرد يـا كميتـه     (، اشاره نموداي فردي است مقوله

لازم اسـت   محتوادر انتخاب . )محتواخاصي در انتخاب 
اجتمـاعي،  هـاي    چـون؛ تناسـب بـا ارزش   هاي   به ملاك

يادگيرندگان و تناسب بـا  اي و نيازهها   تناسب با ويژگي
   ].13[برنامه درسي نيز توجه شودهاي   يمندقانون

در سازماندهي برنامه درسي، عناصر تشـكيل دهنـده   
برنامه درسي در يك نظام آموزشي با يكديگر ارتبـاط و  

سازماندهي محتواي درسي به طـور كلـي   .يابندتوالي مي
و مـايرز  . ]14[باشـد  مـي  به دو صورت افقي و عمـودي 

در خصوص الگوهاي سازماندهي محتـوا از يـك    3مايرز
پيوستار استفاده كرده اند كه در يك طـرف آن رويكـرد   

 آمـوز موضوع محور و در سوي ديگر آن رويكرد دانـش 
در بحث سازماندهي محتواي برنامه ]. 15[محور قرار دارد

سـازي  مـدار، مـوازي  درسي، شيوه سازماندهي موضـوع 
اي اي، فرارشـته اي، بين رشتههاي علمي، چندرشتهرشته

هـاي سـازماندهي از سـاده بـه     در ارتباط افقي و شـيوه 
مشكل، از كل به جزء، از عيني به ذهني، از جزء به كل، 

هـاي علمـي،   مارپيچي، ساختار دانش، علائق بـه رشـته  
توسعه تدريجي مفـاهيم، تـوالي زمـاني و از مسـئله تـا      

]. 5[گيرندميكشف در ارتباط عمودي مورد بررسي قرار 
هاي ارائه شده در دو ريزي، مدلهاي برنامهدر بحث مدل
هــاي هــاي تكنيكــي علمــي و مــدلمــدل(گــروه كلــي
هـاي تكنيكـي   در مـدل .شوندبندي ميطبقه) غيرتكنيكي

رويكـرد از سـاده بـه    . علمي، تأكيد روي محتوا اسـت 
تـوان در ايـن مـدل     مي مشكل و ساختار رشته علمي را

هـاي غيرتكنيكـي كـه فعاليـت     در مـدل  .درنظر گرفـت 
فراگيران، مدار و محور برنامه درسـي اسـت، بيشـتر بـر     

تـوان انـواع مختلـف    مـي . گردد علائق فراگير تأكيد مي
                                                 
3. Mayers & Mayers.  
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هـاي  اي در ارتبـاط افقـي و شـيوه   سازماندهي فرارشـته 
سازماندهي از مسئله تا كشف را در ارتباط عمـودي در  

كي علمي كه فراينـد  بين دو مدل تكني. اين مدل قرار داد
ريزي درسي را به صورت خطي نگريسته و از بالا برنامه

نمايد و غيرتكنيكي كه به پايين اعمال اراده و قدرت مي
ريزي درسي را به صورت كاملاً باز در نظر فرايند برنامه

فراگيـر را جهـت   هـاي    گيرد و از پايين به بالا تجربهمي
ر نظر گرفـت كـه   توان يك مدل حد وسط ددهد، ميمي

شود، بلكـه وجـود خـود    در آن تنها بر محتوا تأكيد نمي
در ايـن  . گـردد فراگير يك منبع غني محتوا محسوب مي

-رشتهاي و بينهاي سازماندهي چندرشتهخصوص، شيوه

اي را در ارتباط افقي و شيوه سـازماندهي از عينـي بـه    
ذهني ، مارپيچي و توسعه تدريجي مفاهيم را در ارتبـاط  

ريـزي درسـي   توان عناصر موافق نظام برنامهعمودي مي
  ].14[در اين مدل حد وسط به حساب آورد

ــرددر  ــي  رويك ــزي درس ــه ري ــاري برنام ــز رفت   ني
تـرين مراحـل برنامـه ريـزي      ز مهما سازماندهي محتوا

گروه برنامه ريزي درسي با توجه  ،كه در آن بودهدرسي 
 گرفته شدهتصميماتي كه در بخش طراحي برنامه درسي 

و سازماندهي آن با توجه به  محتوابه توليد وشكل دهي 
بـه   .دنپردازيادگيري مورد نظر مي -ياددهيهاي   فعاليت

ارائـه   نحـوه و چگـونگي  ، محتـوا طوركلي سازماندهي 
شـده   مشـخص هاي   بر پايه ملاك برنامه درسيي امحتو

   ].16[مي باشد
 محتـوا  سـازماندهي در دست يابي به بهترين  ياصول

توان  ميها   شود كه از جمله اساسي ترين آنبايد رعايت 
تجربـه هـاي    ؛توالي -1: به زمينه هاي ذيل اشاره داشت

در  .دنيادگيري تعيين شده با چه نظمي بايد مرتـب شـو  
جزئـي   ،ساده به مشكل از جمله؛وه ياين زمينه چندين ش

م ابر اساس نظ ـ ، كلي به جزئي، حال به گذشته وبه كلي
 اسـتمرار؛  -2.باشـند  نولوژيكي وقايع مورد توجه مـي كر

نظم تعيين شده براي وقايع يادگيري چگونه بايـد ادامـه   
و بـر تفكـر و ديگـر     بوده محتواشمول وسعت؛  -3.يابد

 تعادل؛ -4.تربيت مبتني است هاي اساسي تعليم و هدف
در مدت زمان معين و بر اسـاس نيازهـاي   درسي برنامه 

ناظر توالي و استمرار . يين مي شودتع ،آموزشي آن زمان
هاي سازماندهي عمـودي محتـوا و وسـعت بـه     بر شيوه

  ].17[شودميمربوط سازماندهي افقي 
بخش بودن برنامـه  اند به اثرتورعايت اصول فوق مي

 بـه نظـر مـي رسـد    . فراگيران كمـك دهـد  براي درسي 
صرفنظر از انواع الگوهاي مطرح در سـازماندهي برنامـه   

 محتواي معنادار ت و ملاحظه شروطي چون؛درسي رعاي
فهـم و درك   بـه  محتواگي هندهد كمك ،براي يادگيرنده

ل با محتواي مايادگيرنده در تعمداري فعاليت  ،يادگيرنده
، زنـدگي واقعيـات  با  محتوا ارتباط داشتن، طراحي شده

 يادگيرندگانتوسط مفاهيم انتقال معنايي به  محتوا كمك
از جمله  يادگيري هاي آتي مقدمهدر  محتوا توانايي نيز و

 محتـوا الگوي سازماندهي  ن چهنازمينه هايي است كه چ
منجـر شـود، برنامـه درسـي اثربخشـي      ها   بتواند به اين

تـا حـد   ها   و اين دسته از زمينه مطلوبي را خواهد داشت
اي محقـق  ي در الگوي سـازمان دهـي ميـان رشـته    زياد

  .شدني هستند
عصـر انفجـار    كـه  كنيم مي زندگي عصريامروز در 

علمي افزوده هاي   مدام بر پيشرفتو اطلاعات نام گرفته 
، به همراه اين تغييرات فنـاوري . رخ مي دهدتغييراتي  و

 هپيچيده تـر شـد  وگوناگون  ،متنوعبشري هر روز  مسائل
كه حل آنها نيازمند داشتن اطلاع وآگاهي وسـيع اسـت   

خاص پايبنـد   يرويكردبه  توان صرفاًابراين ديگر نميبن
بود و به صورت تك بعدي به مسـائل نگريسـت بلكـه    
لازمه حل مسائل داشتن ديد چند بعدي به مسائل اسـت  

درسـي در ايـن   هاي   كه نقش آموزش وپرورش و برنامه
  .شايان توجه استميان 

واقعـي  آموزش و پرورش افراد را براي حل مسـائل  
آموزش و پـرورش،   غير ازهرچند . كندزندگي آماده مي

 عناصر ديگري نيز در اين ميان نقش دارند امـا بـه نظـر   
 و مدرسـه و  رسد آموزش وپرورش در معنـاي عـام   مي

نقش بنياديني در اين  ،درسي در معناي خاصهاي   برنامه
 بتوانند ي كهالعمرينه دارند لذا ضرورت آموزش مادامزم

مشـكلات و  مهـارت حـل    هاي درسـي به وسيله برنامه
 .ضروري اسـت  ،پرورش دهدافراد مسائل روزمره را در 
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بـا   مطلـوبي  ارتبـاط  ي درسـي در صورتي كه برنامه ها
 كارآيي خود را از دسـت  ،زندگي روزمره نداشته باشتد

  .]18[دهند مي
در گذشته اين اتفاق نظر كلي وجود داشت كه نقش 

پرورش در اصل، شـامل انتقـال دادن دانـش     آموزش و
چنين، نظام ارزشي يـك جامعـه بـه     و همسازمان يافته 

چنين ديـدگاهي آمـوزش   . است بوده نسل در حال رشد
 متمركـز اي    رشـته هـاي    وپرورش را روي مطالعـه نظـام  

در واقع، محصول غـايي دانـش   ها   زيرا اين نظام كرد مي
ود جاين و است كه بايد انتقال يابند بنابراي    سازمان يافته
مسـتلزم  اي    راي هرگونه نظام رشتهساختار ب چارچوب و

حركت گام به گام شخص براي رسيدن به سطوح بالاي 
در حالي  كهنسال وپيمودن كليت مسير آن استاين بناي 

كه امروزه نمي توان دانـش را صـرفاً از طريـق حافظـه     
  .]19[جاودانه كرد

مجزا از موضوعات  ، مفاهيم وهاي درسي سنتيبرنامه
كـه   ردنـد ك مـي  انش آموزان منتقلرا به دهم و تصنعي 

 نربطي، بيهـودگي و سـردرگمي آنـا   موجب احساس بي
بيهودگي بخـش   ،با آشكارشدن بيش از پيش .]18[شد مي

نيـاز بـه رويكردهـاي جـامع اهميـت       ،بخش شدن علم
يكـي از  اي    ميان رشـته  دهيسازمانو بيشتري پيدا كرده 

  .]19[نقاط اميد است
اسـت  چـه  حث فوق شبيه آن يه هايي نمادين از برو

دانـش آمـوزان در   بدين ترتيب كه آزوبل بيان كرده؛ كه 
ند كه اجـزاء جـدا از هـم    هستمدارس نيازمند آموزشي 

دانش را با يكديگر ارتباط دهد تـا توانـايي آنـان بـراي     
يـادگيري  هاي   تتشخيص و كاربرد دانش قبلي در موقعي

  .]20[جديد افزايش يابد
ارس بايـد روي شـيوه تفكـر    هاي درسي مـد برنامه«

زه با انبوهي از اطلاعـات و  زيرا بشر امرو دنمتمركز باش
موجـود  هاي   هاي علمي سر وكار دارد و محدوديتيافته

يادگيري او از يك سو و هاي   در ساختار ذهني و توانايي
تنگناهاي زماني فرايند آموزش وپرورش از سوي ديگـر  

هاي   ر تمامي يافتهد بمانع آن است كه يادگيرندگان بتوانن
د و حتي با فرض امكان پذير بـودن آن،  علمي تسلط ياب

و  تغييـر كـرده  اطلاعـات بشـري بـه سـرعت      وها   يافته
چه  گردد بنابراين آناطلاعات جديدي جايگزين آنها مي

كه يادگيرندگان به آن نيازمندند، يادگيري شيوه تفكـر و  
ييـرات ايجـاد   تغ. ]13[استها   مسائل وحل آن ابرخورد ب

شده در دنياي كـار از طريـق تكنولـوژي ايـن نكتـه را      
كه بتوانند بـه   سازد كه دانش آموزان براي اين مي آشكار

بازار كـار شـوند بايـد واجـد      طور موفقيت آميز جذب
آكادميـك و   هـاي؛ چـون مهـارت  هاي مختلفـي  مهارت

دسـت  . باشـند گروهـي   علمي، حل مسئله، كار تيمي و
درسـي  هاي   برنامهنيازمند ها   سته از مهارتيابي به اين د

  .]21[است) نظري، عملي( با ساختار ميان رشته اي
درسـي مشـترك در سـال    تحليل انجمن ملي برنامه 

بدون استثناء عملكرد دانـش آمـوزان و   نشان داد،  2000
خـوبي و   بهاي    نامه بين رشتههر نوعي از بر درها   فهم آن

ش آموزاني است كه با برنامـه  اغلب بهتر از عملكرد دان
 هاي درسي مبتني بر ساختارهاي مجزا تحصيل كرده اند

دهـد   مي به دانش آموزان نشان سازماندهي مذكور چون
 شود تا تعليم و مي و سبب بودهكه نظرات آنها با ارزش 

تربيت به عنوان يكي از مسائل جدي جامعه مورد توجـه  
  .]21[گيردقرار 

دانـش  وقتـي   ،گزارش نمـود  1991در سال 1وارس
روي  و مـي شـوند  درگير برنامه درسي تلفيقـي   آموزان

 كننـد، انگيـزش آنهـا دوچنـدان     مـي  مسائل واقعي كار
عمــده تــرين مشــكلات ســاختار  2كوبزجــا .شــود مــي

 كـه مـي توانـد بـه وسـيله     موضوعات درسي مجـزا را  
  : داند مي اي مرتفع شود از اين قرارسازماندهي ميان رشته

درسـي و عـدم   هـاي    به علت افزايش محتواي برنامه -1
تناسـب ايـن دو بـه هـم      ،آموزشـي هاي   تغيير زمان

سازمان دهـي  از  بهره گيريدر بنابراين چاره  خورده
  .ميان رشته اي است

جدول زماني تدريس ماده درسـي بـه   تكه تكه شدن  -2
درسـي بـه خصـوص در دوره     مـواد علت افـزايش  

   .اهد گرفتخوصورت  ،متوسطه

                                                 
1. Vars. 
2. Jacobs. 
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  6شماره /دوره جديد/ دومسال بيست و/1394بهار و تابستان/دانشگاه شاهد/هاي آموزش و يادگيري پژوهش
Training & Learning Researches/ Shahed University/ 22th Year/ Spring & Summer 2015/ No.6

محتواي خشك، بي روح، انتزاعي و مجـرد سـاختار    -3
موضوعات مجزا به وسيله سازمان دهي ميـان رشـته   

دانـش  برنامه درسي باعث ارتباط بيشـتر  اي مرتفع و 
  .خواهد شدزندگي آموزان با 

آموزشي حاصـل  هاي   تطبيق محيط يادگيري با محيط -4
 ـ  تطابق با كيفيت يـادگيري در محـيط  و  طبيعـي  اي ه

ايــن تطبيــق در گــردد در حــالي كــه حاصــل مــي 
 1دريـك  .خورد مي آموزشي كمتر به چشمهاي   محيط

سازمان دهـي   روي آوردن بههاي   از جمله ضرورت
هاي   ظرفيت ارتباط بين برنامهايجاد را ميان رشته اي 

داند كـه موجـب كاسـته     مي درسي و محيط زندگي
   .]5[گردد مي وزانخ ترك تحصيل دانش آمشدن از نر

توجه به مفهوم برنامـه   معتقد است؛ ]7[ 2رگاي سي 
انديشـه   جهـت پشتوانه منطقي و تجربي  ،3درسي مكعبي

چـه دانـش آمـوزان در     به تمام آناست زيرا كه تلفيق 
 ،گيرنـد  مـي  و تحت تأثير آن قـرار  گرفته اندمدرسه ياد 

 در اين مدل، برنامـه درسـي   هم چنينو  مي شودتوجه 
از موضـوعات و محتـواي دروس   اي    بيشتر از مجموعـه 

كه دانش آموزان تحت تـأثير   آن چهو در برگيرنده  بوده
  .خواهد بود نيز كنند مي و تجربه دارندآن قرار 

مختلـف  هـاي    ميـان نظـام   ،وجود مفاهيم نسبتاً عـام 
به بياني ديگر وحدت ميـان علـوم تـا حـدي      واي    رشته

 مسـير و ضـروري  را رشـته اي  ميان سازماندهي اجراي 
چند بعدي انسان و  ،به دليل وجود است به علاوه ساخته

شناسان يادگيري  نيازهاي مختلف او و تأكيداتي كه روان
و نظريات ها   و مكاتب روان شناسي به خصوص گشتالتي

، چون نظريه ماوراء فردي روي كل كرده انـد  فلسفي هم
رشـته اي  ميـان   ضرورت بهره منـدي از سـازمان دهـي   

  ].21[محسوس تر خواهد شد
 بـه اي    ميان رشتهسازمان دهي ؛ معتقد استخلخالي 

امكان تحليل مسـائل مطـرح شـده     ؛دليل امتيازاتي چون
 ديد وسيعتر وعميقتر به يادگيرنـده، كـاهش  دادن ، جديد

                                                 
1. Drake 
2. Wrag, E.C. 
3. cubic curriculum 

، اقتصادي تـر شـدن   تفكررشد  گرايش به جزم انديشي،
بيشتر ر زندگي دانش فراگرفته شده و كاربرد آن دانش د

  .]19[واقع شده استتوجه  مورد
امكان ي تلفيقدرسي هاي   برنامه ؛معتقد است 4اسميت

 5پركينـز  .كننـد  مي و شرايط يادگيري مؤثر فرد را فراهم
موجب پرورش تفكـر   تلفيقيبرنامه درسي  ؛كند مي بيان

يـادگيري مـؤثر بـه     وشده ها   آنيادگيرندگان و استدلال 
 را در پي دارد ودگيري فكورانه و همراه با تفكر معناي يا

اين امر به نوبه خود مسـتلزم بيـنش و كـاربرد زنـده و     
شناسي نشان  تحقيقات عصب. انعطاف پذير دانش است

همـان گونـه كـه    ارتباطات را  ها وداده مغز انسان الگو
بايـد بـه   لذا كند  مي ايجاد ،مي كندشيوه معنا را جستجو

كـرد كـه آنـان مطـابق بـا آن      تدريس اي    شيوه افراد به
   ].5[گيرند ميياد

كه مي تـوان  است دليل ديگري منطق جمعي معلمان 
 ازآن به عنوان مبنـايي بـراي اثبـات كـارايي و اهميـت     

معلمـان بـا   . ]5[استفاده كردميان رشته اي  سازمان دهي
الزامـات قـانوني كـه     ،مشكلاتي نظيـر تـراكم كلاسـي   

برعهـده  اجتماعي زنـدگي  مسائل  هايي در مورد آموزش
. گذاشته و فـوران اطلاعـات ودانـش مواجـه انـد     ها   آن

اضافه شدن اين موارد به مطالب علمي سنتي كه معلمان 
 ،خود را مسئول انتقال آنها به دانش آمـوزان مـي داننـد   

بـراي  چاره اي جز تلفيق مطالب و زمينه هـاي مختلـف   
لمان مي توانند بـا  به اين ترتيب مع. آنها باقي نمي گذارد

تلفيق زمينه هاي مختلف برنامه درسي ومفاهيم گوناگون 
دانش آموزان را براي زندگي در قرن بيسـت   ،با يكديگر

 .]22[و يك آماده سازند

اقـدام بـه   ضـرورت  به عنوان جمع بندي مي تـوان  
در چند زمينه به اختصـار  سازمان دهي ميان رشته اي را 

كـه چنـد بعـدي     زندگيدر  وجود مسائل واقعي ؛شامل
مختلـف  هـاي    زمند دانـش و مهـارت  حل آنها نيا بوده و
درسـي سـنتي بـه    هـاي    بي ارتباط بودن موضوعاست، 

 قالبي،تقويت تفكر واگرا و گريز از تفكر  ،مسائل واقعي

                                                 
4. Smith.  
5. Perkins. 
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واقعـي  هـاي    بـا مسـائل و نيـاز    محتوابخشي به تناسب 
ــدگي،  ــگري   زن ــاوي و پرسش ــس كنجك ــك ح تحري

يـادگيري دانـش آمـوزان و    دهي به عمق ، نآموزا دانش
درسي، هاي   فظ طوطي وار مطالب كتابازحها   آنرهايي 

، زمان ومكـان يـادگيري   يهر زمان ومكانترويج فرهنگ 
لزوم تسلط در بهره گيـري از   و است و انفجار اطلاعاتي

  .دانستها   آن
بـا   يتحقيقدر] 23[كيملمعدودي چون هاي پژوهش 

هارچوب نظري در خصوص سـازماندهي  ارائه چ«عنوان 
بر برنامه درسي مطالعـات  محتواي برنامه درسي با تأكيد 

بررسـي  «در پژوهشي با عنـوان   ]24[ آقازاده ،»اجتماعي
ارائه الگو بـراي درهـم   هاي درسي علوم ابتدائي و كتاب

در تحقيقي ] 25[معافي ،»تنيدن برنامه درسي علوم ابتدائي
رنامه هاي تـاريخ، جغرافيـا و   چگونگي تلفيق ب«با عنوان 

ول و روش هاي مناسب در تعليمات اجتماعي و ارائه اص
طراحـي  «در تحقيقي با عنوان  ]26[اميني ،»اين خصوص

الگوي مطلوب برنامه درسي تربيت هنري دوره ابتدائي و 
در تحقيقي  ]9[علم الهدي ،»مقايسه آن با وضعيت موجود

آن هـاي    ي و دلالـت تبيين تعليم وتربيت اسلام«با عنوان 
براي برنامه درسي با توجه به دو رويكرد پيامـد نگـر و   

رويكـرد  «در تحقيقـي بـا عنـوان    ] 27[صمدي ،»فلسفي
درسـي دينـي بـا تأكيـد بـر دوره      هاي   تلفيقي در برنامه

طراحي «در تحقيقي با عنوان ]28[هاشميان نژاد ،»متوسطه
فهيم  ،»ونهبرنامه درسي با رويكرد تلفيقي، با ارائه يك نم

تلفيق تربيـت بـدني بـا    «در تحقيقي با عنوان  ]29[دوين
 ]18[احمدي ،»ديگر موضوعات درسي در سيستم ابتدايي

الگـوي برنامـه درسـي تلفيقـي و     «در تحقيقي با عنـوان 
و نيـز يـزدان    »جايگاه آن در برنامه درسي ابتدائي ايران

طراحـي الگـوي برنامـه    «در تحقيقي با عنـوان   ]30[پناه
بـه   »تفكر دانـش آمـوزان  هاي   ي براي پرورش منشدرس

ــان رشــته اي بررســي شــيوه ســازماندهي  ــواي مي محت
اند كه محدود بوده و هم چنان ضرورت بررسي  پرداخته

  .در اين زمينه مشهود است
مسـئله اساسـي در پـژوهش حاضـر تبيـين ماهيــت      

مولفـه هـاي برنامـه درسـي     ، يان رشته ايسازماندهي م

نــه هــاي تجربــي از بهــره گيــري نموو ذكــر اثــربخش 
در  آننتـايج حاصـل از    به همراهسازماندهي ميان رشته 

  .بوده است شدن برنامه درسي تر هت اثربخشج
  
  پژوهشهاي   سوال

 برنامـه درسـي   سازماندهي ميان رشته ايمقصود از  -1
 چيست؟

  مولفه هاي برنامه درسي اثربخش چيست؟ -2

گيـري سـازماندهي ميـان     نمونه هاي تجربي از بهره -3
 كدام هستند؟رشته اي 

هـت  جاي در رشـته نتايج حاصل از سازماندهي ميان -4
هـا  شدن برنامه درسي شامل كـدام زمينـه  تر اثربخش

 ؟بوده است

  
  روش پژوهش
سازماندهي ميـان  ماهيت بدنبال تبيين  پژوهش حاضر

محتـواي برنامـه   اثر بخشي و تعيين نسبت آن با اي    رشته
بوده و با عنايت به عنـوان و سـوال    رسي مدارسدهاي 

و ماهيـت  گـرد آوري   از نظـر  هاي مطروحـه، پـژوهش  
توصيفي و از نوع تحليـل اسـنادي   كيفي  به شيوهها   داده

تحقيـق توصـيفي شـامل مجموعـه     «. انجام شده اسـت 
توصيف كردن شرايط يا ها   است كه هدف آنهايي   روش
 راي اين نوع از تحقيـق اج. مورد بررسي استهاي   پديده
تواند صرفاً براي شناخت بيشـتر شـرايط موجـود يـا      مي

در تحقيق  .]31[»ياري دادن به فرايند تصميم گيري باشد
معنـي و درك واژگـان و    كيفي نيـز محقـق بـه فرآينـد    

اصطلاحات تمايل دارد كه محقق در اين شيوه به تحليل 
  ].32[پردازد مي محتوا و اسناد

بـه دسـت آمـده كيفـي اسـت،      هاي   كه دادهاز آنجا 
كيفي بـه منظـور تحليـل و جمـع     هاي   بنابراين از تحليل

   .استفاده شده استها   بندي آن
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  يافته ها
  بررسي سوال اول پژوهش -1

اولين سوال اصلي پژوهش حاضـر عبـارت بـود از    
برنامـه  مقصـود از سـازماندهي ميـان رشـته اي      «اينكه؛

   .»چيست؟درسي 
معتقـد اسـت كـه طـي برنامـه درسـي       1نيفمكس 

دانش تخصصي  ،اي تلفيقي دو يا چند ديسيپلينرشته ميان
اي از مسائل مشترك تركيـب  خود را براي بررسي حوزه

هـايي بـه وجـود    كنند و اين تركيب بيشتر در حـوزه مي
پيچيده اسـت كـه    رآيد كه موضوع مورد مطالعه آنقد مي

  .است به آن ضروري بيش از يك ديسيپلين براي پرداختن
معتقد است؛ سازماندهي ميان رشـته اي برنامـه   2گود

بـين  ) فاصل(شود كه خطوط  مي درسي به نظامي اطلاق
 ـ ه موضوعات درسي مختلف را در هم نورديده و ناظر ب

هاي   و يا زمينهها   مسائل، مشكلات بنيادي زندگاني انسان
مطالعاتي جامع و وسيع است و درصـدد آن اسـت كـه    

جزاء مختلف برنامه درسي را به صورت معنـاداري بـا   ا
   .يكديگر پيوند دهد

تعريفي بنيـادي از سـازماندهي    3همفريز و همكاران
ميان رشته اي ارائه كرده اند؛ برنامه درسـي ميـان رشـته    

است كه در آن دانش آموزان بـه صـورت   اي    اي، برنامه
ي كه گوناگون موضوعاتهاي   همه جانبه و وسيع در زمينه

باشـند   مـي  مختلف محيط زندگي آنها مرتبطهاي   به جنبه
بـه اعتقـاد آنهـا    . به اكتشافات علمي دست خواهنـد زد 

موضوعاتي چون علوم انساني، ارتباطات، علوم طبيعـي،  
رياضيات، مطالعات اجتماعي، موسيقي و هنر مي تواننـد  

سـازماندهي   4شـوميكر  .درهم تنيده سازمان دهي شـوند 
داند كـه  ميرا سازمان بندي اي برنامه درسي  ميان رشته

و از  گرفتهبا استفاده از خطوط موضوعي متنوع صورت 
هاي   درسي گوناگون روي زمينههاي   طريق تلفيق موضوع

سازماندهي  5جاكوبز. ]5[كند مي وسيع تر سرمايه گذاري
را نظريه دانشـي و رويكـردي در برنامـه    ميان رشته اي 

                                                 
1 .Max-Neef.  
2. Good. 
3. Humphreys.  
4. Shoemaker. 
5. Jacobs. 

و سبك خاصي را در ها   ه آگاهانه روشداند ك مي درسي
گيـرد تـا موضـوع،     مـي  بيش از يك رشته علمي به كار

مسئله، مشكل، مفهوم يـا تجربـه را از جهـات مختلـف     
را سـازماندهي ميـان رشـته اي     6رشـوميك  .بررسي كند

نـدي  بمرزكـه   گي مي داندعبارت از نوعي سازمان يافت
و وجـوه  بين موضـوعات مختلـف را از ميـان برداشـته     

تـا   مـي بخشـد  دار ختلف برنامه درسي را انسجام معنام
 تـري از موضـوعات متمركـز    بر روي دامنه وسيع دبتوان
به عنوان  تلفيقييادگيري در برنامه درسي  -ياددهي. شود

كل مورد توجه قرار گرفته و به جهان خارج به صـورت  
اي رشـته  سازماندهي ميان 7ليك .شود مي تعاملي نگريسته

هـم چنـين    .دانـد  مـي  را مترادف برنامه درسي يكپارچه
ســازماندهي اي را ماندهي ميــان رشــتهســاز 8كســوناري

 آموزشي و درسي زير چتر يك مفهوم مشترك و محتواي
سـازماندهي   ]33[9بينه .]5[تلقي نموده است غالباً انتزاعي

سازماندهي مواد يادگيري مشـترك يـا   را ميان رشته اي 
گي كه براي همـه شـهروندان ضـروري    زندهاي   مهارت
اي اسـت   برنامهد است ماحصل آن قمعت ودانسته هستند 

كه برمحور مشكلات زندگي واقعي جوانان و بزرگسالان 
كمك به دانش آموزان براي  آن سازماندهي شده وهدف

مشــترك در يــك زنــدگي دموكراتيــك    يــادگيري 
 ،تلفيقـي درسـي   در برنامه معتقد است؛ ]34[10پين.است

شود بـا ايـن    مي سنتي انجامادگيري در حوزه محتوايي ي
و در هــا   كــه در آن معلمــان از طريــق پــروژهتفــاوت 

نظرداشتن علائق و نظرات دانـش آمـوزان بـه طراحـي     
را بـه مشـاركت در    دانش آموزانپردازند و  مي تدريس

 موضوع پـروژه و تقويـت تجربيـات يـادگيري هـدايت     
پاسخ  ان،آنهاي   يق توسعه ايدهكنند كه اين امر از طر مي

در گفت وگو و تبادل  اندرگير كردن آن آنها، به سئوالات
 .گيـرد  مـي  نظر و به چالش كشيدن افكارشـان صـورت  

برنامه درسـي تلفيقـي    ؛معتقد است] 35[11كلارك ادوراد

                                                 
6. Shoemaker. 
7. lake. 
8. Erickson. 
9. Beane. 
10. Payan. 
11. Edvard Clark. 
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 چيزي بيش از تركيب صرف موضوعات درسي اسـت و 
 ايي مهـم و بـاز  سوال هكند كه برنامه تلفيقي با  مي بيان

ــه  د ــوز در جامع ــش آم ــت دان ــاره موقعي ــيطم و رب  ح
بارور كردن  ،هدف رويكرد تلفيقيشود به علاوه  مي آغاز

حس پرسشـگري، فهـم معنـي دار و درگيـري فعـال و      
مستقيم دانش آموز است و ايـن اهـداف بـراي بقـاء در     

ايـن برنامـه    بنـابر  مي باشـند جامعه دموكراتيك حياتي 
پرورش خلاقيت و درك معني دار جهـان  درسي بايد به 

كـه او را مصـرف    نـه ايـن   و در دانش آموز كمك كند
معتقد است؛ رويكرد  ]36[1فردمانا .بار آورد ،كننده صرف

نگاهي علمـي و رويكـرد برنامـه    «اي    رويكرد ميان رشته
ريزي درسي است كه در آن آگاهانـه، روش شناسـي و   

ضـوع،  زبان بيش از يك رشته را براي آزمايش يـك مو 
 ]4[احمدي .»رود مي مسئله، مشكل، يا يك تجربه به كار

هـاي    از تجربـه اي    را مجموعهسازماندهي ميان رشته اي 
يادگيري برنامه ريزي شده كه نه تنها با نگاهي كلي نگر، 

از اطلاعات ودانش مشترك را بـه صـورت   اي    مجموعه
 دهـد،  يم ساختار در اختيار يادگيرنده قرار الگو، نظام و

توانايي يادگيرنده معتقد است اين سازماندهي  كهدانسته 
نـو افـزايش و   هـاي    را براي دريافت و يا كشف ارتباط

ــه ســوي خلــق الگوهــا، نظــام  هــا   ازآن طريــق او را ب
سـازماندهي ميـان    .دهـد  مـي  وساختارهاي جديد سوق

ي يـا  محتـواي هـاي    درهم آميختن حـوزه شامل رشته اي 
در ا همديگر است، حوزه هايي كـه  بموضوعات درسي 

آموزشي سنتي بـه طـور مجـزا از يكـديگر در     هاي   نظام
سازماندهي . ]37[مي شوندبرنامه درسي مدارس گنجانده 

ــته اي  ــان رش ــتن مي ــم آميخ ــوادره ــدها و محت ، فراين
انسجام  و برنامه درسي به منظور تحقق هدفهاي   مهارت

 ]5[ 2فوگارتي ].38[تجربيات يادگيري دانش آموزان است
كـه در مجمـوع   برنامـه درسـي تلفيقـي     نوع از سه ]5[

شـكل   .نام بـرده اسـت   ،مشتمل بر ده متدولوژي هستند
كـه از طريـق   بوده اي خاص درون يك نظام رشته ،اول

) همخانه()تو در تو(ايو لانه مرتبطمجزا،  ؛سه متدلوژي

                                                 
1 - Frodemana. 
2- Fogarty. 

كـه از   باشـد ميها رشتهبين ،شكل دوم. گيرد صورت مي
 پوشـي  هم، )ايسلسله(نطقيمتوالي ؛ متدلوژيطريق پنج 

-و تلفيـق  )ايرشته(نخ تسبيحي ،)بافته(تنيده ،)مشترك(

درونـي و بـين    ،شكل سـوم شود و نهايتاً شده انجام مي
ور  دو متـدلوژي، غوطـه  است كه از طريق  يادگيرندگان
  .)1جدول شماره (شودانجام مي ايشده و شبكه

رسي به شرح زير به چهار نوع تلفيق د )1992(كيس
  :كنداشاره مي

  تلفيق محتوا )1
تلفيـق، محتـواي مربـوط بـه      سـازماندهي  اين نـوع 

ــك مضــمو   ــا كم ــف را ب ــي مختل  نموضــوعات درس
  .كندياموضوعي وحدتبخش معرفي مي

  تلفيق مهارتها و فرايندها )2
اين روش سازماندهي، برنامه درسـي بـا محوريـت    

  .كندن ميهاي فرايندي را بياها و قابليتمهارت
  تلفيق مدرسه و فرد )3

زندگي (كوشد زندگي خارج از مدرسه اين تلفيق مي
 مدرسـه پيونـد   آموزان را به دنيـاي درون  دانش )واقعي
ها و مسايل، عمدتاً موضـوعات محسـوس،   پرسش. بزند

  .آموزان هستنددانش ملموس و مورد علاقه
  گراتلفيق )4

م اجـزا  اين نوع طراحي بـر ايجـاد پيونـد بـين تمـا     
قصدشـده يـا    شده، بينيتجارب پيش(هاي تجاربي مؤلفه

كـه  ) قصدنشده مرتبط بـا حـوزه برنامـه درسـي پنهـان     
كننـد، نظـارت   كسب مي آموزان در نظام آموزشي دانش
تجارب بايد با يكـديگر مكمـل،    مجموعه اين. نمايدمي

  .]5و  4[باشند مؤيد و همخوان
داشـت   توان اذعـان هاي فوق ميدر مجموع بررسي

رويكردهاي نظري موجود در سـازماندهي برنامـه هـاي    
3درسي در دو دسته رويكردهاي رشته اي

و رويكردهاي  
4غير رشته اي

رويكردهـاي غيـر   . انـد تقسيم بندي شـده  
اي نيز خود به دو دسـته، رويكردهـاي تلفيقـي بـا     رشته

محوريت رشته و رويكردهاي تلفيقـي بـدون محوريـت    
  ].39[وندشرشته، دسته بندي مي

  

                                                 
3 - Disciplinary Approach. 
4 - Non-Disciplinary Approach. 
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  ده سطح برنامه درسي تلفيقي فوگارتي. 1جدول 
  توصيف عنوان توصيف  عنوان
  1مجزا

  

موضوعات درسي
مختلف مجزاي از 
  .هم و مستقل هستند

2دهيتن

 

 .تدريس به صورت موضوعي

س استفاده از يك موضوع پايه جهت تدري
  .گيردهاي مختلف صورت ميرشته

  3مرتبط
  
  

موضوعات مختلف
يك درس با 

-يكديگر مرتبط مي

 .شوند

 4يحينخ تسب

  

-هاي تفكر هوش چندگانه و مهارتمهارت

اي هاي اجتماعي و مطالعه به صورت رشته
  .شودپيوسته در طول موضوعات ارائه مي

  5ايلانه

  

هايمهارت
اجتماعي، فكري و 

محتوايي هر موضوع 
درسي، به عنوان 
-هدف انتخاب شده

 .اند

 6يقيتلف

  

هاي موضوعات درسي كه با اولويت
ورد بررسي قرار يكديگر همپوشي دارند م

هاي مفاهيم و نگرش ،هاتراگيرند تا مهمي
  .مشترك مشخص شوند

  7توالي منطقي

  

اگر چه موضوعات
منفك از يكديگر 

هستند اما مشتركات 
-ها تدريس ميآن

 .شود

 8ورغوطه

  

-آموز صورت ميعمل تلفيق توسط دانش

به اين ترتيب كه با بررسي تماميت . گيرد
يادگيري از دريچه موضوعي كه به آن 

  .كندمند است، مباحث را تلفيق ميقهعلا

  9پوشيهم
  

ريزي و يابرنامه
تدريس گروهي كه 
شامل دو موضوع 

شود متفاوت مي
تأكيد بر مفاهيم، 

-ها و نگرشترامه

-هاي مشترك مي

 .باشد

 10ايشبكه

  
  

اي از يادگيرنده با به كارگيري شبكه
فرايند تلفيق را  متخصصان و منابع مختلف،
  .كندهدايت مي

  
  

                                                 
1-Fragmented. 
3-Webbed. 
3-Connected.  
4-Theeaded.  
5-Nested.  
6-Integrated.  
7-Sequenced.  
8-Immersed.  
9-Shared.  
10-Networked.  
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  رويكردهاي سازماندهي برنامه درسي. 1نمودار 
 

  :شرح هريك از رويكردهاي فوق در ذيل آمده است
  1رشته ايسازماندهي ) الف

رايج ترين شيوه سازماندهي برنامـه درسـي، شـيوه    «
مبتني بر رشته هاي علمي و برنامه هاي درسي بـه طـور   

با اين شيوه سازماندهي، موضوعات درسـي  . سنتي است
به طور مجزا و در بخش هاي مجزاي زمـاني ارائـه و از   
هر گونه فعاليت براي تلفيق پرهيز و براي هرماده درسي، 

مخصوص تدوين و تدريس و يادگيري نيز  كتاب درسي
برنامـه درسـي   .محدود به همان كتاب درسي خواهد بود

اي، ميراث انسان گرايي كلاسـيك و روان شناسـي    رشته
قواي ذهني و نظريه انضباط عقلي است كه ذهن را مانند 

بخـش را  به چند بخش تقسـيم نمـوده و هـر    اي    ماهيچه
  ].9[»داندمتناسب، ديسيپلين خاصي مي

  2سازماندهي غير رشته اي) ب
ــه درسي،شــيوه   رويكــرد دوم در ســازماندهي برنام

با اين شيوه سازماندهي برنامه درسي، . غيررشته اي است
موضوعات درسي به طـور تلفيقـي ارائـه و البتـه ايـن      

  :رويكرد خود شامل تعدادي روش مستقل است
  
  

                                                 
1. Discipline –based. 
2. Non-Discipline- based. 

  :تلفيق با محوريت رشته) 1ب 
  3ميان رشته اي)1

مفاهيم، مبادي يـا موضـوعات كلـي و     دراين روش
اصول مشترك و يا نسبتاً مشترك بين دو يا چنـد رشـته   
مورد توجه بوده و به نحو آگاهانه روش، زبان و دانـش  
سازمان يافته چنـد حيطـه از دانـش را جهـت بررسـي      

درعـين  . موضوعات و مبادي مشترك به كار مي گيرنـد 
موضـوعي   حال كاربردها و جلوه هاي بسيار متنـوعي از 

در اين . مي شودمنظر رشته هاي مختلف مطرح واحد از 
سازماندهي خاص آموزشي، يادگيرنده گان به نظام رشته 
اي خاصي مقيد نمـي شـوند ولـي موضـوعات مهـم و      
واحدي را از ابعاد مختلف و در بسترهاي مختلف علمي 

بـه طـور نمونـه    . مورد مطالعه و توجه قرار مـي دهنـد  
كيت همزمان از مناظر مختلف ديني، موضوع دولت يا مال

حقوقي، سياسي، اقتصادي و با بكارگيري مبـادي، روش  
و روش هاي مربوط به هر منظر مورد بررسـي  ها   شناسي
به عنوان نمونه ابعاد متفاوت يك موضـوع  . گيرد قرار مي

از جهات مختلف مورد كالبد شكافي قرار داده و در يك 
نيكـي   ].39[كننـد ه ميح منسجم براي دانش آموز ارائطر

اي    سـه اســتراتژي را بـراي آمــوزش ميـان رشــته    4تينـا 

                                                 
3. Inter-Disciplinarity. 
4. Nikitina. 

 غير رشته اي رشته اي

با محوريت رشته تلفيقي
 

تلفيقي بدون محوريت 
 )فرارشته اي(رشته

درون رشته اي چند رشته اي فرارشته اي افقي فرارشته اي قائم
از

فرارشته اي  ان رشته ايمي

متكثر متقاطع
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. كند، بافتينه سازي، مفهوم سازي و حل مسـئله  مي مطرح
استراتژي بافتينه سازي روشي اسـت كـه طـي آن مـواد     
آموزشي ديسيپليني در بافـت زمـان، فرهنـگ و تجربـه     

  ]. 40[شود مي شخص گنجانده
   1درون رشته اي موازي)2

برنامه درسي كه » درون رشته اي موازي«سازماندهي
نيز ياد شده، روشي است ها   رشته» جمع جبري«از آن به 

اصـول،   كه در آن هر يك از رشته ها، مفاهيم، سـاختار ، 
مبادي و روش هاي خود و هم چنين ترتيب ارائه آنها را 
به طور كامل حفظ و در عمل تنها شاهد اجراي متـوازي  

شته با برنامه هاي مجزا و البته منطبق بر نظم دو يا چند ر
منطقي هر رشته، برروي فردي واحد به عنوان يادگيرنـده  

را هـا    در اين رويكرد نيز مجموعـه اي از برنامـه  . هستيم
درطيفي حاكي از ميزان تلاقي و تعامل نظام هاي رشـته  

به عنوان نمونـه در نـوع بسـيار    . اي با هم شاهد هستيم
هيچ گونه تلاقي و تعـاملي بـه لحـاظ؛     منحط اين روش

موضوع، مبادي، مباني يا روش بـين دو حـوزه معرفتـي    
. لحاظ نمي شود و صرفاً به ارائه دروس اكتفا مي شـود 

در نوع متعالي اين رويكرد البته به تلاقي و تعـاملي كـه   
موضوعات و مباني و مبادي و يا رويكردها و روش هاي 

ند، داشـته باشـند، توجـه    دوحوزه معرفتي با هم مي توان
لازم صورت مي گيرد و تلاش مي شود تـا همگـوني و   
سازگاري دروني برنامـه و محتـواي آموزشـي ضـرورتاً     

  .رعايت شود
  2چند رشته اي)3

از اي    چند رشتگي اصـطلاحي اسـت كـه مجموعـه    
بـه بيـان دقيـق تـر، چنـد       .كنـد  مـي  شرايط را توصيف

هـاي    است كه ديسـيپلين ديسيپليني بر مبناي اين واقعيت 
مجزا و مستقل زيادي وجود دارد و در عـين حـال كـه    

 شوند، مي دانشجويان معمولاً در يك ديسيپلين متخصص
ديگر نيـز  هاي   توانند به مطالعه جزئي برخي ديسيپلين مي

اين رويكرد آموزشي با يـك موضـوع يـا    ]. 41[بپردازند
ق چند نظام مساله كلي آغاز مي شود كه همزمان از طري

اي و اصول سازمان دهنده ديسيپلين هـاي مختلـف    رشته
                                                 
1. Parallel Intra-Disciplinarity. 
2. Multi-Disciplinarity. 

. يك پديده يا يك موضوع يا مساله را بررسي مـي كنـد  
اين رويكـرد بـراي آمـوزش موضـوعاتي كـه از ابعـاد       
. مختلف هم پوشاني دارند، جـذابيتي فـوق العـاده دارد   

اصـل تلقـي    تمركز رشته هاي مختلف روي يك مساله،
ه تلاش مستقيمي براي ارتباط بـين آنهـا   شده بدون اينك
ترتيب و توالي موضـوعات مطروحـه در   . صورت گيرد

اين نـوع از سـازمان دهـي را عـواملي چـون سـهولت       
بررسي، فراهم كردن فرصت هاي پژوهشي خاص، نيـاز  

از اين رويكرد هم به عنوان . تعيين مي كند جامعه و غيره
 .مي توان نام برد يك رويكرد موضوع محور

  3چند رشته اي متقاطع)1 -3
» طراحي براساس گذر از رشته ها «اين رويكرد كه به 

آن ديسـيپليني را  رويكردي است كه در  نيز ناميده شده، 
. هاي ديگر مورد مطالعه قرار مـي دهنـد  از نظر ديسيپلين

امروزه كاربرد اين نوع از طراحي درسي در آن دسـته از  
كه در پي نگاهي بيروني به يك رشـته،  مقاصد آموزشي 

مبادي و اصول حاكم بر آن و رفتار جمعي عالمان آن و 
هم چنين دستيابي به توصيفاتي پسيني يا توصـيه هـايي   

به . پيشيني از آن مي باشد، كاربردي وسيع و فراگير دارد
عنوان نمونه برنامه هاي درسي مبتنـي بـر فلسـفه هـاي     

ويني ، فلسـفه ديـن يـا عنـا    مضاف مانند؛ فلسفه، اقتصاد
و نـه جامعـه شناسـي    (چون جامعه شناسي علم سياست

  .از اين مقوله اند» فرهنگ دانش اقتصادي« يا ) سياسي
  4چند رشته اي متكثر)3-2

اين نوع سازماندهي از طريق طراحي ميان ديسـيپلين  
. هايي كه ارتباط بيشتري با هم دارند، صورت مي پذيرد

روش شناسي مشترك همراه بـا   وجود ادبياتي مشترك يا
همگوني مفاهيم در دو عرصه علمي لازمه چنـين سـبك   

نمونــه عملــي ايــن رويكــرد . ســازماندهي مــي باشــد
سازماندهي را در طراحي دروس رياضي و فيزيك و يـا  

تـوان   رياضي و اقتصاد در قالـب اقتصـاد رياضـي مـي    
مشاهده كرد كه با تلفيق بين اين دو ديسيپلين، مي تـوان  

م منطقي و محتـوايي لازم را در يـك طـرح منسـجم     نظ
اين نوع سازماندهي، قدرت درك ارتباط بين . برقرار كرد

                                                 
3. Cross-Disciplinarity. 
4. Pluri-Disciplinarity. 
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دو حوزه علمي مشترك را در دانشجو تقويـت و نقـاط   
  .قوت هر يك در پيشرفت ديگري موثر واقع مي شود

  :تلفيق بدون محوريت رشته )2ب 
  1فرارشته اي

عات مرسـوم  اين رويكرد بر ساختار منطقي و موضو
در يك حيطه علمي متمركـز نشـده بلكـه بـا قـراردادن      
يادگيرنده و مهارت هاي گوناگون وي به عنـوان كـانون   

گانه  و قابليت هاي سهها   توجه، ساختار جامعي از فعاليت
) رفتـاري  -شناختي، گرايشي و مهارتي(فرايند يادگيري 

را مــاوراي موضــوعات، جــايگزين ســاختار منطقــي و 
كرده و موارد اخير ها   لوم در حيطه ديسيپلينموضوعي ع

اين رويكرد خود شامل . بر آن اصل قرار مي دهد را فرع
  :انواعي است

   2فرارشته اي افقي) 1
ايجاد يك يا چند مهارت شناختي،گرايشي يا مهارتي 
با اسـتفاده از موضـوعات و موقعيـت هـاي گونـاگون      

درعـين حـال    و رشته هاي متعـدد و ها   برگرفته از حوزه
فـرا  «، رويكـرد  » ميان رشته اي«بذل توجه لازم به شيوه 

اين رويكـرد هرچنـد بـا    . پديد مي آورد» رشته اي افقي
جزئي نگري رشته اي مقابله مي كند و موجبـات انتقـال   

را به حوزه هاي گوناگون فراهم مي كند ولـي  ها   آموخته
 و نقش هاي واحد از رشـته هـاي  ها   سازماندهي قابليت

مختلف در تمامي موارد، هميشه ممكن نيست و چه بسا 
موجب كنار هم قرارگرفتن فعاليت هاي بسيار ناهماهنگ 

به طور نمونه قابليـت هـاي   . در يك برنامه درسي گردد
مختلفي چون خلاقيت يا قضاوت در يك رشـته درسـي   
تا كسب مهارت قضاوت در دو حيطـه رياضـي و هنـر    

بـه طـور مسـاوي     وي ديگربسيار به هم نزديكترند از س
جستجو ها   نمي توان يك مهارت خاص را در همه رشته

كرد با اين حال در موارد ممكن ايـن رويكـرد كـارآيي    
ي هـا    و قابليتها   بسيار موثري را در خلق و ايجاد نقش

  .مورد نظر در مقاصد آموزشي بازي مي كند
   3فرا رشته اي قائم) 2

تلاش مي شود تا بـا  ي، در اين رويكرد از سازمانده
                                                 
1. Supra-Disciplinarity / Trans-Disciplinarity  
2. Horizontal Supra-Disciplinarity. 
3. Vertical Supra-Disciplinarity 

بهره گيري از ساختار يكي از نظام هاي رشته اي يا ميان 
فرصت و موقعيت هاي مناسب براي پـرداختن   رشته اي،

و فعاليـت هـاي مربوطـه را    ها   به مجموعه اي از مهارت
معمـولاً  . جستجو و در برنامه آموزشي سازماندهي كـرد 

همكـاري  در اين رويكرد يك متخصص نظام درسي بـا   
متخصص تعليم و تربيت برنامه اي طراحي مي كنند كـه  

و هـا    در آن يادگيرنده طيف تعريف شده اي از فعاليـت 
بـا يـك    مهارت هاي شناختي و گرايشـي و رفتـاري را  

. توالي مناسب در يك نظام رشته اي خاص كسـب كنـد  
در واقع حوزه علمي دراين رويكرد تنها به عنوان منبعي 

و دستورالعمل هاي مربوط به مجموعـه اي  ها   براي زمينه
عمل كرده و نقـش چـارچوب و    از فعاليت هاي علمي، 
را ايفـا  هـا    انتخـاب آن موقعيـت   ساختار مربوطه بـراي 

  .كند مي
   4فرا رشته اي مورب) 3

برخلاف رويكرد فرا رشته اي قائم، اين رويكـرد بـا   
نگاهي چند رشته اي، در پي فرصت هايي از رشته هاي 
مختلف است تا مهارت هاي خـاص و مشخصـي را در   

در ايـن نـوع از طراحـي هرچنـد     . يادگيرنده محقق كند
در قالـب انـواع   ها   و مهارتها   يادگيرنده با انواع فعاليت

نظام هاي رشته اي آشنا مي شود ولي نظام هـاي رشـته   
به عنوان منبعـي   اي در آن نقش ثانوي ايفا كرده و صرفاً 

و موضوعات مورد استفاده قرار ها   موقعيتبراي مفاهيم، 
گرفته و به عنوان چارچوب سـازمان دهنـده عمـل مـي     

بين انواع   »تركيب مناسب «و » تعادل«مساله رعايت . كنند
گوناگون فعاليت ها، مساله مهم اين رويكرد است كه در 
سياست هاي آموزشي حاكم بر آن، مي بايد مد نظر قرار 

  .گيرد
تـوان بيـان كـرد كـه      مـي  ن سئوالبندي اي در جمع

عبارت اي    مقصود از سازماندهي برنامه درسي ميان رشته
نظامي از برنامـه درسـي كـه درصـدد ارتبـاط      : است از

مختلف زندگي با برنامه درسي بـوده و  هاي   معنادار جنبه
سعي دارد محتواي برنامه درسـي را بـا زنـدگي واقعـي     

 ـ د ه هـم منجـر بـه    انش آموزان به طوري مرتبط كنـد ك

                                                 
4. Oblique Supra-Disciplinarity 
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و هم منجر بـه يـادگيري   فعاليت واداشتن دانش آموزان 
ــادگيري   ــاز ي ــه س ــادار و زمين ــاي   معن ــان  ه ــي آن آت

 ـيتلف كردياي كه در فهم رونكته نيمهمتر.گردد  ـبا يق  دي
شـود،   رييجلـوگ  هايتا از بدفهم رديمورد توجه قرار گ

 ـ ورود معرف قياست كه تلف نيا  ـمتغ كي  ـجد ري بـه   دي
 ـاست و هرگـز نبا  يدرس زيير در برنامهعرصه تفكر   دي

 ثابت و واحـدي دانسـت   تيموقع اي تيوضع كيآن را 
 ـاز ح يغالب كنون تيو موقع تيوضع نيگزيجا كه  ثي

 نكهيبه اضافه ا. شوديم يدرس زيير تفكر و عمل برنامه
وام گرفتن اصطلاحات حوزه آمـار،   مورد بحث با ريمتغ
نه از نوع ساده تـر و   شناخته شود» 1پيوسته«ع از نو ديبا

 رهـاي يمتغ .»2مقولـه اي «يـا  » ناپيوسـته «مديريت پذيرتر
 ميبـه دو دسـته تقس ـ   توانيرا م يقيتلف كرديمرتبط با رو

 ـتلف سـطوح  ايدسته اول ناظر به اشكال، انواع . نمود  قي
 ـماننـد م  يو سازمانده ياست كه در الگوهاي طراح  اني

اي و رشـته اي، ابـر  اي، فـرا رشـته  اي، چند رشـته رشته
 قيتلف ريوجه از متغ نيا .است منعكس هاي گسترده حوزه

و هـا    با ورود صاحبنظران متعدد به آن و ارائـه فهرسـت  
 ـتلف هـاي گونـاگون از الگوهـاي    بندي دسته ماننـد  ( قي

ــوبز،يج ــوگرت1989 كــ ؛ 1991؛ وارس،  1991،ي؛ فــ
 ـآم دشوار و ابهام ده،يچيپ تيوضع) 1991 كر،يشوم  زيي

 رهاييمتغ توانيرا م رهايدسته دوم از متغ .تاس كرده دايپ
 ـنام ياجرائ دسـته اول، در   رهـاي يبـرخلاف متغ كـه   دي

كه ناظر بـه   يحوزه تلاش نيا از منابع مربوط به كيچيه
 يدرس زيير در برنامه قيمهم تلف ريبعد از متغ نيا حيتنق

  ].42[مشاهده نشده استباشد، 
  
  بررسي سوال دوم پژوهش -2

ي پژوهش حاضـر عبـارت بـود از    دومين سوال اصل
  . »مولفه هاي برنامه درسي اثربخش چيست؟« اينكه؛

همان موثر بودن برنامه درسي اثربخشي برنامه درسي 
 ـ     ده بـا  در جهت درگير سـازي هـر چـه بيشـتر يادگيرن

براي اينكه . ده خود استو تجربه هاي خلق شها   فرصت

                                                 
1. Continuous.  
2. Categorical.  

تجربـه   د يادگيرنـده را در بتوان ،برنامه درسي توليد شده
هاي خلق شده خود به طور فعال درگيـر نمايـد مقولـه    
سازماندهي نقش شايان توجهي دارد در اين جا برخي از 
عمده ترين مولفه هاي برنامه درسي اثـر بخـش عبـارت    

  :خواهند بود از
  ي محتواي برنامه درسيمعنادار -1
 يـادگيري فراگير در هر موقعيت  ؛آزوبل معتقد است 

الـب  لـذا مط  يابدحضور مي اصي خبا ساخت شناختي 
زمـاني يـاد    يا در اين جا محتواي برنامـه درسـي   جديد

د كه در ساخت شناختي فرد جاي منطقي نگرفته مي شو
 يد كه فرد ياد مي گيرد هممفاهيم جد .دنخود را پيدا كن

حلقـه هـاي   كه بايد بـا  هستندحلقه هاي زنجيري  ،چون
در غيـر ايـن    دنارتباط ياب فراگير، موجود در ذهن اصلي

 .]17[يـــادگيري حقيقـــي رخ نخواهـــد داد ،صـــورت
زيرا چنـان   ارتباط داردعمدتاً به اصل مفاهيم داري  معني
يـادگيري   مطلب معني دار باشد براي فراگير واضح و كه

در صـورت تحقـق معنـاداري     .بخش است رضايتآن 
مـي توانـد ارتبـاط بـين مطالـب را در       يادگيرنده ،فوق

ون دريابد وتصوير درستي از پديـده  هاي گوناگ موقعيت
بـر ايـن اسـاس نـوع     . هاي پيرامون خود داشـته باشـد  

مي توانـد در راه معنـادار    ،سازماندهي محتواي متناسب
موثر باشـد و سـازماندهي ميـان رشـته اي      محتواسازي 

كاربسـت ذهنـي و فعـال    بنابر ماهيت خود كه مبتني بر 
مفـاهيم بـا    سازي يادگيرنده بوده و در عين حال اتصال

موقعيت هاي گوناگون تجربه شده و ذهني را در دستور 
كار خود قرار مي دهد مي توانـد بـه تحقـق معنـاداري     

  .مذكور كمك كند
برنامه درسـي ميـان رشـته اي، نـه تنهـا در      «بنابراين

 موضوعي مختلـف مـؤثر اسـت،   هاي   ارتباط دادن حوزه
در كار بلكه در اين زمينه نيز مؤثر است كه چگونه بايد 

معلمـاني كـه مجـري    . خطير تعليم و تربيت اقدام كـرد 
جـالبي را  هاي   هستند، كلاساي    برنامه درسي ميان رشته

آورند كـه فراگيـران را در يـادگيري معنـادار      مي بوجود
آنـان معلمـاني مشـتاق، بـا انگيـزه و      . كنـد  مـي  درگير

  ].43[»پرحرارت هستند
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 ي برنامه درسي با تأكيد بر اثربخش سازي محتواي دروسا دهي ميان رشته سازمان

ينـد ارائـه محتـواي    در فرا فعال بودن يادگيرنده -2
  برنامه درسي

سازماندهي برنامـه درسـي مبتنـي بـر سـاختار      اگر 
متناسـب بـا   نمي تواند تجربيات موضوعات مجزا باشد 

دانـش آمـوزان بـدون    . فعاليت يادگيرنده را فراهم آورد
نمي تواننـد در يـادگيري درگيـر    ها   تجربه كردن فعاليت

بايد به گونـه  آنها  محتوايي درسي وها   شوند لذا برنامه
اي باشد كـه دانـش آمـوز فرصـت لازم بـراي تمـرين       

 .داشـته باشـد  را هاي برنامـه   رفتارهاي متناسب با هدف
ي خشك فارغ از هرگونه فعاليـت و تـلاش   محتوايارائه 

آن نوع يادگيري ]. 17[بازدهي لازم را ندارد ،دانش آموز
فراينـد  اثربخش خواهد بود كه فراگيـر بطـور فعـال در    

و عمل يادگيري در كنتـرل او   درگير بودهي خود يادگير
زماني كه فراگير در مفهـوم سـازي و تهيـه و     .]13[باشد

تلفيقـي نقـش داشـته و در فراينـد     هاي   اجراي مضمون
شود، انگيزه  مي درگيراي    ميان رشتههاي   پردازش مضمون

  ].44[شود مي و جاذبه فراواني براي وي فراهم
 ـ  -3 هـاي    ت در طراحـي فرصـت  توجه به اصـل رغب

  يادگيري
تواننـد بـا   هاي بسياري وجود دارد كه معلمان ميراه

توجـه بـه   هاي درسـي را بـا   توان برنامهتوجه به آن مي
هاي يادگيري قابل طـرح  آموزان و فرصتنيازهاي دانش

در كتـاب  ) 115: 2006(يلنمك . در كلاس اصلاح كنند
يـا كـردن   مواردي همچـون؛ مه  "برنامه درسي معاصر"

ق هـا و توليـدات خـلا   ها، طرحزمينه براي دست ساخته
و گفتگـو بـا افـراد    دانش آموزي، ترتيب دادن ملاقـات  

هـاي گروهـي، طراحـي    يجاد بـازي مرجع و انديشمند، ا
 رنامه ريزي سفر علمي، ترتيب دادنب هاي يادگيري،بسته

هـاي اصـيل، ايجـاد زمينـه مطالعـه و پـژوهش       نمايش
هاي بديع و موارد ديگـري از ايـن   پرسشانفرادي، ارائه 

كور هاي مـذ داند كه توجه به هر كدام از زمينهدست مي
ن آمـوزا هاي دانشرغبت در واقع به نوعي در نظر گرفتن

  .]45[درسي استهاي   در طراحي برنامه
  با زندگيمحتواي برنامه درسي  ارتباط -4
از وظـايف   يآماده كردن افراد براي زندگي اجتماع 

هريك از دانش آموزان در  زيرا آموزش و پرورش است

حال و آينده مسئوليت و تكاليف ويژه اي را در جامعـه  
در خلال مدرسه بايد آمادگي  لذاخواهند گرفت بر عهده 

متعاقـب  هـاي   هاي اوليه كسب اين وظايف و مسئوليت
 ،عصري كه در آن زندگي مي كنيم .را تمرين كنندها   آن

مسائل و . علمي و تكنولوژيك استعصر پيشرفت هاي 
سرنوشت عمـومي و مشـترك تمـامي    مشكلات جهاني 

لـذا بـراي اينكـه برنامـه      سرنشين هاي كره خاك است
مـتن زنـدگي را در   بتواند اثـربخش باشـد بايـد    درسي 

محتواي خود طراحي و دانـش آمـوزان را بـا واقعيـات     
سازماندهي ميان رشته . زندگي مشترك جمعي آشنا سازد

 ـ   به وسـيله محتواي برنامه درسي اي  ا اتصـال مفـاهيم ب
اصـل  تواند به تحقـق  مي ،زندگيهاي گوناگون موقعيت

 ]46[1در همين زمينه الـيس و فـوتس  .مذكور كمك كند
هـاي    كاربسـت اي    معتقدند كه برنامه درسي ميـان رشـته  

سازد و لذا فرصـت انتقـال    مي جهان واقع را امكان پذير
   .كند مي يادگيري را فراهم

بودن محتواي انتخاب و  مقدمه يادگيري هاي آتي -5
   سازمان دهي شده

محتواي برنامه درسي بايد زمينه تـداوم يـادگيري را   
 محتـوا نـوع سـازماندهي   . براي يادگيرنـده فـراهم آورد  

اي  سازماندهي ميان رشته .راه موثر باشد اين تواند در مي
و هـا    از تجربـه با فعال سازي انـواعي  نابر ماهيت خود ب

و عرصـه هـاي   هـا    زمينـه موقعيت هاي عيني و معنادار،
دانـش آمـوزان    بـه  مختلف علمي، تجربي و اجتمـاعي 
ي بـه موقعيـت هـاي    رفرصت خواهد داد تا انتقال يادگي

 كاربسـت ذهنـي  . جديد را تجربه و در آن ورزيده شوند
مفاهيم  مداوم اتصالفعال بودن فرايند يادگيرنده،  ،مداوم

 و ذهني مي توانـد بـه   يموقعيت هاي گوناگون تجرب به
  .كمك دهدها   خلق موقعيت انتقال يادگرفته

سـازماندهي و   بودن يادگيرنده در خلـق،  درگير  -6
  اومحتارائه 

برنامه درسي بايد بستري را ايجاد كند كه به  يامحتو
د چنين نموجب آن دانش آموز مستقلاً به يادگيري بپرداز

برنامـه بـا توجـه بـه      محتـواي ند گه امري ايجاب مي ك

                                                 
1. Ellis & Fouts.  
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فعاليت دانش آموز طراحي و بـراي او نقـش فعـالي در    
سازماندهي ميان رشـته  . ]13[يادگيري در نظر گرفته شود

اي مي تواند براي آموزش و يـادگيري مـداوم فـرد بـه     
جريـان انتخـاب و سـازماندهي     وسيله مشـاركت او در 

  .ك دهدكم محتوا
اسـتعدادها  بـا   محتـوا وتناسـب   قابل فهم بودن -7

  ي يادگيرندهوتوانايي ها
 محتـوا را كه تحت عنوان  آن چهدانش آموزان بايد  

آموزش داده مي شـود يـاد بگيرنـد و ايـن امـر       ويبه 
قابليـت يـادگيري    محتواكه  صورت نمي گيرد مگر اين

درسـي   برنامه يامحتوتناسب  اين امرلازمه  .داشته باشد
اي فـردي و تجربيـات   ت هوتفا ،رسش عقلي با رشد و

 ـهـاي    يافته .]13[استدانش آموزان قبلي  وق در تأييـد  ف
و  ]39[مهرمحمـدي  ،]25[، معـافي ]23[ملكـي هـاي    يافته

  .باشد مي ]30[يزدان پناه
 
  بررسي سوال سوم پژوهش -3

سومين سوال اصلي پژوهش حاضر عبـارت بـود از   
 نمونه هاي تجربي از بهره گيري سازماندهي ميـان «اينكه؛

  .»رشته اي برنامه درسي كدام هستند؟
هنـر و ادبيـات بـا    هاي   در كلاس ؛نشان داد 1اشميت

چه كه بـه   ، زماني دو برابر آنسازماندهي ميان رشته اي
شـود در   مـي  صورت انفـرادي صـرف تـدريس دروس   

درس  صدر خصـو  گيرد تا مي اراختياردانش آموزان قر
نـد و ايـن   مورد نظر به بررسي و تفحـص علمـي بپرداز  

بررسي بنابر ماهيت ميان رشته اي موثر تـر نيـز خواهـد    
 .بود

نتايج مشابهي را از سازماندهي ميان رشـته اي   2فرند
برنامه درسي رياضيات و علوم دانش آموزان پايه هفـتم  

ه در پژوهشـي بـه مقايس ـ   3آشباخر.به دست آورده است
شـانزده دبيرسـتان   عملكرد سازماندهي ميان رشـته اي،  

مدرسـه ديگـر كـه از     آنجلس با عملكرد شـانزده لوس 
رويكرد سنتي پيروي مي كردند، پرداخته و به اين نتيجه 

                                                 
1. Schmidt.  
2. Friend.  
3. Aschbacher. 

رسيدكه برنامه هاي درسي علوم انساني مـدارس لـوس   
آنجلس برنامـه هـايي بـا سـازماندهي ميـان رشـته اي،       

هـا    موضوعي و بر مبناي كارگروهي هستند و اين برنامـه 
فت توانـايي نوشـتن و ميـزان    تأثير معناداري بـر پيشـر  

معلومات دانش آمـوزان داشـته انـد هـم چنـين دانـش       
برنامه درسي مبتني بر سازماندهي ميان رشته  آموزاني كه

اي علوم انساني را تجربه كـرده انـد در مـدارس خـود     
به علت اينكه  حضور و فعاليت هاي بيشتري داشته اند و
دانش آمـوزان  سطح انتظارات در اين مدارس بالا بوده، 

كه  بيشتر درگير موضوعات و مسائل پيچيده اي شده اند
لازمه آن برقراري ارتباط بين موضوعات درسي با جهان 

  .خارج بوده است
در پژوهشي نشان داد كه سـازماندهي ميـان    4ليوتان

وزان پايه ششم بـا درس  رشته اي آموزش زبان دانش آم
وزان پيشرفت اكثريت دانش آم آنان باعث شده كهعلوم 

بـا مطالعـه    5ويلت .تحصيلي بيشتري از خود نشان دهند
نفــر از دانــش آمــوزان پايــه پــنجم نشــان داد كــه  78

سازماندهي ميان رشـته اي هنـر بـا رياضـيات موجـب      
و نيز پيشرفت تحصيلي  يادگيري و تقويت مفاهيم خاص

مقالـه اي   در 6و كلوتسسيمانو.دانش آموزان شده است
 از بازتـابي : ميـان رشـته اي   درسي مهبرنا«تحت عنوان؛

 و سازماندهي ميان رشته اي پرداختـه  بررسي به »زندگي
 دانـش  هم جوشي معتقدند؛ سازماندهي ميان رشته اي به

 موجود در موضوعات مجـزاي درسـي كمـك كـرده و    
 از يـادگيري  -يـاددهي  است كه مي تواند بـه  رويكردي

 افـزودن  و نگونـاگو  منـابع  وها   استراتژي ها، بيني جهان
 نقـاد  تفكر و مسئله حل براي واقعي زندگيهاي   موقعيت

 از فراوانيهاي   نمونه مقاله اين در. شود درس كلاس در
  .]5[است شده سازماندهي ميان رشته اي ارائه موفقيت

 تلفيـق « عنوان بااي    مقاله در ]47[ 7شوبرت و ملنيك
 در كـه  »موفقيـت  بـراي  ضـروري  عناصر: درسي برنامه

 ارائـه  آمريكا آموزشيهاي   پژوهش انجمن سالانه شستن

                                                 
4. Levitan. 
5. Willett.  
6. Simanu Klutz. 
7. Melnick & Schubert .-  
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طي پژوهشي مبتني بـر سـازماندهي    نشان دادند كه، شد
 و درسـي  برنامـه  ي دراصـلاحات ميان رشته اي به همراه 

 ايالـت  ناحيـه  يـازده  دركـه  ها   برنامهمتنوعي از  تركيب
 عامـل  23كـه   گشـت  نهايتاً روشن  ،انجام شد پنسيلوانيا

هسـتند و بـر ايـن     ضـروري  درسي رنامهب اصلاح براي
 سيسـتماتيك سازماندهي ميان رشته اي  چارچوب اساس
. شـد  طراحـي فـوق   گانه يازده نواحي در استفاده براي

 بنـدي  گـروه  منـابع،  ؛دسته پنج به شناسايي شده عوامل
 و درســي برنامــه مســائل مــديريت، حضــور معلمــان،
 رد ]48[ 1اريكسـون  .ه اسـت شـد  بنـدي  طبقه ارتباطات

 مفهـوم  آمـوزش  و درسـي  برنامـه « عنوان با خود كتاب
 پـيش  معلمـان  بـراي  كـه  »حقايق وراي ياددهي: محور

 معلم تربيتهاي   دوره مدرسان ،دوازدهم پايه تا دبستاني
نسبت سازماندهي  بررسي به شده نوشته خدمت ضمن و

  .پرداخته است محور -مفهوم يادگيريميان رشته اي با 
 بـه  خود يپژوهش گزارش در ]49[ 2تاپ و همكاران

 ايالـت  دولتـي  مـدارس  در ارتباطـات  پـروژه  توصيف
 عمده فعاليت چهارمبين  پروژه اين. اند پرداخته نبراسكا
 جهـت  متوسطه و ميانيهاي   دوره معلمان به كمك براي
بهره گيري توامـان   طريق از موزانآ دانش يادگيري بهبود

اوري اطلاعـات و  سازماندهي ميان رشته اي به همراه فن
 معلمـان  آمـوزش  شامل؛ها   فعاليت. بوده است ارتباطات

 فنـاوري،  وسازماندهي ميـان رشـته اي    از استفاده براي
 بـا  ارتبـاط هـاي    برنامـه  درسـي،  برنامه تهيههاي   فعاليت
 برنامه پروژه مدل چهارصد ملي و ايالتي توزيع و جامعه
دي بـوده   سـي  و سايت وب طريق از آن منابع و درسي
 برنامـه  ايجـاد « عنـوان كتابي بـا  در ]50[ 3سوزان .است
 يادگيري افزايش براي شده اثبات هاي راه: تلفيقي درسي
 گوناگون رويكردهاي از مفصلي توصيف »آموزان دانش

 در راهـا    آن و دهـد  مـي  سازماندهي ميان رشته اي ارائه
ــت ــاي   موقعي ــدارسه ــدايي م ــاني ، ابت ــطه و مي  متوس

  .بندد مي كار به

                                                 
1. Erickson.  
2. Topp & et al.  
3. Susan.  

 بازنگري« عنوان بااي    مقاله در ]51[ 4دكر و براون پنا،
 بـه  »سازماندهي ميان رشته اي برنامـه درسـي   بازنگري«

ل هاي استدلا و درسي برنامه تلفيق درباره مباحث تحليل
 دوره درسازماندهي ميـان رشـته اي    تاثير و آن پيرامون

  .پردازند مي راهنمايي
؛ حاوي آن است كه ]52[ 5كلرادواي    گزارش مدرسه

دانـش آمــوزاني كــه محتـواي درســي را از طريــق بــه   
كارگيري مهارت حل مسئله آموخته انـد، توانـايي حـل    
 ،تعارضات زندگي خارج از مدرسه خود را نيز داشته اند

عميق نسبت به  هم چنين اين دانش آموزان داراي دركي
يـادگيري   مـي دهـد،  كه نشـان   موضوعات درسي بوده

در مقايسه با كساني كه فاقـد ايـن مهـارت    ها   عميق آن
در پژوهشي بـه   ]53[ 6هالباخ. بوده است ، بالاتربوده اند

 در مدرسـه اي    مطالعه و بررسي برنامه درسي ميان رشـته 
هسـته   تحقيقات انجمن ملـي .راهنمايي پرداخته است اي

دانـش  عملكـرد   ؛نشـان داد  ]54[ 7برنامه ريـزي درسـي  
درسي تلفيقي  هاي برنامهاز انواع يك  آموزاني كه با هر

برنامـه  بـا  كسـاني كـه   از عملكـرد  آموزش ديده بودند 
  .بوده است، بهتر كرده انددرسي سنتي تحصيل 

از جمله كشورهايي كه برنامـه درسـي خـود را بـا     
تأكيد بر رويكرد سازماندهي ميان رشته اي اصلاح كرده 

در  توجه به اين رويكرد به شكل عملـي . اند، ژاپن است
آغـاز و ايـن طـرح را بـه صـورت       1994ژاپن از سال 

تعـداد ايـن   . شدآزمايشي ابتدا در هفت دبيرستان شروع 
مدارس به سرعت گسترش يافـت و درسـال تحصـيلي    

ــه  1995 ــه  1996، در 23ب ــه  1997، در 45ب ، در 74ب
 2002مدرسه رسيد و از سـال تحصـيلي    107به  1998

وره اول دبيرسـتان و  براي همه مدارس دوره ابتدائي و د
بوده  براي همه مدارس دوره دوم دبيرستان 2003از سال 
   .است

با مطالعه و بررسي همه جانبه مباني نظـري،  ها   ژاپني
عملي، ملي و بين المللي به خوبي دريافته اند هاي   تجربه

                                                 
4. Pena & Brown & Decker.  
5. Colorado School Mediation Project.  
6. Hlbach.  
7. National Association for Core Curriculum.  
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Training & Learning Researches/ Shahed University/ 22th Year/ Spring & Summer 2015/ No.6

كه سازماندهي ميان رشته اي با توجـه بـه ويژگـي هـا،     
كند، بسـيار متفـاوت    مي اصول و اهداف معيني كه دنبال

بوده و از روش واحدي پيروي نمي كند بنابراين با توجه 
كه در خصـوص آسـيب شناسـي    هايي   به نتايج پژوهش

درسي اجرا كردند، تصميم گرفتند سازماندهي هاي   برنامه
ميان رشته اي را با روش ژاپني و متناسـب بـا نيازهـا و    

و مشكلات آموزش و پرورش و مدارس خـود طراحـي   
درسي مـدارس،  هاي   در بازنگري برنامهها   آن. اجرا كنند

فرصت لازم براي يادگيري و مطالعه ميـان رشـته اي را   
طراحي و براي اجراي اثربخش آن در مدارس، متناسـب  
با شـرايط طبيعـي، فرهنگـي، جغرافيـايي، آموزشـي و      

. اعطا كردندها   اجتماعي مدارس، اختيارات لازم را به آن
تـوان بـه امكـان سـازماندهي      مي ين اختياراتجمله ا از

 .محتواي برنامه درسي به كمك دانش آموزان اشاره كرد
وزارت آموزش و پرورش ژاپن با تفويض اختيار لازم به 

 انتظارات مشخص، معلمان و دانش آموزان كمك كرد تا

واقع بينانه و دست يافتني از سازماندهي ميان رشـته اي  
م و نسبت به آن شناخت دقيق تري را در ذهن خود ترسي

هـاي    به دست آورند به علاوه با نگرشي سازنده شاخص
رفتاري معيني را براي ارزشيابي از برنامه درسي مـذكور  

تفكـر و سـازماندهي   هاي   طراحي كنند هم چنين مهارت
خود را بيش از پيش هاي   تجربه خود را تقويت و آموخته

مرتبط سـازند و ضـمن   زندگي اجتماعي هاي   با واقعيت
يادگيري مؤثر، يادگيري خـود را بـه   هاي   تمرين مهارت

  ].55[جهان خارج گسترش دهند
بـا عنـوان درهـم تنيـدن     اي    در نمونه ديگري، برنامه

لـوم  درسـي ع هاي   مفاهيم كشاورزي بين الملل با برنامه
مـدارس ايـالات ناحيـه    كشاورزي در دوازده مدرسه از 

نجام گرفت كه نتايج مفيـدي دال  شمال مركزي آمريكا ا
 .ميان رشته اي در بـر داشـت  بر تأييد روش سازماندهي 

بـا   1985دانشگاه دولتي پنسيلوانيا طي پژوهشي در سال 
رويكـردي از  : عنوان آموزش هنر به مثابه علـوم طبيعـي  

برنامه درسي درهم تنيده براي آموزش هنرهاي ديـداري  
رد سـازماندهي  و علوم طبيعي در دوره متوسـطه، رويك ـ 

بـه مـورد اجـرا     ميان رشته اي هنـر و علـوم طبيعـي را   

   .]21[گذاشت
در پژوهشي تحـت عنـوان   ) 2010(1كمپبل و هنينگ

ريزي، تدريس و سنجش برنامـه درسـي تلفيقـي    برنامه«
به بررسي و مقايسه دو روش » دوره ابتدايي ايميان رشته

تدريس سنتي و روش تدريس از طريـق برنامـه درسـي    
   .]56[آموزان پرداختنديقي بر روي دانشتلف

طبقه بنـدي  «در تحقيقي با عنوان) 2011(2اوتا و ميما
برنامه درسـي مبتنـي بـر يـادگيري ماشـيني بـه سـمت        

اي درسـي ميـان رشـته   هـاي    سازماندهي خودكار برنامه
به بررسي نقش تركيبي پردازش طبيعـي و  » مسئله محور

 زبـان آمـوزي   شپرداز طيقه بندي خودكار در يادگيري
   ].57[پرداختند

در ايالـت   3ديگر در دانشـگاه تاسـكگه  اي    در نمونه
سـه رشـته   بـا هـدف تلفيـق    اي    آمريكـا برنامـه   4باماآلا

و ، زيسـت شناسـي و علـوم كـامپيوتر     رياضيات و آمار
با عنوان بيوانفورماتيك انجـام گرفـت   اي    دايركردن دوره

  .]58[كه نتايج مفيدي را نشان داد

در تحقيقـي بـه بررسـي    ) 1388(پيغامي و تـوراني  
هـاي  تلفيقي در طراحي برنامـه هاي   شناسي رهيافتگونه

هاي كـاربردي آن بـراي رشـته اقتصـاد     درسي و دلالت
بـه   يحقيقدرت) 1388(خاكباز و موسي پور ]59[پرداختند

ره دواي در بررسي تجربه اجراي برنامه درسي ميان رشته
. ]60[آموزش رياضي در ايران پرداختند كارشناسي ارشد

، ]5و  4 [احمـدي هـاي    ق در تأييـد يافتـه  فـو هاي   يافته
ــي ــازاده]26[امين ــژاد، ]21[، آق ــميان ن ــيم و ]28[هاش فه
  .باشد مي ]29[دوين
 

  بررسي سوال چهارم پژوهش -4
چهارمين سوال اصلي پژوهش حاضر عبارت بـود از  

 ـ « اينكه؛ ان رشـته اي در  نتايج حاصل از سـازماندهي مي
ها   هت اثربخش تر شدن برنامه درسي شامل كدام زمينهج

  . »بوده است؟

                                                 
1. Campbell & Henning.  
2. Ota& Mima.  
3. Tuskegee University.  
4. Alabama.  
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سـازماندهي ميـان   ريف ارائه شـده از  ابا توجه به تع
ــهرشــته اي  ــا   طــي آن ك ــم آميخــتن ه ــوادره از  محت

، تركيــب موضــوعات ســاختارهاي موضــوعي مختلــف
ــواع ،درســي ــري از ان ــره گي ــدها به ــوعي از و فراين تن
بخشي، جامعيـت   به منظور انسجامگوناگون  يها مهارت

مـد نظـر   تجربيات يادگيري دانش آمـوزان  و گستردگي 
استفاده از منابع خارج  برتاكيد با  هم چنين و قرار داشت
برنامـه  ذكر شده براي مولفه هاي به توجه نيز از كتاب و 

سـازماندهي ميـان   كه  دريافتدرسي اثربخش مي توان 
ايت به زمينه هاي ذيـل بـيش از   با عنمي تواند رشته اي 

 اثـر بخـش  ساير اقسام سازمان دهي برنامه هاي درسـي  
گيـري از سـازماندهي   هرهببرخي از نتايج احتمالي . باشد

  :تواند به اين ترتيب باشدمي اي برنامه درسيميان رشته
اي نـو در عـالم علـم و معرفـت     رشتگي پديدهميان  -1

اين . ل استاست كه غايت آن، پرورش انسان مسئو
ميـان رشـتگي بـه مثابـه     «توان در قالبغايت را مي

لذا برنامه درسي و محتـواي  ] 61[بيان كرد» مسئوليت
ينه را براي پـرروش  آن در اين نوع از سازماندهي زم

  . كنندآگاه و پاسخگو فراهم ميانسان مسئول، 
آن در اين نوع سـازماندهي   محتوايبرنامه درسي و  -2

دگيري معنادار دانش آمـوزان فـراهم   اي براي يازمينه
تا بتوانند ارتباط مطالب گوناگون را در  خواهد آورد

كاربرد مطالب در جهت افته و يبرنامه هاي درسي در
صحنه هاي عيني وعملي بـيش از  مختلف درسي در 
  .پيش موفق باشند

 آن ايسازماندهي ميان رشتهو برنامه درسي محتواي  -3
مي شـود  يت واداشته و باعث را به فعال يادگيرندگان

از حفظ طـوطي وار مطالـب بـدون كـاربرد     تا آنان 
  .واقعي آن دوري گزينند

خواهـد  ارتباط آنان برنامه درسي با زندگي محتواي  -4
چون  آنان خواهد شد،جزئي از نظام زندگي  يافت و

، نداشته باشـد  متناسب برنامه اي كه با زندگي ارتباط
 رور به واسطه كم فايده گيبه كار گرفته نشده و به م

  .فراموش خواهد شدبراي فرد 
اصل قابل فهـم بـودن   سازماندهي ميان رشته اي در  -5

 شدهتوجه يادگيرندگان مطالب ارائه شده متناسب با 
بــا  خواهــد شــد كــهي طراحــي و ارائــه محتــوايو 

شـرايط   ودانـش آمـوزان   استعدادها و توانايي هاي 
  .يت داشته باشدويژه آموزشي آنان تناسب و سنخ

ارائـه  اي  را به گونه محتواسازماندهي ميان رشته اي،  -6
زمينه براي يادگيري هاي آتي فـراهم   خواهد كرد كه

بـراي يـادگيري بيشـتر    به فعاليـت  يادگيرنده و  شود
ترغيب شود به عبارت ديگر ايـن نـوع سـازماندهي    

بـه يـادگيري را   مضاعف  شوقش مداوم، زمينه آموز
تا به جسـتجوگري و خـود    هد انگيختبر خوادر او 
   .بيشتر بپردازدكاري 

دهـد  اي به متعلمان نشان مـي رشتهبرنامه درسي ميان -7
ه شده و انتقادي تر اجومكه چگونه با مسائل پيچيده 

  ].62[فكر كنند
هاي سـطح بـالاي   اي مهارترشتهبرنامه درسي ميان -8

 ـ  رد تفكر را بهبود، نوآوري و استقلال عمـل را در ف
ــود   ــادگيري را در او بهبـ ــزه يـ ــرورش و انگيـ پـ

 ،]25[معـافي هـاي    ايج فوق با يافتـه نت]. 63[بخشد مي
و  ]21[ازادهآق، ]4[احمدي، ]26[اميني، ]1[مهرمحمدي

  .باشد مي همسو ]30[پناهيزدان 
با توجه به تازگي و اهميت پژوهش در حوزه برنامـه  

 بخصــوص در ايــران برخــي ازاي    درســي ميــان رشــته
 بـه شـرح ذيـل بيـان    پيشنهادات اجرايـي و پژوهشـي   

 :گردد مي

تدوين نظام نامه و دستورالعمل جامع برنامه درسي  -
در قالب سند توسعه برنامـه درسـي ميـان    اي    ميان رشته

در وزارت آمــوزش و پــرورش بـا توجــه بــه  اي    رشـته 
گوناگون و لـزوم  هاي   پيچيدگي و تخصصي شدن حوزه

  .مختلفهاي   ارتباط بين رشته
مختلف تحصيلي هاي   تغيير در محتواي دروس پايه -

و در نظر گرفتن نيازها و علايق يادگيرندگان و طراحـي  
كه شوق به يـادگيري و فعاليـت را در   اي    محتوا به گونه

  .دانش آموزان برانگيزاند
انجام تحقيقات ميداني و آزمايشي در حيطه برنامه  -

قـش آن در اثربخشـي محتـواي    و ناي    درسي ميان رشته
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  .مختلفهاي   دروس پايه
ملـي و دانشـگاهي در حـوزه    هـاي    برپايي همايش-

جهـت ارائـه جديـدترين    اي    برنامه درسي ميـان رشـته  
در حـوزه برنامـه درسـي ميـان     راهكارهاي فرهيختگان 

علاقه مند بـا ايـن حـوزه از     فراگيرانو آشنايي اي    رشته
  .برنامه درسي

  
  ه گيريبحث و نتيج

آمـوزش و   منـد جهان پيچيـده و متغيـر امـروز نياز   
آمـوزش و  . پرورش پويا را اجتناب ناپذير ساخته اسـت 

جامعـه را بـه    پرورشي كه نيازهـا و انتظـارات افـراد و   
آن از هاي   همه جانبه پاسخ دهد و برنامه صورتي جامع و

چنان كيفيتي برخوردار باشد كه اهداف تربيتي را به طور 
ين نمايد و قدرت سازگاري و سـازندگي را در  مؤثر تأم

ــد ــران ايجــاد كن ــروز، . فراگي ــان ام كودكــان و نوجوان
شهروندان فعال فرداي جامعه اند و زندگي فردا ابعـاد و  

هاي   بدين سبب برنامه ديگري خواهد داشتهاي   ويژگي
د كه نياز عمومي نسـل  ني باشمحتوايدرسي بايد حاوي 

آنان را بـراي سـاختن فـرداي    امروز را برآورد ساخته و 
   ].4[بهتر تربيت نمايد

 درسي سنتي بـا هاي   برنامههاي   كاستيبه دليل وجود 
 ـ از جمله ؛ ساختار موضوعات درسي مجزا اط عدم ارتب

رسه، عـدم ايجـاد   و حيات خارج از مد با زندگي امحتو
 در، نـاتواني  مطالب ار، حفظ طوطي ويادگيري معنا دار

، بي توجهي بـه ارائـه   دروس يامحتولي كاربردهاي عم
محتواي دروس متناسـب بـا علائـق و نيازهـاي دانـش      

در  جديـدي هـاي  رويكردباعث شده تـا  آموزان و غيره 
ــازمان ــواي بس ــود دهي محت ــرح ش ــي مط ــه درس  .رنام

نظـران و   مورد توجه صـاحب اي سازماندهي ميان رشته
ي و از آن به عنوان راهكاري بـرا  گرفتهكارشناسان قرار 

درسـي غيـر اثـر بخـش     هاي   برنامهبحران برون رفت از 
بدين علـت كـه در سـازماندهي    شده است  يادمدارس 
 به مـوارد  ايميان رشتهدرسي به روش هاي   برنامه جديد

چاره سازي بخش  ،تواندميتوجه فوق ذيل توجه شده و 
  :وسيعي از مشكلات برنامه درسي سنتي باشد

خگو چـرا كـه لازمـه    پرورش انسان مسئول و پاس ـ -1
پاسخگو بارآوردن يادگيرندگان اين است كه محتـوا  

آميـزد و نـوعي   ان در هـم آموزبا جان و عمق دانش
در خصوص كـاربردي كـردن    احساس مسئوليت را

  . به بار آورد اندآنچه كه آموخته
ارتبـاط مطالـب   چرا كـه   درسي معنادار بودن برنامه -2

ار شـده و مـي   برقـر ارائه شده در ذهن دانش آمـوز  
هاي   برنامه محتواينظم در  ايجاد پيوستگي و تواند به
  .در وي منجر شودارائه شده درسي 

زيـرا سـازماندهي    يادگيرنـدگان به فعاليت واداشتن  -3
دانش آموز را بـه تحـرك و پويـايي    ميان رشته اي، 

علائق او شده و كارآيي  توسعهباعث  كرده وتشويق 
  .را به همراه خواهد داشت

در كـلاس   هـاي يـادگيري  فرصترغبت انگيزبودن  -4
درس و مدرسه از طريق توجـه بـه نيازهـاي متنـوع     

هاي درسي چـرا كـه   آموزان در طراحي برنامهدانش
 -آمـوزان در فراينـد يـاددهي   باعث مشاركت دانش

  . شوديادگيري مي
مقولـه   ،آن با زندگي محتوايارتباط داشتن برنامه و  -5

كـه  اي    برنامـه و از ايـن رو  شايسته تـوجهي اسـت   
زندگي نداشته باشد عملاً پوچ محسـوب   ارتباطي با

 بدين علت كه به قول ديـوئي مدرسـه ادامـه    ه وشد
از زنـدگي و مدرسـه    يزندگي است نه چيزي جـدا 

 آيـد  مـي  از مراحل زندگاني فرد به حساباي    مرحله
لازم است محتواي برنامه هاي درسي با فرصت هاي 

گي همراه باشد تا مانـدگار شـده، تعميـق    عملي زند
بهـره گيـري از مكانيسـم انتقـال      يابد و يادگيرنده با
ن به طور مداوم درصدد توسعه آ ضمن بهره گيري از

سـازماندهي  در روش  محتـوا  .و تكميل آن نيز برآيد
ي است كه باعث ايجاد زمينـه  محتواي، ميان رشته اي
در فرد آمادگي و  خواهد شدآتي هاي   براي يادگيري

 ايجـاد را يـادگيري مـداوم   لازم براي خودخواني و 
  .كند مي

به اصل قابل فهم بودن سازماندهي ميان رشته اي در  -6
يادگيرندگان توجه و تناسب آن با استعدادهاي  محتوا
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 ي برنامه درسي با تأكيد بر اثربخش سازي محتواي دروسا دهي ميان رشته سازمان

رفتـارگراي  و  سـنتي در رويكرد مسـلط  . شده است
كشور توجه بـه سـطوح    نظام برنامه ريزيبر  حاكم

و حداقلي در همه عتاصر برنامه درسي اعـم  متوسط 
 ، روش و ارزشيابي است و بـه ايـن  محتوااز هدف، 

هـاي خـاص فراگيـران    طبيعتترتيب بدون ملاحظه 
به يكسان ملاحظه شده و خسارت هاي عظيمي  ههم

به انبوه دانش آموزان سـطوح بـالا و پـايين منحنـي     
ارد و هـا دادها و قابليتطبيعي وضعيت عمومي استع

  .سازدمي
اي يان رشـته هر چند كه رفتن در مسير سازماندهي م -7

ريزي درسي غير و يا نيمه متمركز نيازمند نظام برنامه
بوده و شايسته است براي حركت در اين مسير انبوه 
قابل توجهي از معلمان متبحر در حوزه هـاي علمـي   
به همراه متخصص در عرصه برنامه ريزي درسـي را  

باشيم ولي اكنون نيز كه با امكانـات  در اختيار داشته 
و منش فوق فاصله داريم حداقل برداشتن گام هـايي  

بـا مفـاد روش   در اين عرصه ضمن آشـنايي بيشـتر   
و  اي در جامعــه آموزشــيســازماندهي ميــان رشــته

تواند حركت مطلوبي باشد تا بـه  پرورشي كشور مي
رويكـرد  كارهاي حركت عميق به سمت و مرور ساز

و متوليان علمي و تجربي مت متخصصان با ه مذكور
 .موزش و پرورش كشور فراهم شوددر صحنه آ
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