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 چكيده
آموزان با و بدون نارساخواني در تكاليف ادراك بينايي انجـام شـد.    پژوهش حاضر با هدف مقايسة حركات چشم (تثبيت و جهش) دانش

ن دختر و پسر مقطع ابتدايي، با و بدون نارساخواني، مشغول بـه تحصـيل   آموزا اي و جامعة آماري كلية دانش مقايسه -پژوهش از نوع علي
 25بودند؛ كـه   97-96مهر و طراوت در شهر تهران در سال تحصيلي  در مدارس عادي خرد و پارسا و نيز مراكز اختلالات يادگيري گوهر

گيري به شيوة در دسترس انجام  نظر گرفته شدند. نمونه ي درآمار ةنمونآموز بدون نارساخواني به عنوان  دانش 27آموز نارساخوان و  دانش
تصـوير مبتنـي بـر آزمـون      21هـا شـامل    اسـتفاده شـد. محـرك    SMI-REDها از دستگاه ردياب چشـم مـدل    آوري داده و براي جمع شد
استفاده شد. نتايج نشـان داد در  ها از روش آماري، تحليل واريانس آميخته  كه از طريق دستگاه ارائه شد. براي تحليل يافته 3-اس پي وي تي

آموزان با و بدون نارساخواني در تكاليف ادراك بينايي وجود نداشـت، امـا بـا لحـاظ كـردن       داري در حركات چشم دانش كل، تفاوت معنا
توان چنين استنباط كـرد   مي ن،يبنابراسطوح دشواري تكاليف، دو گروه تفاوت معناداري در مدت زمان تثبيت و جهش چشم نشان دادند. 

كنند، در سـطح پـردازش ديـداري نيسـت و احتمـالاً در سـطح بـالاتري از         كه منبع مشكلاتي كه نارساخوانان به هنگام خواندن تجربه مي
وان آموزان نارساخ شود كه دانش شناختي مشكل دارند. دشواري تكاليف، سبب ايجاد تغيير استراتژي روي حركات چشم مي پردازش روان

رود كه بتوان با تقويت ادراك بينايي در يكنواختي الگوي حركات چشم اين گروه از كودكان  اند. لذا اين احتمال مي بهره از اين تغييرات بي
 تغييراتي ايجاد كرد.  

 ها دواژهيكل
 ادراك بينايي، رديابي حركات چشم، نارساخواني، تثبيت، جهش 
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 قدمهم
 آن اهميـت  كـه  رود مي شمار به زبان جنبة ترين مهم خواندن،

 باسـواد،  كـار  نيـروي  بـه  به واسـطة نيـاز   امروزي جامعة در

 نوعي مهـارت ابـزاري و يـك   » خواندن«است.  يافته افزايش

 و فعاليـت هماهنـگ   مسـتلزم  كـه  ذهني جريان پيچيدة كنش
تحصــيلي  پيشــرفت مختلــف اســت و حــواس همزمــان

 خوانـدن  امـر  در ايشـان  توانمندي درگرو اساساً آموزان دانش

 مشـخص  خـوبي  بـه  هـا  ). پـژوهش 1392قرار دارد (افروز، 

 و بعـدي  چند هاي سيستم كردن، و هجي خواندن كه اند كرده
، 1زيگلـر  و لنگـدون  پري، راستل، كالترت،(اي هستند  پيچيده
 يـادگيري و  رشـد،  بـه  نيـاز  ها مهارت اين يادگيري ) و2001

 دارد (ولوتينو، ها توانايي و فرايندها از زيادي تعداد هماهنگي

). اختلال در يك يا چند 2004، 2اسكنلون و اسنولينگ فلچر،
شـناختي پايـه (نظيـر حافظـه،      مورد از ايـن فراينـدهاي روان  

ادراك بينايي، ادراك شنيداري، زبان شفاهي و تفكرّ) ممكـن  
انـايي نـاقص در شـنيدن،    صـورت نـوعي تو   است خود را به

صحبت كردن، خواندن، نوشتن، هجي يا در انجام محاسبات 
رياضي نشان دهد (هالاهان، لويد، كافمن، ويـس و مـارتينز،   

2005.(   
نـوعي غيـر معمـول از اخـتلال شـديد در       3نارساخواني

در  خـاص  اخـتلال  تـرين  ) و رايج1997خواندن است (لرنر، 
 و خوانـدن  توانـايي  بـر  كه تاس 4هاي يادگيري ناتواني زمينة
شناسي روانـي بـر    گذارد. در كتاب آسيب مي تأثير كردن هجي

دادن  ) از نارساخواني مخـتلط بـراي پوشـش   DSM-5اساس (
شود كه افراد مبتلا هم در خوانـدن و   هايي استفاده مي اختلال

هم در عملكردهاي شناختي (مثـل ادغـام حركـات بصـري،     
ادراك بصـري و حافظـة كـاري) مشـكلات شـديدي دارنــد      

ي لازم بـراي  هـا  يژگ ـيو و ارهايمع). 1392(گنجي و گنجي، 
شناسايي و تشخيص كودكان نارسـاخوان عبـارت اسـت از:    

هوش تقريباً بالاتر از متوسط، داشـتن حـواس سـالم،    داشتن 
مندي از امكانات محيطي و آموزش، نداشـتن مشـكلات    بهره

آموز  شديد رفتاري، و نازل بودن سطح توانايي خواندن دانش
در مقايسه با توان ذهني، سن تقـويمي و امكانـات آموزشـي    

                                                 
1. Coltheart, Rastle, Perry, Langdon and Ziegler 
2. Vellutino, Fletcher, Snowling and Scanlon 
3. dyslexia 
4. Learning disability(LD) 

 آموزاني كه در دانش). 1395راد، ارجمندنيا و باقري،  (حسني
هــا و  خوانــدن مشــكل دارنــد، در تشــخيص حــروف و واژه

نهايت مشـكل   تفسير اطلاعات ارائه شده به صورت چاپي بي
 توجه مرحلة از ). با توجه به آنكه خواندن1997دارند (لرنر، 

 كه است اي روزمره فعاليت مطلب، درك و ها كلمه شناسايي تا

سـت  ا مركـزي  شناختي نظام چندين مؤثر نيازمند يكپارچگي
) و از آنجـا كـه   2013، 5سـيگمن  و كليگـل  شالوم، (فرناندز،

 آن طريـق  از انسـان  كـه  است حسي منابع ترين مهم از يناييب

 مـتن،  يك خواندن كند، لذا براي مي دريافت زيادي اطلاعات

دهد، تا  تميز يكديگر از را حروف شكل بتواند بايد آموز دانش
 .كنـد  بيـان  سپس و تركيب و را توليد ها آن اصوات قادر باشد

 جهـاتي  از كـه  حروفي ويژه به حروف، شكل ادراك تميز در
 يـك توانمنـدي   6ادراك بينـايي  دارند، هم به نزديك شباهت

 ادراكـي  هـاي  در اين رابطـه ضـعف مهـارت   ضروري است. 

 شـود،  مي محسوب يادگيري اختلال علل ترين مهم از ديداري
 تعريـف  در ديـداري  ادراك اصـطلاح معلوليـت   كه طوري به

 از عنوان يكي به آمريكا فدرال دولت توسط يادگيري اختلال

، 7آمريكـا  شناسـي  روان شـد (انجمـن   ذكـر  گـروه  اين شرايط
 . )1395، به نقل از حسين خانزاده و همكاران، 2000

 گفـت  تـوان  ، مـي  شده انجام هاي پژوهش نتايج براساس

 بـه  توانـد  مـي  ديـداري  و پردازش ديداري توجه در نارسايي

 واندرشـاوت، ( شـود  منجـر  خوانـدن  عملكـرد  در اخـتلال 

 ،9پرفتـي  و ورهون ؛2008 ،8ليشاوت وان و هرسلي واسپيندر،
به مهارت  ينارساخوان صيتشخ اديز اريبس يوابستگ). 2008

ــدن  ــيخوان ــالشاز  يك ــا چ ــا يه ــا ييشناس ــاتوان ني  ين
 يك ـي يريتصـو  فيتكال لذا). 1395 افروز، و انيدلاور(است

 توجـه به آن مستقل از سـواد   توان مي كه استي از موضوعات
 اسـتفاده  يداري ـد ادراك يهـا  مهـارت  سنجش يبرا كه ،كرد

 توانـد  يم ـ مدرسـه،  شـروع  از شيپ يداريد ادراك. شوند يم
 در كـه  خردسـالي  طـوري كـه كودكـان    حائز اهميت باشد به

 مشـكلات خوانـدن   معـرض  در نقص دارند، ديداري ادراك

 اسـوتز،  ورتيـز، (اگيرنـد   مـي  قـرار  مدرسـه  سنين در بيشتري

                                                 
5. Fernandez, Shalom, Kliegl and Sigman 
6. visual perception 
7. American Psychiatric Association 
8. Van der Schoot, Vasbinder, Horsley and van Lieshout 
9. Verhoeven and Perfetti 
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). در تأييد اين موضوع نتايج نشـان  2014، 1گونزالز و مونتون
 تميـز  معمـولاً مشـكلاتي در   نارسـاخوان  كودكاناند كه  داده

 تمـايز  و يـابي  در جهت لاًاحتما دارند و يكديگر از ها محرك

شـوند (فرتـي،    مـي  گيجي و دچار سردرگمي پس زمينه شكل
 ).2008، 2بريزولارامازوتي و 
ــدن     روان ــناخت خوان ــادي در ش ــرفت زي ــي پيش شناس

دانـيم در زمـان    است، اما آدامز معتقد بود كه دقيقاً نمـي  داشته
بينـد و خواننـده    كوتاهي كه چشم صفحه چاپ شـده را مـي  

افتـد   خواند، چه اتفاقي مي كلمات را با آن مطابقت داده و مي
در طـي   ).2005كـاران،  ، نقل از هالاهان و هم1990(آدامز، 

هـاي خوانـدن و    يك قرن گذشته مطالعاتي در زمينة توانـايي 
شـناختي حاصـل    ها از رويكردهـاي روش  توسعة گستردة آن

هـا بـه طـور سـنتّي بـه روش       بسياري از پـژوهش  است. شده
شود.  هاي استاندارد انجام مي سنجي، با استفاده از آزمون روان

رايند پـردازش بـه صـورت    ها فقط به بررسي ف اما اين روش
قادر هستند كه اين خود محـدوديتي محسـوب    3برون خطي

، 4تونيـازو و دوكـروت  -شود (بللوچي، مونوكس، باسـتين  مي
2013 .( 

هـاي چشـمي بـراي آگـاهي از      با توجه به آنكه حركـت 
هاي ادراكي پايين به بالا (عينـي بـه ذهنـي) از جهـان      ويژگي

 ـ    ه پـايين (از ذهـن بـه    بيروني و فراينـدهاي شـناختي بـالا ب
واقعيت) حياتي هستند؛ بنابراين، دسـتگاه بينـايي بـه عنـوان     

تــرين  ي در ادراك بشــر و از مهــمتخصصــ يكــي از اعضــاي
و اعتمــاد  هـا، مـورد توجـه    حـواس پنجگانـه، در ارائـة داده   

است (زاهدي نوقـابي، فتـاحي، صـالحي و     بيشتري قرارگرفته
تـوان   هـم مـي   ). هر چند كـه بـدون چشـم   1396نوكاريزي، 

خواند، ولي در هر حال براي افراد بينا چشم عضو مهمي در 
خواندن است. اهميت چشم به دليل ساختار ويژة مربوط بـه  

ــژة آن (حركــات چشــم  ) در حــين  5شــبكيه و عملكــرد وي
 دريافت روش رديابي حركات چشم،خواندن و ديدن است. 

، بـه  2013، 6بويكـو كنـد (  كمي را فراهم مي و كيفي هاي داده
)، ضــمن آنكــه 1396نقــل از نوقــابي زاهــدي و همكــاران، 

                                                 
1. Ortiz, Estévez, Muñetón and Domínguez 
2. Ferretti, Mazzotti and Brizzolara 
3. offline 
4. Bellocchi, Muneaux, Bastien-Toniazzo and Ducrot 
5. eye movement 
6. Bojko 

تواند لحظه به لحظه، پردازش اطلاعات وابسته و ناوابسته  مي
؛ ويتنـي و  2013به زبان را ثبت كنـد (بللـوچي و همكـاران،    

هـاي   از روش 8مطالعات رديـابي چشـم  ). 2005، 7كورنليسن
وارن، ريگـس،   (هـانولا، آلتـف،   كننـد  تحليل پويا استفاده مي

) و از رديـابي چشـم بـراي درك بهتـر     2010، 9كهن و راين
تـوان   فرايند پردازش و موانع مؤثر در سـرعت پـردازش مـي   

). بـه  2014، 10بهره جست (كيم، لومباردينو، كـاولز و آلـتمن  
ــاد  ــال اعتقـ ــول و بـ ــدبرگ و  2005( 11پـ ــين گلـ ) همچنـ

 رديـاب  هاي پژوهش در اساسي )، انگارة2003( 12ويكانسكي
 حـين  در كه معني اين به است؛ 13ذهن -چشم چشمي، فرضية

 مبـين  فـرد  دوخـتن  چشم موقعيت ديداري، يك تكليف انجام
كنـد (بـه نقـل از     فكر مي آن به او كه است ذهني عملكردهاي

 حركـات به اين ترتيـب  ). 1396زاهدي نوقابي و همكاران، 
 بـاز  شـناختي  هـاي  جنبـه  از بسياري سمت به اي پنجره چشمي

 كند. مي
حركات چشمي مختلفي وجود دارد و اساس جسـتجوي  

و حركـات   14ديداري متشكل از دو جزء است: خيـره شـدن  
هاي زمـاني كـه در آن    . از ميان حركات چشم به پاره15پرشي

شـود   اطـلاق مـي   16مانـد، تثبيـت   حركت مـي  چشم تقريباً بي
؛ 2008، 17ليشـاوت  شوت، واسـبيندر، هورسـلي و وان   (واندر
؛ شـريفي، احمـدي و   1396فلاح، شـريفي و حيـدري،   آزاد 

). جهش نيز عبارت اسـت از حركـت   1392منصوري سپهر، 
سريع چشم كه اغلب رو به جلوسـت و در جهـت اسـتقرار    

گيـرد (پولاچـك، ريچـل و     چشم بر نقطة بعدي صورت مي
دهنـد كـه    به طوركلي، مطالعـات نشـان مـي    ).2006، 18رينر

ــا حركــات چشــم خواننــدگان نارســاخو  ان ممكــن اســت ب
توانـد از يـك    اين نتايج مـي  .خوانندگان عادي متفاوت باشد

دهندة نـاهمگوني تظـاهرات نارسـاخواني بـوده يـا       سو نشان

                                                 
7. Whitney and Cornelissen 
8. eye- tracking 
9. Hannula, Althoff, Warren, Riggs, Cohen and Ryan 
10. Kim, Lombardino, Cowles and Altmann 
11. poole and Ball 
12. Goldberg and wichansky  
13. eye-mind hypothesis 
14. gaze 
15. saccade 
16. fixation 
17. Van der Schoot, Vasbinder, Horsley and van Lieshout 
18. Pollatsek, Reichle and Rayner 
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مـورد   تواند به دليـل انـواع مختلـف تكـاليف يـا شـرايط       مي
بـا در نظـر گـرفتن آنكـه     . تفسير شودها  استفاده در آزمايش

هاي تحـولي،   خوانينارساكمبود نقص بصري و ارتباط آن با 
راموس، روزن، داكين، بـرين، كسـتلوت،   برانگيز است ( بحث

) و ادراك بينــــايي از جملــــه 2003 ،1وايــــت و فيــــرث
آيـد،   هاي ضروري در امر خواندن بـه حسـاب مـي    توانمندي

مسأله اصلي پژوهش حاضر اين است كه آيـا بـين حركـات    
بتنـي  آموزان با و بدون نارساخواني، در تكاليف م چشم دانش

 بر ادراك بينايي تفاوت وجود دارد؟

 روش
اي و در قالـب مقايسـة دو    مقايسه -اين پژوهش از نوع علي

ــة      ــژوهش كلي ــن پ ــة اي ــد. جامع ــام ش ــتقل انج ــروه مس گ
ــش ــدايي    دان ــع ابت ــاخوان مقط ــر نارس ــر و پس ــوزان دخت آم
كننده به مراكز اختلالات يادگيري دولتي و خصوصي  مراجعه

مهــر و مركــز اخــتلالات  ي گــوهر(مركــز اخــتلالات يــادگير
آمـوزان دختـر و پسـر     يادگيري طراوت) در تهـران و دانـش  
تهران در مدارس  3و1بدون نارساخواني مقطع ابتدايي منطقة 

ــد.  97-96منظومــة خــرد و پارســا در ســال تحصــيلي   بودن
گيــري بــه روش در دســترس بــود و در فراينـــد      نمونــه 

سـاخواني از لحـاظ   گيري، گروه نارساخوان و بدون نار نمونه
سن، پايه تحصيلي و جنسيت همتا شدند. حجـم نمونـه بـر    

نفر در هر گروه در نظـر   30هاي قبلي برابر با  اساس پژوهش
گرفته شد، اما در طي اجراي پژوهش، افت آزمودني رخ داده 

دختـر و  9آموز در گـروه نارسـاخوان (   دانش 25و در نهايت 
آمـوز در   دانـش  27 سـال و  04/8پسر) با ميانگين سـني   16

پسـر) بـا ميـانگين     16دختـر و   11گروه بدون نارساخواني (
سال نمونة پژوهش را تشكيل دادند. براي اطلاق  11/8سني 

و  ها آموزان گروه اول، بر اساس گزارش نارساخواني به دانش
آموزان در مراكز اختلال يادگيري عمـل شـد و    پروندة دانش

 آن گـروه را داشـتند كـه    آموزاني احتمـال انتخـاب در   دانش
از همة مراحل تشخيص از جمله ارزيابي باليني  توسط مراكز

هاي استنفورد بينه و وكسلر نسخة  و تحصيلي، اجراي آزمون
هاي رمزگشـايي، نماديـابي، حـذف     چهارم و ارزيابي توانايي

آموزان در حين خواندن يك متن  كردن، سيالي و درك دانش

                                                 
1. Ramus, Rosen, Dakin, Brian, Castellote, White and Firth 

 اسـتفاده  ريز يابزارهاپژوهش از  . درگذشته بودند استاندارد
 :شد

 تعـداد  گيـري  انـدازه  بـراي : . دستگاه رديابي چشمي1
 رديـابي  دسـتگاه  از هاي سريع و كوتاه، پرش و چشم تثبيت

 يـك  شامل استفاده شد كه SMI-RED-120Hzچشمي مدل 

 دســتگاه محــرك، ارائــه اينچــي بــراي22 نمايشــگر صــفحة
 چشـم  حركـات  ثبـت  براي 2قرمز مادون امواج كننده دريافت

  iview Xافـزار  نـرم  ثانيه، در هرتز120 برداري سرعت نمونه با
 experimentافزار  نرم چشم، تغييرهاي و ها حركت ثبت براي

center و هـا  محـرك  ارائـه  نحـوة  و آزمـايش  طراحـي  براي 
ايـن   .بـود  ثبـت شـده   هاي داده تحليل براي begazeافزار  نرم

 را چشـم  هـاي  تثبيت محل گيري اندازه خطاي مقادير دستگاه

 هـاي  كوشـش  ترتيـب  بـه ايـن   و كـرد  گزارش و محاسبه نيز
از تحليـل   و تشـخيص  قابـل  داشتند، بالا خطاي كه آزمايشي

 كنار گذاشته شدند.
منظور تهية تكاليفي كـه بـه    به . تكاليف ادراك بينايي:2

هاي ادراك بينايي اسـتفاده   عنوان محرك براي بررسي مهارت
هـاي   كـه مطـابق بـا طـرح     شـد  به كاربرده ند، تصاويريشد

، از 3اس نسـخة   پـي  وي بود. تـي  TVPSهاي هفتگانه  مقياس
منظور سهولت براي كودكاني كـه   طرح سفيد و سياه (به 116

زير مقياس داشت كـه   7كوررنگي دارند) تشكيل شده بود و 
طرح متوالي بود. ايـن آزمـون غيـر     16هر زير مقياس شامل 

  TVPSو غير كلامي بود. اين نسخة تجديد نظر شده حركتي
آن  3مـارتين  2006بود و در سال  tvps-R) و 1982(گاردنر، 

، بـا اسـتفاده   2009سازه در سال 4را منتشر كرده است. روايي
و در  75/0مقـدار   6توسط بـراون و رودگـر   5از تحليل راش

گـزارش شـده   79/0توسط بـراون و همكـارانش    2012سال 
و پايـايي بـه    96/0هـا   همساني درونـي در زيرمقيـاس  است. 

). 2012اسـت ( بـراون،     گزارش شده97/0 7روش بازآزمايي
تصوير در هـر زيـر مقيـاس، سـه      16در اين پژوهش از بين 

 16تصوير انتخاب شد. نحوة انتخاب تصاوير اينگونه بود كه 
در گـروه   5 - 1تصوير به سه بخـش تقسـيم شـد. تصـاوير     

                                                 
2. infrared 
3. Martin 
4. validity 
5. Rasch 
6. Brown and Rodger 
7. test-retest 
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در دسـتة تكـاليف متوسـط و     11 - 6، تصاوير تكاليف ساده
در دسته تصاوير دشوار قـرار گرفتنـد و از    16 - 12تصاوير 

هر دسته يك تصوير انتخاب شد. به اين ترتيب كـه تصـوير   
اول از دستة اول به عنوان تكليـف سـاده، تصـوير هشـتم از     
دستة دوم به عنوان تكليـف متوسـط و تصـوير شـانزدهم از     

وان تكليـف دشـوار انتخـاب شـدند و بـا      دستة سوم بـه عن ـ 
افـــزار دســـتگاه رديـــاب چشـــمي، بـــه  تعريـــف در نـــرم

 كنندگان ارائه شدند. شركت
پيكسـل بـا    350× 326تصاوير در ابعاد اجرا،  ةمرحل در

منظـور سـهولت    صورت سياه و سفيد  بـه  و به 96رزولوشن 
كه احتمالا كوررنگي دارند. بـراي   شد يطراح براي كودكاني

آمـوزان، هـيچ محـدوديت     گويي دانـش  تصاوير و پاسخارائة 
زماني در نظر گرفته نشد. ابتدا طرح به صورت پايلوت براي 
بررسي عملكرد ابزار پـژوهش و احيانـاً در صـورت وجـود     
مشكل و رفع آن انجام شد. در اجراي پايلوت، مـدت زمـان   
لازم بـراي انجــام كاليبراســيون، اجـراي مراحــل آموزشــي و   

گويي به تكاليف و اسـتراحت بـين تكـاليف     اسخآزمايشي، پ
آموزان مقاطع اول، دوم و سـوم   بررسي شد. از آنجا كه دانش

شـدند و بـه     هنگام استفاده از صفحه كليد دچار حواسـپرتي 
كردنـد؛   جاي نگاه به صفحة نمايش، به صفحه كليد نگاه مـي 

كنندگان تصاوير را ارائه  براي تمام شركت شگريآزمابنابراين، 
آموزان پاسخ صحيح يـا غلـط بـه     داد و تا زماني كه دانش مي

كنندگان   تكاليف نداده بودند، تكليف بعدي ارائه نشد. شركت
مؤظف بودند كه طبـق دسـتورالعمل شـفاهي، ابتـدا مرحلـة      
ــه از درك      ــاني ك ــا زم ــد ت ــر گذارن ــت س ــي را پش آموزش
دستورالعمل اطمينان حاصل نشده بود وارد مرحلة آزمايشـي  

ــدن ــر از     نش ــه غي ــي، ب ــة آزمايش ــراي مرحل ــام اج د. هنگ

اي بـين آزمايشـگر و    بازخوردهاي خنثي، هيچ توضيح اضافه
 كنندگان مبادله نشد. شركت

مهـر   آموزان مجموعة گوهر اجراي پژوهش در ميان دانش
شناسي شـهيد بهشـتي بـه     در محل آزمايشگاه دانشكدة روان

، دسـتگاه  همراه والدين انجام شد. دربـارة سـه مركـز ديگـر    
ردياب چشمي در محل مراكز مذكور و در يك اتاق خلـوت  
و ساكت، بدون وجود محرك ديداري و يكسان از لحاظ نور 
و دما مستقر شـد. در مرحلـة كاليبراسـيون دسـتگاه رديـابي      

نقطه در نـواحي   4نقطه و در مرحلة اعتبارسنجي  6چشمي، 
ــه شــركت  ــه شــد.  مختلــف صــفحه مــانيتور ب ــدگان ارائ كنن

آموزاني كه در اين قسمت داراي انحراف بيشتر از يـك   نشدا
بودنـد، مجـدداً ايـن     Yيـا   Xدرجه در هر يك از محورهاي 

مراحل را طي كردند و در صورت عـدم همكـاري يـا عـدم     
ــركت   ــا آن ش ــار ب ــه ك ــتگاه، از ادام ــيون دس ــده  كاليبراس كنن

دليـل عـدم    نفر بـه  3نمونه نارساخوان  30شد. از نظر  صرف
دليل عدم همكـاري در اجـراي    نفر به 2با دستگاه و  مطابقت

نمونه بدون نارساخواني،  30ها حذف شدند. در  دستورالعمل
دليـل عـدم    نفـر بـه   1دليل عدم مطابقت با دستگاه و  نفر به 2

هـا از   ها حذف شدند. بـراي تحليـل داده   اجراي دستورالعمل
س و آزمـون آمـاري تحليـل واريـان     23نسخة  spssافزار  نرم

 آميخته استفاده شد.

 ها يافته
، انحـراف از  Xميانگين و انحراف معيـار انحـراف از محـور    

و نسبت رديابي در دستگاه رديابي چشمي محاسـبه   Yمحور 
 است. ارائه شده 1شد كه در جدول 

 و نسبت رديابي Y، انحراف از محور X. ميانگين و انحراف معيار انحراف از محور 1جدول 
 نسبت رديابي Yانحراف از محور Xانحراف از محور 

 انحراف معيار ميانگين انحراف معيار ميانگين انحراف معيار ميانگين
88/0 2/1 06/1 92/0 53/94 92/0 

 
هاي اعتباريابي دستگاه  هاي جدول، شاخص با توجه به اندازه

شود. ميـانگين و انحـراف معيـار تعـداد      مناسب محسوب مي
تثبيت چشم، مدت زمان تثبيت چشم و مـدت زمـان جهـش    

در سطوح مختلف تكاليف ادراك ديداري به تفكيـك گـروه   
 ارائه شده است.   2در جدول 
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 . ميانگين و انحراف معيار حركات چشم در سطوح مختلف تكاليف ادراك ديداري به تفكيك گروه2جدول 
 اليفكل تك تكليف دشوار تكليف متوسط تكليف ساده گروه متغير وابسته

M SD M SD M SD M SD 
 

 تعداد تثبيت
 2/1 13/12 86/1 94/11 5/1 94/11 5/1 51/12 نارساخوان

 3/1 66/11 61/1 8/11 63/1 75/11 6/1 57/11 بدون نارساخواني
 3/1 89/11 61/1 80/11 56/1 84/11 6/1 02/12 كل

 
 مدت زمان تثبيت

 5/84 454 48/83 433 110 493 104 435 نارساخوان
 107 486 71/118 504 121 504 127 450 بدون نارساخواني

 5/97 470 4/108 470 115 499 116 443 كل
 

 مدت زمان جهش
 8/8 69/31 5/8 95/30 7/12 22/31 7 9/32 نارساخوان

 65/13 31/32 8/13 29/30 8/15 27/30 4/12 38/36 بدون نارساخواني
 4/11 32 4/11 61/30 3/14 73/30 2/10 70/34 كل

 

رسد كه ميانگين تعداد تثبيـت   به نظر مي 2با توجه به جدول 
چشم گروه نارساخوان در تكـاليف ادراك ديـداري از گـروه    
بدون نارساخواني كمي بالاتر است. اين تفاوت كـم، در هـر   

شود، امـا در سـطوح تكـاليف     سه سطح تكليف نيز ديده مي
ساده و متوسـط نسـبت بـه سـطح تكليـف دشـوار، تفـاوت        
ميانگين بين دو گروه بيشتر مشخص اسـت. ميـانگين مـدت    
ــان تثبيــت چشــم گــروه نارســاخوان در تكــاليف ادراك   زم

تر است. ايـن كـاهش    ديداري از گروه بدون نارساخواني كم
ميانگين در سطح تكليف دشوار به طرز بارزتري خودنمـايي  

رسـد كـه ميـانگين مـدت زمـان       ه نظر ميكند. همچنين ب مي
جهش چشم گروه نارساخوان در تكاليف ادراك ديـداري از  

تـر اسـت. بـه عبـارتي گـروه       گروه بـدون نارسـاخواني كـم   
تري را نسـبت بـه گـروه بـدون      هاي كوتاه خوان جهش نارسا

تـر   دهند و هرچه سطح تكليف سـخت  نارساخواني نشان مي
چشـم در دو گـروه بـه    شود، ميانگين مدت زمان جهـش   مي

 شوند. تر مي يكديگر نزديك
ها از آزمـون تحليـل واريـانس آميختـه      براي تحليل داده

استفاده شد. دربارة مفروضة نرمـال بـودن توزيـع متغيرهـاي     
هـاي   ها در سـطح  وابسته به دليل يكسان بودن تعداد آزمودني

مختلف متغير مسـتقل، تحليـل واريـانس بـه عـدم برقـراري       
). 1981بودن حساس نخواهد بـود (شيولسـون،   فرض نرمال 

لـوين و مفروضـة    Fها بـا آزمـون    مفروضة همگني واريانس
ي بررسـي شـد كـه حـاكي از     موچلها با آزمون  كرويت داده

هـا بـود. نتـايج تحليـل واريـانس       برقرار بودن اين مفروضـه 
 است. ارائه شده 3آميخته در جدول 

 

 . نتايج تحليل واريانس آميخته براي بررسي اثر نارساخواني و سطح تكليف ديداري بر متغيرهاي وابسته3ول جد
 مجذور اتا سطح معناداري F ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات منبع اندازة وابسته

 تعداد تثبيت
 درون گروهي

 01/0 47/0 72/0 90/0 79/1 62/1 سطح تكليف
 03/0 15/0 96/1 47/2 79/1 44/4 تكليف * گروهسطح 

    25/1 84/89 14/113 خطا
 03/0 21/0 6/1 53/8 1 53/8 گروه بين گروهي

    31/5 50 56/265 خطا

 
 

 طول مدت تثبيت

 درون گروهي
 14/0 00/0 57/8 41017 2 82034 سطح تكليف

 057/0 05/0 04/3 145441 2 29082 سطح تكليف * گروه
    4783 100 478326 خطا

 028/0 23/0 45/1 41221 1 41221 گروه بين گروهي
    28268 50 1413416 خطا

 
 

 طول مدت جهش

 درون گروهي
 19/0 00/0 35/12 78/300 79/1 93/540 سطح تكليف

 06/0 03/0 63/3 46/88 79/1 159 سطح تكليف * گروه
    34/24 92/89 2188 خطا

 001/0 84/0 03/0 07/15 1 07/15 گروه گروهيبين 
    27/404 50 20213 خطا
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شود كـه   با توجه به نتايج تحليل واريانس آميخته مشاهده مي
اثر اصلي گروه و نيز اثر تعاملي آن با سطح تكليف بر تعـداد  

گرفتـه  تثبيت چشم معنـادار نيسـت. بـه ايـن ترتيـب نتيجـه       
شود كه بين دو گروه بـا و بـدون نارسـاخواني در تعـداد      مي

تثبيت چشم روي تكاليف ادراك ديداري تفـاوت معنـاداري   
 وجود ندارد.

اثر تعاملي گروه و سطح تكليف بـر مـدت زمـان تثبيـت     
شـود كـه    چشم معنادار است. به اين ترتيب نتيجه گرفته مـي 

تعـداد تثبيـت چشـم    بين دو گروه با و بدون نارساخواني در 
ــاوت      ــداري تف ــاليف ادراك دي ــف تك ــطوح مختل روي س

ايـن اثـر تعـاملي را نشـان      1معناداري وجـود دارد. نمـودار   
 دهد. مي

 
 تعاملي گروه و سطوح تكليف بر طول مدت تثبيت چشم . اثر1نمودار 

در سطوح ساده و متوسط تكليـف تفـاوت    1نمودار با توجه به 
شـود،   ها در طول مدت تثبيت چشم ديده نمي چنداني بين گروه

امــا در ســطح تكليــف دشــوار طــول مــدت تثبيــت در گــروه  
ي نسبت بـه گـروه بـدون    برانگيز نارساخوان داراي كاهش توجه

شـود كودكـان    نارساخواني است. به اين ترتيب نتيجه گرفته مـي 
ــاخو ــت نارس ــوار تثبي ــداري دش ــاليف ادراك دي ــاي  ان در تك ه

 تري نسبت به كودكان بدون نارساخواني دارند. كوتاه

اثر تعاملي گروه و سطح تكليف بر مـدت زمـان جهـش    
شـود كـه    چشم معنادار است. به اين ترتيب نتيجه گرفته مـي 

بين دو گروه با و بدون نارساخواني در مـدت زمـان جهـش    
اليف ادراك ديـداري تفـاوت   چشم روي سطوح مختلف تك ـ
اين اثر تعاملي را بـه نمـايش    2معناداري وجود دارد. نمودار 

 گذارد. مي

 
 . اثر تعاملي گروه و سطوح تكليف بر طول مدت جهش چشم2نمودار 
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دت زمـان  در سـطح سـاده تكليـف، م ـ    2با توجه به نمودار 
جهش گروه بدون نارسـاخواني بـالاتر از گـروه نارسـاخوان     
اســت، امــا در ســطوح متوســط و دشــوار تكليــف، تفــاوت 

شود كه  شود. به اين ترتيب نتيجه گرفته مي چنداني ديده نمي
كودكان نارساخوان داراي مدت زمان جهش نسبتاً يكنواختي 

كـه  در تمام سطوح تكـاليف ادراك ديـداري هسـتند، درحالي   
كودكان بدون نارساخواني در سطح ساده تكليف، مدت زمان 

شـدن سـطح تكـاليف     تري دارند و بـا دشـوار   جهش طولاني
 شود. تر مي ها كم مدت زمان جهش در آن

 گيري بحث و نتيجه
نتايج پژوهش حاضر نشان داد كه دشواري سـطوح تكـاليف   

تواند در مدت زمان تثبيت و مـدت زمـان    ادراك ديداري مي
هاي معناداري را سبب شود. در  چشم دو گروه تفاوت جهش

خصوص مدت زمان تثبيت دربارة دو مورد بحث شد. يكـي  
مقايسة طول مدت تثبيت بر اساس سطح دشواري تكليـف و  
ديگري مقايسة طول مدت تثبيـت بـين گـروه نارسـاخوان و     
ــه    ــايج مشــاهده شــد ك ــر اســاس نت ــاخواني. ب ــدون نارس ب

در سطوح تكليف ساده و متوسط از آموزان نارساخوان  دانش
كننـد و بـا آنكـه     آموزان عادي پيروي مي الگوي مشابه دانش

هـا دارنـد، امـا ايـن      تري نسبت به آن طول مدت تثبيت كوتاه
شود. ايـن   تر مي طول تثبيت از سطح ساده به متوسط طولاني

در حاليست كه در تكاليف دشوار، مدت زمان تثبيـت چشـم   
اي افت نشان  اوير به طرز قابل ملاحظهنارساخوانان روي تص

تر بودن مـدت زمـان تثبيـت در نارسـاخوانان،      دهد. كوتاه مي
ناهمسو بـا آن چيـزي اسـت كـه در خصـوص خوانـدن در       
پيشــينه موجــود بــود. توضــيح احتمــالي در ايــن خصــوص 

هـا   شده در پـژوهش  هاي ارائه تواند مربوط به نوع محرك مي
) خواننـدگان مبتـدي   1989( باشد. به گفتة رينر و پولاچـك 
تري نسـبت بـه خواننـدگان     داراي مدت زمان تثبيت طولاني

سريع و ماهر هستند. در پژوهش حاضر حركات چشم روي 
هـاي   هاي ناوابسته به زبان و سواد بررسي شد. محرك محرك

صورت متن و مبتني بر خواندن نبودند. الگوي حركـات   ما به
و حل مسـأله متفـاوت از   چشم هنگام نگاه كردن به تصاوير 

شـود. در تأييـد ايـن     موقعي است كه يك مـتن خوانـده مـي   
) در ميـان  2014توان به مطالعه كيم و همكـاران (  موضوع مي

هـاي ارائـه شـده در پـژوهش      دانشجويان اشاره كرد. محرك

ها تركيبـي از دو محـرك بـود. نمودارهـا شـامل دو نـوع        آن
 ـ ه زبـان كـه همـان    اطلاعات هستند. يكي اطلاعات وابسته ب

ــتن ــدرج در نمودارهاســت، ديگــري   م ــا و توضــيحات من ه
اطلاعات ناوابسته به زبان كه عبارت از محورهاي عمودي و 

توان بـه   ها مي ها هستند. در پژوهش آن افقي و خطوط و ميله
ها دريافتند كه نارساخوانان داراي  دو نكته توجه كرد: اولاً آن

تـري در درك يـك نمـودار هسـتند؛ بـه       مدت تثبيت طولاني
هاي ديداري نمودارها، زمان  نسبت افزايش پيچيدگي ويژگي

شود. نتايج پـژوهش حاضـر نيـز، بـا      تر مي تثبيت نيز طولاني
دهد كه بـا   نتايج كيم و همكارانش همسويي دارد و نشان مي

ديـداري از سـاده بـه متوسـط طـول       پيچيده شـدن تكـاليف  
شـوند. امـا ايـن موضـوع در تكـاليف       ها نيز بيشتر مي تثبيت

خـاطر   دشوار به همين منوال پيش نرفته است كه احتمـالاً بـه  
 يشـناخت  سـطح . اسـت  حاضـر  پـژوهش  ةنمون ـگروه سـني  

شـده   سبب است ممكن شيدر طول آزما يو خستگ يتحول
 رهـا  رادشوار  فيالتكپردازش  يباشد كه كودكان تلاش برا

و همكـارانش اظهـار داشـتند كـه      ميآنكه ك دوم. باشند كرده
ي در درك نارسـاخوان  بـدون  گروه با سهيمقا در نارساخوانان

شــان زمــان تثبيــت  نمودارهـا براســاس زمــان كلــي مشـاهده  
هـاي   دهند، زيرا بـراي درك قسـمت   تري را نشان مي طولاني

كنند  ودار مراجعه ميهاي كلامي نم ديداري، مجدداً به قسمت
ــا، روي    ــاخوانان در درك نموداره ــردازش نارس ــدي پ و كن

ها بيشتر از ابعـاد تصـويري، در يـك نمـودار اسـت. بـه        متن
عبارتي هرچه اطلاعات از وضعيت تصويري به حالـت مـتن   

شـود. در   تـر مـي   ها طـولاني  يابد، زمان تثبيت چشم سوق مي
هــا در  بيــتتــر بــودن مــدت زمــان تث هــاي مــا كوتــاه يافتــه

نارساخوانان نسبت به گروه بدون نارساخواني همسـو اسـت   
اي كـه در قسـمت    هاي كيم و همكارانش در مقايسـه  با يافته
هاي تصويري نمودار بين دو گروه انجام شده اسـت.   ويژگي

هاي ديداري نسـبت   رسد كه براي پردازش محرك به نظر مي
ت و تـري لازم اس ـ  هاي كلامـي زمـان تثبيـت كـم     به محرك

دهنـد. ايـن    تري را نيز نشان مـي  هاي كم نارساخوانان كاستي
نتيجــه همســو بــا پــژوهش زيگلــر، پــك جرجــل، دوفــو و  

ها نيز نشان دادند كه نارساخوانان  ) است، آن2010( 1گرينجر
هـايي نشـان    هاي عـددي كاسـتي   در پردازش حروف و رشته

                                                 
1. Ziegler, Pech-Georgel, Dufau and Grainger 
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 دهند، اما در رشتة نمادهاي تصويري چنين نيستند.  مي
تـر بـودن    ادامه به توضيح احتمالي در خصوص كوتاه در

هـاي تصـويري اقـدام     زمان تثبيـت نارسـاخوانان در محـرك   
تر بودن مـدت تثبيـت نارسـاخوانان در سـطح      شود. كوتاه مي

هـاي   تواند مربوط به تـلاش  تكاليف دشوار ادراك بينايي، مي
ها روي تكاليف باشد. به طور كلـي فـرض    پردازش شدة آن

ه محل تثبيت، مركـز توجـه اسـت و مـدت زمـان      شود ك مي
هاي پـردازش شـده در ايـن محـل      دهندة تلاش تثبيت، نشان

). بنـابراين،  2014، 1است(ييه، تسيب، هساد و چون فـو لـين  
آمـوزان نارسـاخوان در سـطوح     شـود كـه دانـش    مشاهده مي

تري براي پردازش  مختلف تكاليف ادراك ديداري، تلاش كم
هاي بسياري نشـان   تكاليف دارند. پژوهشهدايت شده روي 

دهند كه اختلال يادگيري با نحـوة پـردازش اطلاعـات و     مي
هـاي   فرايندهاي شناختي در مغز مرتبط است و بـين نـاتواني  

يادگيري و توجه ارتبـاط معنـاداري وجـود دارد (سـليماني،     
). نارسـاخوانان در  1395نوري پورلياولي، رشادت زمان آباد، 

ــاده  ــاليف س ــردازش     تك ــوي پ ــان الگ ــط از هم ــا متوس ت
كنند و براي بيرون  آموزان بدون نارساخواني پيروي مي دانش

كشــيدن اطلاعــات از تكــاليف متوســط، پــردازش شــناختي 
اي دارند، اما با پيچيده شـدن تكـاليف، كودكـان     هدايت شده

نارساخوان به شدت در استخراج اطلاعات درگيركننده دچار 
بـراي پـردازش ايـن اطلاعـات در      شوند و تلاش نقصان مي

يابـد. ايـن در حـالي اسـت كـه       ها به شـدت كـاهش مـي    آن
آموزان بدون نارساخواني در سطح تكليـف دشـوار، بـا     دانش

دهند، اما  ها نشان نمي آنكه تلاش بيشتري براي استخراج داده
هاي پردازشگري خود را در همان حد تكـاليف   سطح تلاش

كه تكاليف انجام شده مربـوط   كنند. از آنجا متوسط حفظ مي
به ادراك بينايي هستند، شـايد بتـوان ايـن كـاهش پـردازش      

هـاي   سـازي فعاليـت   دليـل عـدم هماهنـگ    نارساخوانان را به
هاي درگير در تجزيه و تحليل خواص بصري  مختلف نورون

مختلف تصوير دانست. ممكن است با پيچيده شدن تصاوير، 
بصــري دريافــت عناصــر بصــري، كــه در طــي يــك تثبيــت 

سـازي سـود ببرنـد     شوند، نتوانند از يـك نـوع هماهنـگ    مي
 ).2017، 2(پيسلا

                                                 
1. Yu-chu Yeh, Jie-Li Tsaib, Wei-Chin Hsud and Chun Fu 
Lin 
2. Pisella 

در خصوص مدت زمان جهش چشم، نتايج نشان داد كه 
آموزان با و  تفاوت معناداري در سطح ساده تكليف بين دانش

دسـت آمـده در    شود. در نتايج بـه  بدون نارساخواني ديده مي
آمـوزان نارسـاخوان    ي، دانشتمام سطوح تكاليف ادراك بيناي

داراي الگوي يكنواختي در مدت زمان جهش چشم هسـتند؛  
درحاليكه كودكان بدون نارساخواني در سطح سـادة تكليـف   

تري دارند و با دشوار شدن سـطح   مدت زمان جهش طولاني
شود. مطالعـاتي   ها كوتاه مي تكاليف مدت زمان جهش در آن

نارساخوانان با افراد كه عدم تفاوت در الگوي حركات چشم 
اند، بـه تفـاوت مـدت زمـان      بدون نارساخواني را نشان داده

كه در اين يافته بايد بـه   اي اند. اولين نكته ساكاد توجه نكرده
آن توجه شود، آن است كه دشوار شـدن سـطح تكليـف در    
مدت زمان جهش چشم تفاوت چنداني را در دو گروه سبب 

توان گفت كه اين يافتـه بـراي   نشد. بنابراين، از سويي شايد ب
بحث خيلي قابل اعتماد نيست. از طرفي در پيشينه شواهدي 

تـر   دهد توجه به يك موقعيت، مقـدم  وجود دارد كه نشان مي
دهـد و توجـه و سـاكادها ملـزم بـه       از جهش چشم رخ مـي 

تـوانيم محـل توجـه و     همكاري با يكديگرند. اگرچه ما مـي 
سـازي   جدا كنيم، امـا جـدا  جايگاه چشم را در تكاليف ساده 

اين دو در پردازش اطلاعات پيچيـده، دشـوار اسـت (رينـر،     
1998 .( 

شود و با هر  با هر بار تثبيت اطلاعات جديدي كسب مي
شوند و اطلاعات قبلي  جهش اين اطلاعات به روزرساني مي

شوند. ساكاد و توجه ادراكي هماهنگ با هـم كـار    حذف مي
هـايي را   دف يـا انتخـاب ويژگـي   كنند تا اجازة انتخاب ه مي

كه بيشـترين نيـاز را در هـر لحظـه بـراي منـابع       فراهم كنند 
). 2012و همكـاران،   3محدود پردازش بصري دارنـد (ژاهـو  

دسـت آمـده در    بنابراين، توضـيح احتمـالي بـراي نتـايج بـه     
آمــوزان بــا و بــدون  خصــوص مــدت زمــان جهــش دانــش

هـا باشـد. بـين     توانـد مربـوط بـه توجـه آن     نارساخواني، مي
هاي يادگيري و توجه ارتبـاط معنـاداري وجـود دارد     ناتواني

؛ ســليماني و همكــاران،   1395(حســني راد و همكــاران،   
آمـوزان نارسـاخوان در تمـام سـطوح تكليـف       ). دانش1395

رسد كه توجـه   هاي يكساني هستند و به نظرمي داراي جهش
د. امـا  كن ـ ها مناسب با پيچيده شدن تصـاوير، تغييـر نمـي    آن

                                                 
3. Zhao  
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آموزان بدون نارساخواني در تكاليف ساده كه نيـاز بـه    دانش
تري  تري دارد، ساكادهاي طولاني كسب اطلاعات و توجه كم

اي را بـه تصـاوير سـاده     دارند. به عبارتي توجه گسترده شده
ــي ــاص م ــاوير،    اختص ــدن تص ــده ش ــا پيچي ــي ب ــد، ول دهن

ــاه ــي ساكادهايشــان كوت ــر م شــود و توجــه خــود را روي   ت
هـاي نزديـك بـه هـم بيشـتري، در تصـوير توزيـع         وقعيتم

هـا در كنـار هـم     هـا و جهـش   كنند. توجه به نتايج تثبيـت  مي
رسد. با آنكه در هر دو گروه در تكـاليف   ضروري به نظر مي

ها كوتاه و الگوي شبيه بـه هـم    متوسط و دشوار مدت جهش
شود، اما از سوي ديگر، در گـروه نارسـاخوان افـت     ديده مي

ي در مدت زمـان تثبيـت را شـاهد بـوديم، درحاليكـه      شديد
گروه بدون نارساخواني مدت زمان تثبيت خـود را در همـان   
سطح پيشين حفظ كرده بودند. اين بدان معناست كـه گـروه   
نارســاخوان نــه تنهــا توجــه و زمــان ســاكادهاي مناســب بــا 
پيچيدگي تكاليف ندارند، بلكه زمان تثبيـت كمـي هـم روي    

آوري  دارنـد. كـاهش توجـه و كـاهش جمـع     تصاوير دشوار 
صـورت افـت سـطح     اطلاعات در تصاوير دشوار، خود را به

 دهد. پردازش در نارساخوانان نشان مي
رغم استفادة پژوهش حاضر از تكنيك جديـد رديـابي    به

آوري شده، برخـي از   هاي جمع چشمي و قابليت اعتماد داده
يم نتايج شود كه تعم هاي پژوهش حاضر باعث مي محدوديت

آميز باشد. به عنوان مثال محدود بودن جامعـة آمـاري    احتياط
مركز اختلال يادگيري و فاصله  2آموزان نارساخوان  به دانش

اقتصــادي گــروه نارســاخوان و بــدون  -وضــعيت اجتمــاعي
گيـري نشـدة    نارساخواني ممكـن اسـت موجـب اثـر انـدازه     
 -اقتصــادي -امكانــات كمــك آموزشــي و ســطح تحصــيلي

هـاي ادراك بينـايي شـده     اعي والدين در تمرين مهارتاجتم
هـاي   باشد. ناهمگني كودكان گـروه نارسـاخوان (در مهـارت   

توانـد خلـوص نتـايج را     رمزگشايي، سيالي و درك) نيز مـي 
هاي آتي بهتر اسـت در طـرح    تحت تأثير قرار دهد. پژوهش

هاي مذكور را مرتفع كنند. همچنين  پژوهش خود محدوديت
) در AOIيج بـه تفكيـك نـواحي مـورد علاقـه (     بررسي نتـا 

هاي تفصيلي را به دنبـال   تواند يافته هاي ارائه شده مي محرك
 داشته باشد. 

هـاي تحقيـق، سـطح دشـواري تكـاليف       با توجه به يافته
تصويري، سبب ايجاد تغيير اسـتراتژي روي حركـات چشـم    

آموزان نارساخوان از اين تغييرات راهبردي  شود كه دانش مي

رسـد كـه تقويـت ادراك بينـايي در      نظر مي اند. لذا به بي بهره
يكنــواختي الگــوي حركــات چشــم ايــن گــروه از كودكــان  
تغييراتي ايجاد خواهد كرد. از طرفي با عنايت به نقش توجه 

هـا،   آوري اطلاعات از طريق چشم و اهميتي كه مهارت جمع
ها  ازيشود تا ب در بالا بردن سطح پردازش دارند، پيشنهاد مي

هايي تدارك ديده شوند كه اين موارد را در كودكان  و فعاليت
تقويت كنند. در سطح كاربردي، با توجـه بـه ارتبـاط ادراك    

شـناختي مثـل توجـه و حافظـه،      بينايي با سطوح بـالاتر روان 
هـايي در جهـت ارتقـاء ايـن      افزارهـا و بـازي   استفاده از نـرم 

رساخوان مفيد خواهـد  ها در كنار هم براي كودكان نا توانايي
تواند بر اساس الگوهـاي چشـم    ها مي بود. طراحي اين بازي

هاي كودكان توجه  انجام شود تا آنكه مستقيماً به نقطة ضعف
ــع   ــا جم ــين ب ــود. همچن ــم   ش ــات چش ــوي حرك آوري الگ

هـايي   تـوان گـام   آموزان بر اساس تكاليف تصويري، مي دانش
چشـم بـراي   اي از حركـات   در جهت فراهم آوردن مجموعه

غربالگري كودكان پـيش دبسـتاني انجـام داد. الگوهـايي كـه      
ــام      ــخيص بهنگ ــان تش ــدن، امك ــواد و خوان ــتقل از س مس

 آورند. وجود مي نارساخواني را به

 منابع
 اثر). 1396(  محمود ،يدريح و مسعود ،يفيشر.، سهينف ،آزاد فلاح
(فونـت) بـر حركـات چشـم      يو نوع حروف چاپ كلمه طول
. آشنا ناخواندن متن آشنا و  نيجهش، واپسگرد) در ح ت،ي(تثب
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Abstract 
Aim: The aim of this study was to compare eye movements of students with and without 
dyslexia in visual perception tasks. Methods: Method used in the present research  was 
causal-comparative and the study population consisted of all male and female students of 
primary schools in the City of Tehran, with and without dyslexia, studying in regular schools 
(Kherad and Parsa), as well as in the learning disabilities centers (Goharmehr and Taravat) in 
96-97 academic year. The sample consisted of 25 dyslexic and 27 normal students who were 
selected via convenient sampling. The data was gathered using an eye tracking device called 
SMI-RED. The stimuli were 21 pictures based on TVPS-3 which were presented via the eye 
tracking devise. Data was analyzed using Mixed ANOVA. Results: Findings showed that 
generally there is not significant difference between eye movements of students with and 
without dyslexia at visual perception tasks. However, by entering the moderator variable of 
the levels of task difficulty, there were significant differences between two groups in fixation 
duration and saccade duration. Conclusion: It can be argued that the problems of dyslexic 
individuals is probably not due to difficulties in visual processing level, but it seems that they 
have difficulties in the higher levels of psychological processing. When the tasks become 
more difficult, the attention and processing activities make some differences in eye 
movements which dyslexic students don’t benefited from those strategies. It is probably 
possible to change the monotony of the eye movements of dyslexic children by enhancing 
their visual perception. 
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