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های مفهومی  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه
گرايی با روش  ساخت عنوان يک روش مبتنی بره ب

تلفيقی بر يادگيری درس علوم دانش آموزان 
پايه سوم استان البرز (مجری ارزشيابی 

 توصيفی)

 زهره زبرجديان
0F

۱ 
1Fمحمدرضا نيلی احمدآبادی

۲ 
 
 

 ۱۸/۱/۹۲تاريخ پذيرش: ۲۴/۹/۹۱تاريخ وصول: 

 چكيده
عه ين مطال شبه ا تأثير  ی  سه  هدف مقاي با  بی  تجر

شه نای نق موزش برمب قی در  آ با روش تلفي هومی  مف
نش لوم دا ستان يادگيری درس ع سوم ا يه  موزان پا  آ

ته صورت گرف برز  عداد  ال ست. ت نش ٤ا يه  دا موز پا آ
به نه سوم  خاب و در  روش نمو صادفی انت يری ت  ۲گ

ز اجرای گروه گواه و آزمايش کاربندی شدند. پس ا
مون،  پيش بهآز گروه  طول ۱۲مدت  هر دو  سه و در  جل

تلفيقی و  ترتيب تحت آموزش با روش آموزش ماه به۳
آزمــون  مفهــومی قرارگرفتــه و ســپس پــس روش نقشــه

مع برای ج يد.  مون  آوری داده اجراگرد يک آز ها از 
طه شيابی حي برای ارز صيلی  شرفت تح نش و  پي های دا

ــش ــی دار دان ــادگيری معن ــوزا ي ــوم آم ن در درس عل

                                                 
ــــــــــی                                                                                       -۱ ــــــــــوم تربيت ــــــــــری عل ــــــــــجوی دکت دانش

zohreh_zebarjadian@yahoo.com 
 یئدانشگاه علامه طباطبا استاديار -۲
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شناسی  فصلنامه روان                            ۸٤ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

ستفاده نرم ا ستفاده از  با ا تايج  يد. ن فزار  گرد ا
spss و با آزمونt های زوج و مسـتقل مـورد  با نمونه

يه شان داد در  تجز فت و ن ماری قرارگر يل آ وتحل
آزمون هر  آزمون و پس ها، بين نمرات پيش داخل گروه
» دانــش و يــادگيری معنــادار«آزمــون  ۲گــروه در 

است. يعنی هر دو روش آموزشی  دار بوده تفاوت معنی
نی يادگيری مع نش و  قای دا نش در ارت موزان  دار دا آ

بوده مرات  مؤثر  يانگين ن ختلاف م نين ا ست. همچ ا
نی پس يادگيری مع نش و  مون دا مايش  آز گروه آز دار 

مستقل  tبيشتر از گروه گواه بود ولی آزمون آماری 
داری را در سطح دانش نشان نداد، اين  تفاوت معنی

دار،  ها تنها در بعد يادگيری معنی ختلاف ميانگينا
ــی ــاری معن ــر آم ــود. از نظ ــوزش  دار ب ــس روش آم پ

شه يادگيری  نق به  ياز  که ن مواردی  هومی در  های مف
عميق و سطح بالا از مطالب درسی وجوددارد، توصيه 

 گردد. می

شی روش :واژگــان کليــدی های ، های آموز شه  روش نق
ارزشيابی ، ی معناداريادگير، روش تلفيقی، مفهومی

 .يادگيری فرايندياددهی و، گرايانه ساخت

 مقدمه
هه ساخت در د ير،  به ی اخ يی  شی از  گرا نوان بخ ع

علت عدم رضايت از تعليم و  جنبش شناختی معاصر به
ــه ــکل گرفت ــنتی ش ــت س ــت. در روان تربي ــی  اس شناس

به ساخت نده  يی يادگير عال و از راه  گرا صورت ف
ب حيط  با م ئم  مل دا میتعا نش  ساختن دا پردازد.  ه 

يی ساخت« با » گرا سه  خاص «در مقاي سنتی  ند  فراي
های متفاوتی  ، فرض»های پيشين های درسی نظام برنامه

باره می را در طرح  يادگيری  يه  ی  ساس نظر ند. ا ک
ها بخواهند  گرايی اين است که اگر يادگيرنده ساخت

به لق  يده را متع عات پيچ يد  اطلا ند، با شان کن خود
2Fبه آن پی ببرند (آندرسون شخصاً 

3F، گرينـو۱

4F، رِدِر۱

و  ۲
                                                 
1. Anderson 
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۸٥                                    ... روش

5Fســيمون 

ــتفه  ؛۳۲۰۰۰ 6Fاس

ــل ٤ ۱۹۹٥و گي 7F

ــمن ؛٥ 8Fواکس

٦  ،
9Fپادرون 

10Fوآرنولد۷

 گرايانـه بـه ). راهبرد ساخت۸۲۰۰۱
ــش ــر دان ــد ب ــاطر تأکي ــه خ ــوزان ب ــوان  آم عن

يـرنده موزش  يادگ مولاً آ عال، مع نش«های ف موز  دا آ
ــور می» مح يده  نش نام کلاس دا موز م شود. در  حور، آ

ــه ــار ب ــای  آموزگ ــه«ج ــحنه فرزان ــر در ص ، »ی حاض
شيه « مای درحا به می» راهن که  سخنرانی شود   جای 

يت مام فعال مودن ت تـرل ن به  کردن و کن کلاس،  های 
نش می دا مک  موزان ک نی  آ شف مع به ک شان  ند خود ک

11Fبپردازند (وينبرگر 

۲۰۰۱و مک کامز۹ 12F

13F، ويندشـيتل۱۰

۱۱ 
 ، بـريـیگراساخت نياديکه فرض بن نجااز آ). ۱۹۹۹

 هر است و استوار رندهيادگي یسو دانش از یسازندگ
-یهـا، مـدهيـدپ از خـود ريبه تفس بنا رندهيادگي

 ابد،ي دست یمنحصر به فرد خاص و جيبه نتا تواند
بـه  ديـ، بارنـدگانيادگي یهااز آموخته یابيارزش

 .رديذپـانجام  یصورت چندوجهه ، بیروند نيتبع چن
 یجا به ديبا رندگانيادگي یهاآموخته یابيارزش در

بازده را مورد  ني، چندیريادگيبازده  کيتوجه به 
ساخت ظر  قرار داد. از ن جه  ش ان،يگرا تو  یابيارز

فراشــناخت  و یليخــودتحل یاســت بــرا یابــزار
دادن  اداشپ ايـ تيتقو یبرا یابزار نه رنده؛يادگي

يکی از رويکردهای آموزشی نوين که . رندهيادگيبه 
سيار  باط ب ساختارت سفه  با فل يک  يی دارد،  نزد گرا

 مفهومی است. گيری از نقشه بهره

                                                                                                                        
1. Greeno 
2. Reder 
3. Simon 
4. Steffea 
5. Gill 
6. Waxmann 
7. Padron 
8. Arnold 
9. Weinberger 
10. McCombs 
11. Weindshittle 
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شناسی  فصلنامه روان                            ۸٦ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

14Fاولين بـار نـواک

اسـتفاده از  ۱۹۸٤در اوايـل ۱
شه به نق هومی را  شی،  های مف بردی آموز نوان راه ع

شه غازکرد. نق هوم  آ ته از مف هومی برگرف  پيش«مف
15Fدهنده سازمان

نظريه يادگيری معنادارکلامی آزوبـل » ۲
قش بر ن که در آن  ست  بر  ا ير  لی فراگ نش قب دا

شود. بر  های معنادار بعدی تأکيد بسيار می يادگيری
ــؤثر در  ــل م ــرين عام ــل مهمت ــه آزوب ــاس نظري اس

های قبلـی هسـتند. در يـادگيری يادگيری، يادگيری
دار اطلاعات صرفاً بدون ارتباط با ساختار غير معنی

شود. ارتقـای يـادگيری شناختی به حافظه سپرده می
ی از اهـداف اساسـی آمـوزش اسـت کـه دار يکـمعنی

متخصصان علوم تربيتی آن را عامل مهم در ارتقای 
له در أتفکر خلاق، تفکر انتقادی و توانايی حل مس

اسـت کـه  دانند. اين مسائل باعث شدهفراگيران می
هـای دار روش کارشناسان برای ارتقای يادگيری معنی

شه له روش نق شی از جم لف آموز هومی را های مخت  مف
ــه ــه نقش ــا ک ــنهادکنند. از آنج ــای پيش ــومی  ه مفه

بازنمايی تجسمی روابط معنادار ميان مفاهيم است، 
آموزان امکان بکارگيری اين روش به معلمان و دانش

ترکـردن فراينـد يـاددهی و دهـد تـا بـه عميـقمی
سطوح  به  ستيابی  شرايط د ند و  مت گمار يادگيری ه

عی، های انتزا نواع تفکر شناختی و ا خلاق و  بالاتر 
هـای مفهـومی انتقادی را فراهم سازند. روش نقشـه

است و يک  براساس نظريه يادگيری آزوبل ابداع شده
سته از  يک د ئه  برای ارا شماتيک  عدی  سيله دوب و

16Fباشد. (تورچيم ها می مفاهيم در چارچوبی از گزاره

۳ ،
مفهومی ارائه گرافيکی طريقه  )در واقع نقشه۱۹۸۹

وم ديگر و همچنين ارتباط ارتباط يک مفهوم با مفه
خاص  ضوع  يک مو با  مرتبط  فاهيم  گر م با دي ها  آن

تواننـد بـرای توضـيح درک  آموزان میاست، که دانش
سم  هومی ر شه مف مورد آن نق هوم، در  يک مف خود از 

                                                 
1. Novak 
2. advance organizer 
3. Torchim 
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۸۷                                    ... روش

نمايند. آنچه در اين ميان علاوه بر روش آموزشی، 
 هـای يـادگيریدرمحيط» ارزشيابی«نمايد، اساسی می

ستدلال آن»گرا ساخت« موع ا ست. و در مج که  ا ست  ا
گرايـی در آمـوزش بايد بتوان با اعتباری که ساخت

يز  شيابی ن با ارز مل  بار آن را در تعا دارد، اعت
مورد توجه قرارداد. اگر بتوان آموزش را بر اساس 

کرد، بايد بتوان ارزشيابی را نيز گرايی عرضهساخت
-رچيمگرايی جـاری سـاخت (تـودر بافت آموزش ساخت

توان با اين روش آمـوزش يمتمام دروس را ن). ۱۹۸۹
جراي  براي ا شتري  يت بي خي دروس قابل لي بر داد و

 ي تقسـيماين روش دارند. معمولاً دروسي كه در باره
باشند، هاي آنها ميبندي و بيان ويژگيبندي و طبقه

 بيشترين كاربرد را براي اجراي اين الگو دارند. 
هـای ال در يـادگيری، روشهـای فعـمقابل روش در

هــای غيرفعــال وجــود دارنــد. در ايــن پــژوهش روش
غيرفعال با تأکيد بر روش تلفيقی مورد بحث قرار 

اطلاعات به طور مسـتقيم تلفيقی، روش  در گيرند.می
جزوه تاب،  ستفاده از ک سخبا ا سش و پا يا  ، پر و 

نش به دا موزان  سخنرانی  میآ ئه  ين  گردد. ارا در ا
لب درسی کتاب ، جزوه و ... را برای روش معلم مطا

تمام مطالبی که بايد  ،آموزان توضيح می دهد دانش
شود ته  سا ،آموخ سخ م هم پا صول و  به ئهم ا ل را 

که مهمترين ايراد وارد  ،آموزان عرضه می کنددانش
آمـوز مطالـب را آمـاده دانـشاست کـه  بر آن اين
ر کند و در کشف حقايق فعال نيست. فراگيدريافت می

يادگيری  جه  ند در نتي فظ ک لب را ح ست مطا چار ا نا
 يابد.  کاهش می

 لهأمس
از آنجا که برونر معتقد است که فراگير را نبايد 

ها قرارداد، بلکه بايد وی را با  در برابر دانسته
مسئله و موقعيت روبرو نمود تا خود به کشف روابط 

حـل آن ميان امور و جستجو برای کسب اطلاعات و راه
قد طوری ا يد  يز با شی ن مه آموز يد، برنا ام نما
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شناسی  فصلنامه روان                            ۸۸ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

يافته باشد که يادگيرنـده را بـه طراحی و سازمان
فعاليت وادارد و موجب ايجاد نگرش و انگيزش مثبت 

های فعال و  در اين راستا يکی از روش در وی شود.
کـه در است » های مفهومیروش نقشه«يانه ساختارگرا

يا بر  شی آن  سی اثربخ به برر له  ين مقا دگيری ا
شـود و در مقابـل آن کـاربرد معنادار پرداخته می

های تلفيقی و غيرفعال تدريس اسـت، کـه ايـن شيوه
  و پژوهش با تأکيد بر روش توضيحی همراه با پرسش

 است. پاسخ و بحث گروهی انجام شده

 پيشينه تحقيق
ماير ( شتاين و  ين ا صه۱۹۹۹وا که خلا ند   ) معتقد

شه سی و نق می نوي هومی  ند  مف يدی توا ستراتژی مف ا
متن  ساختار  يل  نده را در تحل چون يادگير شد؛  با

 کند.کمک می
مفهـومی  یپژوهشی در رابطه با تأثير روش نقشـه

 بــر مهــارت تفکــر انتقــادی دانشــجويان پرســتاری
 یدهـد کـه بکـار گيـری روش نقشـه) نشان می۱۳۸٤(

تواند منجر به توسعه تفکر انتقـادی در مفهومی می
 دانشجويان شود.

ی بکارگيری هايی که در زمينهنتايج بيشتر پژوهش
اند، گروهی انجام شده آموزان برای تهيه نقشهدانش

دهد که وقتی اعضای گروه طی بحث گروهی به نشان می
شه يه نق می ته هومی  نادار  مف يادگيری مع ند،  پرداز

۱۹۹۲يابــد (روث ميـان اعضـای گـروه افـزايش مـی 17F

۱( 
18F(چئوهانگ و چانگ

پژوهشـی بـه بررسـی  در .)۲۰۰۰، ۲
ای بـر تأثير فرايند تعامل گروهی در شبکه رايانه

-مفهـومی مشـارکتی پرداختـه هایعملکرد تهيه نقشه
داد که عملکرد تهيه  اند. نتايج اين پژوهش نشان

شه هومی   نق ضای مف يان اع مل م قدار تعا با م هی  گرو
ويژه تعاملات مشارکتی سطح بالا همبستگی  گروه، به

                                                 
1. Roth 
2. Chiu,Huang&Chang 

Archive of SID

www.SID.ir


www.SID.ir

 
های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۸۹                                    ... روش

شت نادار دا ستفاده از  همع شی ا ما اثربخ ست، ا ا
آمـوزان  های متفاوت دانـش ی مفهومی برای گروهنقشه

 از نظر توانايی ذهنی يکسان نيست.

 گرايی گرايی و عينيت ی ساخت مقايسه
گرايـی و است که در بيشتر موارد، سـاخت ديده شده

-ی يک پيوستار درنظر گرفته میگرايی دوکرانهعينيت
ستار مفروض که در يکسـوی آن ی پيوشوند. در ميانه

گرايـی قـرار گرايی و در سوی ديگر آن عينيـتساخت
شـوند. دارد، انواع ديگری از آموزشها هم ديده می

شده و... برای مثال: يادگيری اکتشافی، بحث هدايت
 دهد:نمودار زير چنين ساختاری را نشان می

گرايــــــــــــــــــی ســــــــــــــــــاخت
.....>DL19F

۱......ITS 20F

۲.....ID21F

۳......PL22F

ـــت....>٤ -عيني
 گرايی

زاد)                             هـــــــای درونـــــــی (درون واقعيـــــــت
 زاد) های بيرونی (برون واقعيت

 عينيت گرايی
فرض سون  يت جان شته های عين يی را در نو هايش  گرا
کرده صيف  يت تو ست. عين بل  ا نش قا جود دا يان و گرا

گويند، يادگيرنده  پذيرند و می اتکا در جهان را می
نين دا يد چ يين با که تع هدفی  چارچوب  شی را در  ن

است، فرا بگيرد؛ فرض آن است که معلم هم به  شده
می شی  نين دان قال چ يتپ انت ظر عين يان  ردازد. ن گرا

اين است که يادگيرنده از دانشی که به او منتقل 
آورد.  شــود، درک و فهــم لازم را بدســت مــی مــی

يت بر آن عين يی  نه گرا هن آيي که ذ ست  برای  ا ای 
توان از طريق  هاست، و ساختار را می واقعيت انعکاس

يه مورد تجز کر  ندهای تف قرارداد.  فراي يل  وتحل
می نابراين  يت ب ظر عين فت: از ن يی،  توان گ گرا

                                                 
1. Discover Learning 
2. Information Techonology Science 
3. Individulism Disigne  
4. Performance Learning 
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شناسی  فصلنامه روان                            ۹۰ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

يت فت واقع جز دريا يزی  ست.  يادگيری چ هان ني های ج
رورش ايجاد زمينه برای پبدين ترتيب هدف آموزش و 

تفسير  ها از سوی يادگيرنده و دريافت اين واقعيت
 و تعبير آنها از سوی معلم برای يادگيرنده است.

 ساخت گرايی 
می ساخت عا  يی اد شتر در ذهن  گرا يت بي که واقع ند  ک

های خارجی را  يادگيرنده است و يادگيرنده واقعيت
به نای تجر می بر مب سير  ير و تف خود تعب ند.  های  ک

ساخت ظر  که درک ن ست  به آن ا طوف  شتر مع يان بي  گرا
نيم يادگي نای ک بر مب که  شی را  نه دان نده چگو ر

ــه ــرای  تجرب ــا ب ــی و باوره ــاختارهای ذهن ــا، س ه
ب خدادها  شياء و ر میه تفسيرا می کار  يرد،  سازد.  گ

گرايی به آن ديدگاه  توان گفت که ساخت می بنابراين
شود که بر نقش فعال يادگيرنده از درک و  می گفته

می يد  عات تأک به اطلا شيدن  نا بخ هم و مع ند و  ف ک
نیم يادگيری مع ست  قد ا می عت مانی رخ  که  دار ز دهد

ها و تجارب خود، تفسيرهای  يادگيرندگان از انديشه
لد پادرول، آرنو سمن،  ند (واک مل آور صی بع ، شخ

۲۰۰۱(. 
ــه ــه گفت ــدر« ب 23Fبن

ــی۱ 24F،داف

ــری  ۲ 25Fو پ

در » ۳۱۹۹۱
قادی در  گرش انت نوعی ن نه،  ساخت گرايا يادگيری 

می جاد  ندگان اي ب يادگير نان را  که آ ين شود  ه ا
می نی را  ساختارها مع نه  که چگو گاهی  سازند،  آ

می نايی  هدايت  گاهی، توا ين آ با ا مراه  يد. ه نما
متن يا  يد  ساختارهای جد شف  بداع و ک سيری  ا های تف

ــی ــاد م ــه  ايج ــانی ک ــر، زم ــخن ديگ ــه س ــود. ب ش
ی فرضـی فهمند که چگونه يک مجموعهيادگيرندگان می

هد، احسـاس ديا ديدگاه خاص، دانش آنان را شکل می
-کنند که آنچه را ممکن است از يک مجموعهآزادی می

                                                 
1. Bendar 
2. Duffy 
3. Perry 
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۹۱                                    ... روش

ند،  ست آور فاوت بد يدگاه مت يک د يا  گر  ضی دي ی فر
 مورد کندوکاو قرار دهند.

يه می نظر صيه  گر تو سازنده ن که  پردازان  ند  کن
نش کردن دا با درگير گاران  کاليف  آموز موزان در ت آ

 کردن به آنها در اين تکاليف، و با دشوار و کمک
گروه ها در  کردن آن شارکتی  درگير يادگيری م های 

نش ها دا که در آن جانس  شرفته نامت موزان پي به  آ تر 
نش مک  دا ند، ک ندانی ندار شرفت چ که پي موزانی  آ

يادگيری می تدريس،  مدل  ين  ند، ا مؤثر را  کن سيار  ب
26Fکند (نيومنهای روزمره در کلاس منتقل می به فعاليت

۱ 
27Fو ولاج

۲ ،۱۹۹۳.( 
گرايـی ارائـه گرايی و ساختی عينيت آنچه درباره

سانی را  ما ک بود، ا يه  طی آن دو نظر حد افرا شد، 
يوستار پی  توان يافت که ديدگاهشان بين دوکرانهمی

ی گيـرد. نظريـهگرايی قرار مـیگرايی و ساختعينيت
شناسـان  روان«هـای  ژوهـشپی ايـهپگرايی بر سازنده
28Fگشتالت

29Fياژهپ، ۳

30F، برونر٤

31F، ويگوتسکی٥

-يز فلسفهو ن ٦
32Fرورشی جان ديويیپی 

 استوار است.» ۷

 مفهومی های نقشه
است که از طريق  مفهومی، روشی یالگوی تدريس نقشه

ــی ــرهآن م ــوان نيمک ــان ت ــز را در جري ــت مغ ی راس
يــادگيری فعــال کــرد. ايــن الگــو در تمــام دروس 
قابليت اجرايی ندارد ولی در رابطه با دروسی که 

-ها میبندی و بيان ويژگیبندی، طبقهی تقسيمدرباره
 باشد، قابل کاربرد است.

مفهومی ابزاری بـرای نمـايش اطلاعـات در  ینقشه
به صل  کادر مت مودار و  سله ن يک سل لب  ست،  قا هم ا

                                                 
1. Newmann 
2. Vollage 
3. Gueshtelt 
4. Piagee 
5. Bronner 
6. Vigotsky 
7. John Diuee 
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شناسی  فصلنامه روان                            ۹۲ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

که ارتباط منطقی بين مفاهيم، به روشنی در آنها 
سمی  مـايی تج نوعی بازن به  ست و  شاهده ا بل م قا

 یشـود. نقشـه روابط معنادار بين مفاهيم محسوب می
ی حرکت از کل به جزء تنظيم مفهومی معمولاً به شيوه

تر در رأس قرار  تر و جامع شود، يعنی مطالب کلی می
گرفته و هرچه به پايين نقشه نزديک شويم، مفاهيم 

مفهـومی نشـانگر هایشوند. نقشه تر می و مطالب جزئی
آمـوزان و نيـز شـاخص از های تفکر و درک دانشروش

هايش و روابط بين آنهـا ی آگاهیی دربارهديدگاه و
 .)۲۰۰٤، (فريمن هستند

گذاردن  مفهومی و خالی ی حتی با نمايش يک نقشه
سمت خی ق می بر نش ها  با  توان از دا ست  موزان خوا آ

ی کلمـات کليـدی، وسيله کردن جاهای خالی به کامل
توان مـوارد کنند. بنابراين می در ارزشيابی شرکت

 کرد صورت بيان مفهومی را به اينهای کاربرد نقشه
33F(کيمچين

۱ ،۲۰۰٦:( 
مان -۱ موزش، معل ند آ که در فراي مانی  موزش: ز آ

-ی درس اسـتفاده مـیمفهومی جهت ارائه هایاز نقشه
ی آنهـا بـا سـاير کنند، به مفاهيم مهم و رابطـه

-مفاهيم توجه بيشتری خواهندکرد که اين سبب بهـره
زايش حـس رضـايت های کلاسی شده و افوری در برنامه

ــش ــزهدان ــدن انگي ــتر ش ــوزان و بيش ــا در آم ی آنه
 شده را نيز در پی دارد.يادگيری مطالب ارائه

مفهومی  هایارزشيابی تکوينی: هنگاهی که نقشه-۲
شود، ابـزار بسـيار  آموزان تهيه میتوسط خود دانش

حسـاب مناسبی برای تشخيص نواقص يادگيری آنها بـه
هـای درسـت و  بـه ارتبـاطآيد و معلم با توجـه می

آمـوزان ها، نکاتی را که دانشنادرست در اين نقشه
 دهد.اند، تشخيص میخوب متوجه نشده

ــيابی  -۳ ــس از پارزش ــانی: پ ــان دورهپاي ی اي
-هـای دانـش يادگيری، جهت سـنجش تراکمـی يـادگيری

ی توان از آنان خواسـت، تـا بـه تهيـهآموزان، می

                                                 
1. Kitchmann 
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۹۳                                    ... روش

ــه ــوع نقش ـــومی موض ــوزی مفه ــای آم ــده، ه ش داده ش
نشپ ند. دا يت نماي ته و فعال گام  رداخ موزان هن آ

شوند کـه  مفهومی يک موضوع، متوجه می یی نقشهتهيه
توانـد ميـان مفـاهيم وجـود های زيادی مـی ارتباط

که در انتخاب اين مفاهيم و  طوریه داشته باشد، ب
می نی  چالش ذه چار  ها، د بين آن بط  يان روا شوند.  ب

ی چيــزی اســت کــه  رگيرنــدهچنــين فراينــدهايی درب
34Fبنجامين بلوم

آنها را عملکردهای شناختی سطح بالا  ۱
مفهـومی، عملکردهـای  هـای ی نقشهداند. در تهيهمی

يل يه و تحل ند تجز بالا مان سطح  يب و  -شناختی  ترک
شوند. ايـن طور مداوم بکارگرفته میه ارزشيابی، ب

توانـد مفهومی مـییامر نشان ميدهد که چگونه نقشه
جه  هب مورد تو قوی،  شيابی  بزار ارز نوعی ا نوان  ع

 ).۱۳۸٤ ،قرار گيرد (احمدی
مفهومی در ارزشيابی  هایهنگام استفاده از نقشه

 کرد: توان به دو طريق عملمی
الف) تعدادی کلمات و اصطلاحات علمی در اختيار 
باط  خواهيم ارت ها ب هيم و از آن قرار د يران  فراگ

-مفهومی رسـم های شهمنطقی بين آنها را در قالب نق
 کنند.

شـده در اختيـار  مفهومی رسمهایب) تعدادی نقشه
ها گذاشتن برخی گره فراگيران قراردهيم و با خالی

در جاهـای  خـواهيمآموزان میها، از دانشو يا رابط
35Fخالی، آنچـه را مناسـب اسـت، قراردهنـد (نـواک

۲ ،
۱۹۸٤.( 
مفهــومی  هــایريــزی آموزشــی:  نقشــهبرنامــه -٤
ی آموزشی ی طرح و برنامهتوانند در تهيهين میهمچن

هـای گونـاگون  توانند بخششوند. آنها میمفيد واقع
بنـدی بـين ها و اولويتآموزش، روابط بين اين بخش

کنند. در چنين آموزش منظمی، قبل از آنها را مشخص
هـای مفهـومی آنکه تدريس مطالب شروع شـود، نقشـه

                                                 
1. Bloom 
2. Novak 
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شناسی  فصلنامه روان                            ۹٤ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

کار ه محتوای درس ب ی ساختاربعنوان يک روش ارائه
روند. همچنين بعد از اتمام يادگيری، ارائه يا می

ای از آنچـه  تواند خلاصه مفهومی، می هایی نقشهتهيه
را کــه يــاد گرفتــه اســت، اجراکــرده و در معــرض 
مشاهده قراردهد. در چنين شرايطی مطالب جديد تحت 

-گيرند و يـادگيری معنـیتر قرارمیشمول مطالب کلی
 شود.سانی انجام میدار به آ
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۹٥                                    ... روش

 مفهومی طرح الگوی تدريس نقشه .۱جدول 
 فعاليت دانش آموز فعاليت معلم مراحل

استخراج 
مفاهيم 
 کليدی

 انتخاب موضوع درس -
ارائه توضيحات کوتاه  -

 درباره موضوع درس
روخوانی درس و  -

 برداری يادداشت

تشخيص 
 مفاهيم اصلی

 از فرعی

هدايت دانش آموزان برای  -
 تخاب مدل نقشهان

هدايت دانش آموزان برای  -
 تشخيص مطالب اصلی از فرعی

گيری درباره  تصميم -
های  مدل، تعداد شاخه
 اصلی و فرعی

تشخيص مفاهيم  -
 اصلی از فرعی

 تکميل نقشه

پاسخگويی هوشمندانه به  -
سؤالات فراگيران و جلوگيری 

 از شتاب زدگی آنان
هدايت دانش آموزان برای  -

کات کليدی تنظيم ن
وجلوگيری از حجيم شدن 

 نقشه

 رسم نقشه مفهومی -
نوشتن مفاهيم  -

اصلی وفرعی داخل 
 نقشه

 ارزشيابی
هدايت دانش آموزان برای  -

 اصلاح نقشه ها
طرح سؤالات به صورت شبکه  -

 مفهومی

بحث وگفتگو  -
 درباره نقشه ها

اصلاح نقشه ها  -
وپاسخگويی به سؤالات 

 معلم

 گرايی  مفهومی با ساخت ایه ی نقشه رابطه
گرايان بيشتر معطوف به آن اسـت کـه درک نظر ساخت

نای  بر مب که  شی را  نه دان نده چگو نيم، يادگير ک
ها، ساختارهای ذهنی و باورها بـرای تفسـير تجربه

 سازد.گيرد، میاشيا و رخدادها بکار می
شود و از جهان شخصی هر کسی، در ذهنش آفريده می

تر از دنيـای دنيای يک شخص واقعی گرايیمنظر ساخت
هيچ  يا  حد  يت وا نرو واقع ست. از اي گر ني شخص دي

گرايـی بـر ايـن عينی واحدی وجودندارد. ساختهويت
برای  جودش  ست و و بزار ا يک ا هن،  که ذ ست،  باورا

اندازهای مربـوط بـه تفسير اشياء، رخدادها و چشم
شخص از  که  سيرهايی  ست. تف ضروری ا عی،  هان واق ج

-ی او را مـی»ايـهپدانـش«آورد، تها بعمل میواقعي
گــرايی  ی ساختگيـری مهم از نظــريهسازند. نتيجه

هايشان، جهان را  اين است که اشخاص بر اساس تجربه
کننـد. و ايـن دقيقـاً های متفاوتی درک میصورت به

مفهومی دنبال  هایهدفی است که بکارگيری روش نقشه
-هـایرسـم نقشـــه آمـوزان بـهکند؛ ترغيب دانشمی

يـم و  با مفاه ها  هن آن شدن ذ به درگير هومی،  مف
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شناسی  فصلنامه روان                            ۹٦ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

می ها  بين آن جود  قی مو باط منط ين  ارت مد و ا انجا
ــناخت ارزش  ــناخت و فراش ــه ش ــتيابی ب ــر در دس ام

 فراوانی دارد.
کننـد، بـه جـای  گرايان پيشنهاد میهمچنين ساخت

ســـاخته از واقعيـــت بـــه ی دانـــش پـــيشارائـــه
به  يد  ندگان، با به يادگير خود  کرد،  مک  ها ک آن

هـا بپردازنـد. در ساخت دانش معنادار از واقعيـت
شود آموزان خواسته میهای مفهومی از دانشروش نقشه

های رسم نقشه، متن تا پس از آشنايی با انواع مدل
حی  برای طرا سبی  مدل منا موده و  عه ن درس را مطال

 های اصلی و فرعی بيابند.شاخه
آمـوز را دگيری دانـشتـوان بـازده يـاچگونه می

ارزشيابی کرد و معيار معنادار بودن دانش ساخته 
 شده از سوی او چيست؟

-در حقيقت معيارهای ارزشيابی از ديدگاه سـاخت
 گرايان به ترتيب زير است:

36Fآزاد: بنـا بـه نظـر تـورچيم ارزشيابی هدف -

۱ 
آزاد بــر محــور نيازهــای  ) ارزشــيابی هــدف۱۹۸۹(

هـای  اين نظر، اگـر هـدفکند. بنابرآموزشی عمل می
جويز  تدوين و ت يـری  غاز يادگ پيش از آ صی،  خا

دار خواهد  شوند، فرايند يادگيری و ارزشيابی جهت
های عينی از  هايی که بر مبنای هدف بود. ارزشيابی

يين پيش می تع صورت  نه شده  يرد، نمو عی  گ ی واق
 گرايانه است.  رويکردی عينيت

شنهادی يپوب تکاليف واقعی: يک معيار بسيارخ -
  جهت بهبود عملکردکلاس، تأکيد بر تدوين يا فراهم

آوردن تکاليف و مواد آموزشی معتبر و واقعی است 
يان  هومی ب های مف شه  به نق بوط  ضيحات مر که در تو
گرديد. اين تکاليف، تکاليفی هستند که با دنيای 

ی درسی واقعی يادگيرنده ارتباط دارند، با برنامه
د، در سـطح مناسـبی از دشـواری اندرهم تنيده شده

                                                 
1. Torchim 
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۹۷                                    ... روش

می جازه  نده ا به يادگير شته و  به  قرار دا ند،  ده
 سطح خاصی از تکاليف بپردازد. 

گرايـی ساخت دانش: هـر تعريفـی کـه از سـاخت -
جای بازسازی دانش، بـر  است، تقريباً بهارائه شده

بدين  ست.  يده ا يد ورز نش تأک ساختن دا يا  ساخت 
ط يد ب ندگان با که يادگير نا  جاد مع به اي عال  ور ف
قدام خود ا نش  ين  ساختارهای دا نای ا ند. مع کن

گونه  پديده آن است که ما در ارزشيابی بايد برآن
های يادگيری تأکيد بـورزيم کـه فراينـدهای بازده

گيرنـد. را نشانه مـی» سازی دانش«ذهنی مربوط به 
هـای هـای محـيطبنابراين ارزشـيابی بايـد بـازده

» يافـت«ه عمــدتاً در سـطح گرا را کيادگيری ساخت
37Fبندی مريلطبقه

و تحليل، ترکيـب  ، و در سطح تجزيه۱
38Fبلومو ارزشيابی 

 هستند، هدف قرار دهد.  ۲
صول):  ساخت - بر مح ند در برا بی (فراي های تجر

اگر بنا را بر اين بگذاريم که واقعيت وابسته به 
، محصول »معنا«صورت فعاليت ذهنی فرد است، در اين

لت  بود. در اينحا هد  شخص خوا نی  ندهای ذه فراي
شکل ند  به فراي يد  شيابی با طوف  ارز نا مع يری مع گ

ساخته نای  بر مب نه  که از  شود،  تاری  يا رف شده 
جـای زنـد. بـه ديگـر سـخن، بايـد بـهفرد سر مـی

ساخته ند  صول، فراي شيابی مح صول را  ارز شدن مح
 ارزشيابی کرد.

شتق  شيابی م که ارز ست  براين ا فرض  فت:  از با
ساخت حيط  يک م موزش در هان  گرا، آ چه در ج به آن ها 

خورنــد. برقــراری واقعــی وجــود دارد، پيونــد مــی
ای بـرای ارتباط آمـوزش بـا جهـان واقعـی زمينـه

آورد. بنـابراين  مـی ها پديـدمعنادارکردن آموخته
های يادگيرنـدگان بايـد در فرض، ارزشيابی آموخته

با فرايند يادگيری باشد. در چنين ارتباط نزديک 
می شيابی را  به  حالتی ارز سته  مل واب يک ع توان 

                                                 
1. Merril 
2. Bloom 
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شناسی  فصلنامه روان                            ۹۸ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

نه به زمي يادگيری  ند  مدادکرد.  فراي يادگيری قل ی 
شت  يا بردا فت  فت، دريا شتق از با شيابی م در ارز

ها سنجيده شده و مورد داوری يادگيرنده از واقعيت
 گيرد.قرارمی

ه: از آنجا ارزشيابی يادگيری وابسته به زمين -
هـای ها يا محيطرا زمينـه» ساخت گرا«که يادگيـری

کننـد، طــراحان و ارزشيــابان غنی، پشتيبانی می
دهـد، ای را که يادگيـری در آن رخ مـیبايد زمينه

-مورد توجه قرار دهند. نظر بر اين است کـه محـيط
ی کسـب دانـش گرا، بـرای مرحلـههای يادگيری ساخت
 پيشرفته مناسبند. 

شيابی از  در که ارز ست  لوب آن ا صورت، مط هر 
های وابسته به  آموزان، در يادگيریهای دانشآموخته
ی های واقعی و با توجه بـه نحـوهها يا محيطزمينه

 عملکرد آنها در بافت يا زمينه، انجام پذيرد.

 روش تحقيق 
-تجربی با طرح دو گروهـی پـيشدر اين مطالعه نيمه

 هـایروش آموزشـی نقشـهآزمـون، تـأثير پس -آزمون
صيلی  شرفت تح بر پي موزش  قی آ هومی و روش تلفي مف

البـرز در  ابتـدايی اسـتان آموزان پايه سومدانش
ين  فت. در ا قرار گر سی  مورد برر لوم  يق درس ع تحق

هومی شه مف ستقل، نق ير م سته،  متغ ير واب و متغ
صيلی شرفت تح پژوهش  پي ين  نه در ا گروه نمو ست.  ا

ابتـدايی اسـتان البـرز در آموزان پايه سوم دانش
صيلی  عداد  ۸۹-۹۰سال تح که ت ند  فر از  ٤٥بود ن

گرديدند و در نهايت  روش تصادفی انتخاب آنها به
شاهد و  ۲۱ گروه  فر در  مايش  ۲٤ن گروه آز فر در  ن

شروع  بل از  ست ق کر ا به ذ شدند (لازم  ندی  کارب
شد).  رضايت مکتوب گرفته ءها از تمامی اوليا کلاس

هـا از دو روش ليـل اطلاعـات و دادهدر تجزيه و تح
يانگين  سه م برای مقاي ستنباطی  صيفی و ا ماری تو آ

آموزان گروه آزمايش و گواه از نمرات مکتسبه دانش
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۹۹                                    ... روش

های زوج و مسـتقل اسـتفاده با نمونه tطريق  آزمون
 است.شده

ها از آزمون پيشرفت تحصـيلی آوری دادهبرای جمع
رديد که در ذيل گ  ساخته استفاده ای معلم چندگزينه

-است و از آن برای سـنجش در پـيش توضيح داده شده
آموزان هر دو گروه استفاده آزمون دانشآزمون و پس

آمـوزان را در کـه يـادگيری شـناختی دانـش گرديد
سـنجيد. آزمـون اوليـه از دو زمينه درس علوم مـی

شده شکيل  سمت ت شامل  ق سمت اول  سؤال  ۳٥بود: ق
نش و  طه دا سنجش حي يز برای  سمت دوم ن سؤال  ۳٥ق

برای سنجش سطوح بالای شناختی (درک و فهم، کاربرد 
آزمـون از طريـق روايـی و تجزيه و تحليل). روايی

گرديد، به اين ترتيـب کـه آزمـون بـه صوری تعيين
های  تعدادی از آموزگاران مجرب پايه سوم و سرگروه

شی داده نان،  آموز ظرات آ فت ن پس از دريا شد و 
يرات لازم به  تغي يد.  مال گرد مون اع توای آز در مح

-نفر از دانش ۲۰منظور تعيين پايايی، آزمون  روی 
آموزان اجرا و پس از بررسی نتايج به شيوه آزمون 

همبســتگی  دوپــاره بــرای هــردو آزمــون ضــريب
گرديد. ضريب فوق برای  محاسبه ۲۰کودرريچاردسون 

نش  سمت دا شناختی % و ۷٦سؤالات ق بالای  سطوح  برای 
صلاحات  بود.% ۷۸ پس از ا هايی  مون ن يت آز در نها

سؤال در دو سطوح  ۳۰سؤال در سطح دانش و  ۳۰شامل 
سنجش در  يادگيری برای  حی و از آن  نادار طرا مع

آمـوزان هـر دو گـروه آزمـون دانـشآزمون و پسپيش
ستفاده صورت  ا ين  به ا مون  جرای آز يد. روش ا گرد

وزان آمـهـای درس، دانـش بود که قبل از شروع کـلاس
-ای در مورد نقشه دقيقه ٤٥جلسه  ۲گروه آزمايش طی 

سپس  های ند.  موزش ديد ساخت آن، آ هومی و روش  مف
مدت  به  مايش  گروه آز موزش  سه  ۱۲ طی ماه و۳آ جل

ش مطالب درسی آغاز گرديد؛ به اين ترتيب که آموز
يافت.  میهای خود ساخته انجام  هبا استفاده از نقش

هـای  آمـوزان در گـروهی آموزشی، دانـش جلسه در هر
شده برای چند مورد از اهداف جزئی آن جلسه  تعيين
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شناسی  فصلنامه روان                            ۱۰۰ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

آمـوز کردند. همچنين هر دانش مفهومی رسم می ینقشه
 یموظف بود بـرای جلسـه آموزشـی بعـدی يـک نقشـه

شده آماده نماينـد. در مفهومی از کل مطالب ارائه
-های دانـشی آموزشی نيز چند مورد از نقشههر جلسه

گرفت. بـرای ورد ارزشيابی گروهی قرار میآموزان م
قی  يز از روش تلفي شاهد) ن گواه ( گروه  موزش  آ
سخ و  سش و پا با پر مراه  سخنرانی ه صورت  شی ب آموز

شد. بعلاوه در پايان هر جلسه  بحث گروهی استفاده
شد تـا بـرای آموزان خواسته میآمـــوزشی از دانش

تهيه هفته آينده يک خلاصه از مطالب گفته شده را 
هـای نمايند و در هر جلسه نيـز تعـدادی از خلاصـه

گرفـت. در شده مورد ارزشيابی گروهی قرار می تهيه
ــه ــی ب ــر آموزش ــه آخ ــت جلس ــترک  نهاي ــورت مش ص

با  لی  طلاع قب بدون ا سه  ين جل يد. در ا برگزارگرد
آزمون از تمامی همان آزمون پيشرفت تحصيلی، يک پس

ت آمده مـورد عمل آمد و نتايج بدسه آموزان بدانش
فت.  قرار گر يل  يه و تحل يل تجز يه و تحل برای تجز

شد. از  استفاده SPSS-10افزار آماری  ها از نرم داده
ای بود، در آنجاکه آزمون مورد استفاده چهارگزينه

مورد هر سؤال به پاسخ درست نمره يک و به بقيه 
مره  يت ن فت و در نها لق گر صفر تع مره  سخها ن پا

گرديد. با ر هر دو آزمون محاسبهآموز دنهايی دانش
هـای  ها از آزمـونتوجه به نرمال بودن توزيع داده

آمده  پارامتريک برای تجزيه و تحليل نمرات بدست
شد. به منظور بررسی نمرات قبل و بعد در  استفاده

زوج و برای مقايسه  tها از آزمون آماری  داخل گروه
 فادهمسـتقل اسـت tنمرات دو گروه از آزمون آماری 

 شد. 
 

دار مقايسه ميانگين نمرات آزمون دانش و يادگيری معنی:  ۲جدول 
 آموزان گواه و آزمايش قبل و دانش

 مفهومی های تلفيقی و نقشهبعد از اجرای آموزش به روش

 آزمون
 گروه گواه(تلفيقی) گروه آزمايش(نقشه مفهومی)

 T Df Pپس پيش  T Df Pپس پيش 
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۱۰۱                                    ... روش

 آزمون آزمون آزمون آزمون
 ۰۰۱/۰ ۲۰ -۱٥/۱٦ ۲۳/۲۳ ۹۰/۱٤ ۰۰۱/۰ ۲۳ -۱۱/۱۳ ٥۰/۳٤ ۲۱/۱٥ دانش

يادگيری 
 ۰۰۱/۰ ۲۰ -٤۷/۱۳ ۱٤/۲۱ ٦۷/۱۳ ۰۰۱/۰ ۲۳ -۷٦/۱٦ ۱۲/۲۳ ۲۸/۱۳ معنادار

بين  صله  تايج حا ساس ن فوق و برا جدول  طابق  م
آزمون گروه آزمـايش و گـروه آزمون و پسنمرات پيش

دار تفـاوت گواه در بعـد دانـش و يـادگيری معنـی
قی  هر دو روش تلفي نابراين  جود دارد. ب نادار و مع

-های مفهومی در ارتقای سطح يـادگيری دانـشو نقشه
-آموزان مؤثر بوده است. امـا تفـاوت نمـرات پـيش

گروه » يادگيری معنادار«آزمون در بعد آزمون و پس
 مربوط به نقشه مفهومی بيشتر از گروه گواه است.

آزمون وپس آزمون دانش ميانگين نمرات پيشمقايسه اختلاف : ۳جدول 
 ويادگيری معنی دار 

 دانش آموزان دو گروه آزمايش و گواه

 آزمون
گروه 

تجربی(نقشه 
 مفهومی)

گروه 
 T Df P گواه(تلفيقی)

 ۳٦/۰ ٤۳ ۹۱/۰ ۳۳/۸ ۲۹/۹ دانش
يادگيری 
 ۰۰۹/۰ ٤۳ ۷۳/۲ ۱٤/۲۱ ۸٦/۹ معنی دار

فـاوت مسـتقل ت tمطابق جدول فوق آزمون آمـاری 
دهـد، همچنـين  داری را در سطح دانش نشان نمیمعنی

دار گـروه آزمـايش آزمون يـادگيری معنـینمرات پس
باشـد ولـی داری بيشتر از گروه گواه میبطور معنی

يادگيری  فه  ها در مؤل ها تن يانگين  ختلاف م ين ا ا
 نمايد.دار میدار، از نظر آماری معنیمعنی

 

 
 بحث

يـه سـوم ابتـدايی در دو آمـوز پادانش ٤٥مجموعاً 
در اين پـژوهش  )=۲٤n( ) و آزمايش=۲۱nگروه گواه (

جنس  يع  ظر توز ند. از ن صد از  ۷/٦٦شرکت نمود در
 ۲/٥۲ درصـد آنهـا پسـر، ۳/۳۳آموزان دختر و دانش
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شناسی  فصلنامه روان                            ۱۰۲ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

درصد از مدارس غير  ٤/٤٤درصد از مدارس دولتی و 
انتفاعی بودند. نتايج مطالعات بيانگرآن بود که 

آزمـون آزمون و پسها، بين نمرات پيش در داخل گروه
نادار  يادگيری مع نش و  مون دا گروه در دو آز هر 

-). اين امر نشـان۲است (جدول دار بودهتفاوت معنی
داد کــه هــر دو روش آموزشــی در ارتقــای دانــش و 

 است. آموزان مؤثر بودهدار دانشيادگيری معنی
 آزمون دانشها نشان داد که نمرات پس ساير يافته

گواه است. ولی آزمون  گروه آزمايش بيشتر از گروه
داری را در سـطح دانـش مستقل تفاوت معنـی tآماری 

-آزمون يادگيری معنـینشان نداد، همچنين نمرات پس
داری بيشتر از گروه طور معنیه دار گروه آزمايش ب

ها تنها در بعد  گواه بود ولی اين اختلاف ميانگين
نی ظر يادگيری مع نی دار، از ن ماری مع بود آ   دار 

 .)۳(جدول 
اين امر نشان دهنده اين است که عليرغم اينکه 

ــی ــادگيری معن ــش و ي ــای دان دار دو روش در ارتق
های مفهومی اند، اما روش نقشهفراگيران مؤثر بوده

دار نسبت به روش تلفيقی، در ارتقای يادگيری معنی
 آموزش مؤثرتری بوده است.

پژوهش، تحقي ين  با ا سو  يز  ۱۹۹۲قات روث هم ن
به  هی  حث گرو طی ب گروه  ضای  تی اع که وق شان داد ن

پردازنـد، يـادگيری معنـادار مفهومی میتهيه نقشه
يابد. همچنـين نتـايج ميان اعضای گروه افزايش می

 )۱۹۹۹( اين تحقيق با عقيده واين اشتاين و ماير
ــد مفهــومی مــی  نويســی و نقشــه خلاصــه«کــه:  توان

چــون يادگيرنــده را در  اســتراتژی مفيــدی باشــد؛
 راستا است.، هم»کند تحليل ساختار متن کمک می

با  فوق  يق  صل از تحق جه حا ين نتي بر ا علاوه 
39Fهای فراتحليلی هارتونيافته

) نيـز ۱۹۹۳و همکاران(۱
های اين فراتحليل که بـرروی همخوانی دارد. يافته

دهـد کـه مجموعـاً مطالعه صورت گرفته، نشان می ۱۹

                                                 
1. Horton 
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۱۰۳                                    ... روش

ب هومی  شه مف گرش نق نين ن صيلی و همچ شرفت تح ر پي
 فراگيران تأثير مثبت دارد.

های مفهومی،  صورت نقشهه هنگام ارائه مطالب ب
توان دار آزوبل را میهای يادگيری معنی تمام ويژگی

که  جا  گر از آن بارت دي مود. بع شاهده ن در آن م
های مفهومی، مطالـب را در يـک قالـب سلسـله نقشه

دهـد، يـک سـاختار يش میمراتبی از کل به جزء نما
هرمی از اطلاعات در ذهن ايجاد کرده که روابط بين 

 گذارد.مفاهيم و موضوعات درسی را به نمايش می
 ۱۹۸۹های پژوهش حاضـر، تـورچيم در تأييد يافته

توان ابزاری  های مفهومی را مینيز معتقد است نقشه
هـای کيفـی برای توليد، سازماندهی و تحليـل داده

تواند به يادگيرندگان  استفاده از آن میدانست که 
های پيچيده و مجـزا از هـم را در کند تا ايدهکمک

ند. چارچوب سازمان ده جامع  هم و  بل ف نين ی قا همچ
40Fهـــای اُکبوکـــولا نتـــايج پـــژوهش

، هـــزل و ۱۹۹۰ ۱
ــر 41Fپراس

ــتلو۲۱۹۹٤ 42F، گاس

ــاران  ۳ ــزل و ۲۰۰۰و همک ، ه
هـای نشان داده است که کاربرد نقشه ۲۰۰۲همکاران 

های تحصيلی و آموزشـی فراگيـران فهومی بر مؤلفهم
دهـد کـه هـا نشـان مـیاين بررسیاثر مثبت دارد. 
هـای مفهـومی تـأثيری مثبـت بـر استفاده از نقشه

جريان يادگيری و آموزش کلاسی برجا گذاشته و نيز 
های مفهومی بر يادگيری معنـادار اثـری تهيه نقشه

-هيه نقشـهمثبت دارد. زمانی که يادگيرنده برای ت
اسـت تفکـری چنـد بعـدی  کنـد، لازممفهومی تلاش می

داشته باشد و در ذهن خود در سطوح مختلف انتزاع 
کت يق و  حر يق، دق کی عم به در جر  مر من ين ا ند. ا ک

انتزاعی از يک مفهوم و روابط آن با ساير مفاهيم 
شود. بنابراين يادگيری به فرايندی فعال تبديل می
 گردد.می

                                                 
1. Okebukola 
2. Hazel & Prosser 
3. Guastello 
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شناسی  فصلنامه روان                            ۱۰٤ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

خت نيز يکی از مبانی نظری است که نظريه فراشنا
عنوان يـک ابـزار ه های مفهومی باز اثربخشی نقشه

هـايی کـه در  کند. پژوهشيادگيری حمايت می-ياددهی
هـای دهد کـه نقشـهاين زمينه صورت گرفته نشان می

عنوان ابزارهای مؤثر شناختی ه توانند بمفهومی می
43Fو فراشناختی بکار گرفته شـوند (رايـس

ان و همکـار۱
44Fونگ ، ۱۹۹۸

45F، هوای۲۰۰۸و همکاران ۲

۳۱۹۹۷(. 
بنابر اين با توجه به مبانی نظری که درباره 

-توان نتيجه گرفت که در اکثر نظريـهآن بحث شد می
هايی که در زمينه يادگيری آموزشگاهی ارائه شده 

-توان تلويحاتی در زمينه اثربخش بودن نقشهاست می
کلامی آزوبل،  های يادگيریهای مفهومی يافت. نظريه

ــه ــر، نظري ــافی برون ــه اکتش ــناختی و نظري ــای ش ه
های خبرپردازی نيز از اين شيوه فراشناختی، نظريه

 کنند.حمايت می
هـای بينيم که بـا توجـه بـه همسـويی يافتـهمی

پژوهشی مذکور و نتايج پژوهش حاضر،در مقايسه دو 
ــه ــی، روش نقش ــتهروش آموزش ــومی توانس ــت ی مفه اس

دار را به نحو بهتری نسـبت بـه روش يادگيری معنی
-تلفيقی بهبود بخشد. بنابراين، اين فرض که نقشـه

دار از درس علـوم مفهومی در ارتقای يادگيری معنی
آموزان پايه سوم ابتـدايی مـؤثرتر از تجربی دانش

گيـرد روش تلفيقی آموزش است، مورد حمايت قرار می
لوم و بکار گيری اين روش در آموزش برخی مفاهيم ع

 گردد.آموزان توصيه میبه دانش
در تبيــين بخــش ديگــری از نتــايج پــژوهش کــه 

» دانـش«های مفهومی را در بعـد اثربخشی روش نقشه
رسـد نتـايج ناچيز نشان داد، بايد گفت: بنظر مـی

های مفهومی باشـد. حاصله ناشی از ماهيت رسم نقشه
هـای مفهـومی فراگيـر بايـد زيرا برای رسم نقشـه

خواهد برای آن نقشه  مورد موضوعی که می ابتدا در
                                                 
1. Rice 
2. Wang 
3. Huai 
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۱۰٥                                    ... روش

با  سپس  يد و  سب نما عات لازم را ک يد، اطلا سم نما ر
شه  سيم نق به تر شده،  سب  عات ک ستفاده از اطلا ا

های مفهومی با روشن کردن مفهومی اقدام کند. نقشه
روابط بين مفاهيم در افزايش درک و يادداری مؤثر 

توان هومی میهای مفکه از نقشه شوند؛ بطوریواقع می
جای ابزارهای نمايش اطلاعات به هم مرتبط در هم به

چارچوب مشخص استفاده کرد و هم از طريق آنها به 
 کشف روابط و اصول پنهان در امور آموزشی پرداخت

 .)۱۳۸۲، آذر (فتحی
های مفهومی نيز معمولاً هرمی و از بـالا شکل نقشه
شناختی باشد که شباهت زيادی به ساخت به پايين می

سان که در آن  ان بل) دارد  يدگاه آزو ساس د (برا
(از سطح انتزاع بالا به  مفاهيم از بالا به پايين

 گيرند. سطح انتزاع پايين) زير هم قرار می
از ســوی ديگــر در روش تلفيقــی کــه ترکيبــی از 

هی ت حث گرو سخ و ب سش و پا ضيحی، پر يد و با تأک و 
لاعات از بيشتر بر توضيحی است، بيشتر يک جريان اط

آموز وجـود دارد و آموزگـار سوی آموزگار به دانش
خود  شناختی  ساخت  جود در  فاهيم مو مات و م با کل

دادن به ساخت شناختی فراگيـران دارد. سعی در شکل
بنابراين احتمال عدم هماهنگی بين مفاهيم جديد و 
يران  شناختی فراگ ساخت  جود در  لی مو فاهيم قب م

شــناختی در ســاخت اســتزيــاد خواهــد بــود و ممکــن
فراگيران روابطی برقرار گردد که از درک آن عاجز 

46Fنتايج پژوهشهای ياناسن باشند.

همسـو بـا ) ۱۹۹۹( ۱
 تحت كه فراگيراني نتايج پژوهش حاضر نيز نشان داد

 دستيابي در گيرند، مي قرار مفهومي نقشه درسي برنامه
او در  .ترنـد موفـق بلـوم شـناختي بـالاي سـطوح بـه

سی حت روش  های برر که ت نی  شان داد فراگيرا خود ن
 سـطوح بـه دسـتيابي در نقشه مفهومی آموزش ديدند،

 سوالات در موجود ارزشيابي و كاربرد تحليل، و تجزيه
 بيشـتري موفقيـت كنترل هاي گروه فراگيران به نسبت

                                                 
1. Yonassen 
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شناسی  فصلنامه روان                            ۱۰٦ 

  ۹۱ زمستان، هشتم، سال ششمتربيتی شماره بيست و 

 پـايين سـطوح در تفـاوت ايـن كه حالي در .داشتند
لوم شناختي نش،( ب هم، و درك دا  يانم )كاربرد ف

 .نشد ديده آزمايش و كنترل هاي گروه

 پيشنهادهای کاربردی
 بـر مبتنـي يـادگيري -يـاددهي رويكرداز آنجا که 

 كردن برآورده در موثر نقشي تواند مي مفهومي نقشه
هداف سات ا شي موس ند، بازي آموز يژه به ك   در و
 هستند انتزاعي و فراوان مفاهيم داراي كه دروسي

 شود: ی(مانند علوم)، پيشنهاد م
-برنامـه مراحـل همـة در مفهومي هاي نقشه از -۱
يزي سي ر قاطع از در يه م يد با پا قراري بر تأك  بر

 .شود استفاده مفاهيم ميان ارتباط
دار، فراگيران  به منظور ايجاد يادگيری معنی -۲

شه يان درس نق هومي در پا فاهيم مف يه درس را م  ته
 .كنند
هـای در ابتدا يا انتهـای هـر درس در کتـاب -۳

 در ه ويـژ بـه شـود، استفاده مفهومي نقشه ازدرسی 
 .هستند بسيار مفاهيم داراي كه دروسي
تکوينی (خصوصاً) در نظام   به منظور ارزشيابی -٤

های مفهومی استفاده  ارزشيابی توصيفی از روش نقشه
 گردد.
 
 

 فارسیمنابع 
مد. ( مدی، اح شيابی ۱۳۸٤اح گاه پ). ارز يانی و جاي ا

شه هوم نق لهی مف هران:  ی. مج يک. ت موزش فيز شد آ ی ر
 .۷۳شماره 

های نوين تدريس  ). راهنمای روش۱۳۸٦آقازاده، محرم. (
 (چاپ اول). تهران : نشر آييژ.

، آزاد. محجل اقدم، عليرضا. فتحي آذر،اسکندر. رحماني
ناز. ( بدا زاده، فرح شه .)۱۳۸٦ع های  تأثير روش نق

ــا ــر ي ــتاری ب ــد پرس ــومی در درس فراين دگيری مفه
يز.  شکی تبر لوم پز شگاه ع ستاری دان شجويان پر دان
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های مفهومی به عنوان يک  مقايسه تأثير آموزش به روش نقشه

 ۱۰۷                                    ... روش

. صفحه ۷مجله آموزش در علوم پزشکی. تبريز: شماره 
٤۹-٤۱. 
 (چـاپ تـدريس. فنـون و ها ). روش۱۳۸۲( .اسكندر آذر فتحي

 .تبريز دانشگاه :تبريز .اول)
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شناسی  فصلنامه روان                            ۱۰۸ 
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