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چیکده
هویت ملی از مباحث مهم و برجس��ته در دنیای امروز اس��ت. نیاز به آن و احس��اس تعلق، 
وفاداری و گرایش به سمت آن از ضرورت‌های انکارناپذیر در هر جامعه‌ای محسوب می‌شود. 
با توجه به اینکه نظام آموزش و پرورش در همه کشورها بزرگ‌ترین نیرو و سرمایه انسانی را 
در اختیار دارد، می‌تواند کیی از بهترین راه‌های تحیکم و تقویت هویت ملی به ش��مار آید و 
برنامه‌های درسی به عنوان کیی از ارکان اصلی این نظام می‌توانند نقشی محوری و کلیدی در 
شکل‌گیری هویت ملی ایفا کنند. با توجه به موارد فوق، هدف اصلی این تحقیق بررسی جایگاه 
هویت ملی در نظام آموزش و پرورش است. به این منظور ابتدا به طور مقایسه‌ای هویت ملی 
در نظام آموزش و پرورش ایران و دیگر کشورها مورد واکاوی قرار گرفته و سپس علل ضعف 
هویت ملی در نظام آموزش و پرورش ایران بیان شده است. در ادامه با موشکافی در اهداف 
کلی و آموزشی سه مقطع، میزان توجه به مقوله هویت ملی در بیان این اهداف مورد ارزیابی 
قرار گرفته است. نتایج این بررسی نشان داد در اهداف تصریح‌شده برای نظام آموزشی ایران، 
هویت ملی از جایگاه مطلوبی برخوردار نیست و با توجه به تأثیرگذار بودن این مقوله در سایر 

زمینه‌هایی که به توسعه و تحیکم کشور مربوط است، نیاز به تجدیدنظر و بازاندیشی دارد.
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مقدمه و طرح مسئله 
هویت دارای انواع، سطوح و سلسله ‌مراتب مختلفی است اما در یک دسته‌بندی کلی می‌توان 
دو نوع هویت را از کیدیگر متمایز کرد: »هویت فردی«1 یعنی همان چیزی که فرد به واسطه 
ویژگی‌ها، خصوصیات یگانه و منحصربه‌فرد خود مورد شناسایی قرار می‌گیرد و در عین حال 
از دیگران متمایز می‌شود و »هویت جمعی«2 که عبارت است از »تعلق خاطر تعدادی از افراد 
به امور مشترک با عنوانی خاص. چنین تعلقی موجب احساس همبستگی و شکل‌گیری یک 
واحد جمعی می‌شود که با عنوان ما از ماهای دیگر جدا می‌شود« )توسلی و قاسمی، 1383: 
2(. از نظر عاملی )1386( »حس مشترک، کلید فهم هویت‌های جمعی است ]که[ اگر بتوانیم 
حس مشترک را در فرهنگ ایرانی به دست آوریم به شکلی به هویت جمعی ایرانی دست پیدا 

کرده‌ایم« )ص 471(.
کیی از جامع‌ترین بخش‌های هویت جمعی، »هویت ملی«3 است که »فراگیرترین و در عین 
حال مشروع‌ترین سطح هویت در تمامی نظام‌های اجتماعی است« )حاجیانی، 1379: 196( 
و دارای بیشترین اهمیت به لحاظ وحدت و انسجام ملی در درون یک جامعه است. از نظر 
گرینفلد4 )1996: 13( در میان هویت‌های اجتماعی متعدد یک فرد، هویت ملی یا »احساس 
انتساب به مجموعه افکار یا احساساتی که چهارچوب مفهومی هویت ملی را می‌سازند« از 
مهم‌ترین آنهاست )به نقل از محسنی، 1383: 527(. رزازی‌فر )1379( در بیان رابطه هویت 
جمعی و ملی معتقد است: »جامع‌ترین هویت جمعی نزد مردم، هویت ملی نامیده می‌شود و 
نوعی احساس پایبندی، دلبستگی و تعهد به اجتماع ملی )عام( است و جزئی از هویت فرد 
محسوب می‌شود« )رزازی‌فر، 1379: 103(. امروزه این مفهوم به‌قدری اهمیت پیدا کرده که 
برخی از اندیشمندان، هویت ملی را زیربنای تمامی انواع دیگر هویت‌ها می‌دانند )پول5، 2003(. 
لذا همان‌طور که اسمیت )1383( معتقد است هویت ملی را می‌توان »بازتولید و بازتفسیر دائمی 
ارزش‌ها، نهادها، خاطره‌ها، اسطوره‌ها و سنت‌هایی دانست که میراث متمایز ملت‌ها را تشیکل 
می‌دهد و تشخیص هویت افراد با آن الگو، میراث و یا عناصر فرهنگی، امکان‌پذیر است« 

)اسمیت، 1383: 30(.
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هدف این تحقیق بررسی و توصیف هویت ملی در نظام آموزش و پرورش ایران است. 
نظام آموزش و پرورش در هر کشوری کیی از بهترین راه‌های تحیکم و تقویت هویت ملی 
است. این نظام از ارکان و عناصر متعددی تشیکل شده که در ارتباط با کیدیگر و در راستای 
رسیدن به اهداف متعالی تعلیم و تربیت تلاش هماهنگ و کیپارچه‌ای را انجام می‌دهند. از 
میان ارکان و عناصر مختلف این نظام، برنامه درسی و اهداف آموزشی مورد توجه اصلی این 

مقاله است.
برنامه درسی به عنوان کیی از ارکان اصلی نظام آموزش و پرورش نقشی محوری در 
شکل‌گیری هویت ملی ایفا می‌کند. تعاریف مختلفی از برنامه درسی ارائه شده که هرکدام، به 
موارد خاصی اشاره میک‌نند و برخی موارد را مورد غفلت قرار می‌دهند. علت این امر نیز نوپا 
بودن برنامه درسی است. زیرا انتشار نخستین کتاب آن توسط بابیت1 با عنوان »برنامه درسی« 
به سال 1918 می‌رسد. همچنین به گفته مهرمحمدی )1383( برنامه درسی به عنوان رشته‌ای 
برخوردار از هویت و منزلت دانشگاهی در سال 1937 در دانشکده تربیت دانشگاه کلمبیا 
)نیویورک( پا به عرصه وجود گذاشت. علاوه بر این، برنامه درسی از نظر ماهیت و مفهومی 
به گونه‌ای است که ارائه تعریفی جامع و مانع را با مشکل مواجه ساخته است. افرادی همانند 
ویتگن‌اشتاین2، پیترز3، گرین4 و آیزنر5 نیز بر این عقیده هستند که تعریف دقیق از برنامه درسی 
کاری اشتباه است بلکه باید با تعریف‌های مختلف و تلاش در جهت وضوح برنامه درسی 
تلاش کرد )به نقل از مهرمحمدی، 1383(. با این وجود برای روشن‌تر شدن مبحث به چند 

تعریف از برنامه درسی اشاره می‌شود.
تابا6 )1962: 10( به عنوان کیی از صاحب‌نظران برجستة عرصه تعلیم و تربیت معتقد 
به  نسل جوانِ یک جامعه  آماده‌سازی  نحوه  به  از هر چیز  بیش  برنامه درسی،  »یک  است 
صورت افرادی سازنده و مفید برای آن جامعه تلقی می‌شود« )به نقل از پروند، 1380: 27(. 
سیلور، الکساندر و لوئیس معتقدند برنامه درسی »طرحی است جهت آماده کردن مجموعه‌ای 
از فرصت‌های یادگیری برای افراد تحت تعلیم« )به نقل از خوی‌ن‍‍ژاد، 1380: 40(. تن‌ساز و 
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قورچیان )1374( نیز برنامه درسی را »فرایند مفهومی کردن پدیده‌های مربوط به انسان و جهان 
در یک قالب موزون جهت تسهیل در یادگیری« تعریف میک‌نند )تن‌ساز و قورچیان، 1374: 
74(. با توجه به این تعاریف، برداشت اصلی این مقاله از برنامه درسی بیشتر به همان دیدگاه 
سنتی از برنامه درسی توجه دارد. طبق این دیدگاه برنامه درسی عبارت است از آنچه می‌باید 
به دانش‌آموزان تدریس شود و یا به عبارت دیگر برنامه درسی عبارت است از محتوا یا آنچه 
باید تدریس و یاد گرفته شود )خوی‌نژاد، 1383(. بنابراین منظور اصلی بیشتر همان کتاب‌های 

درسی است و سعی شده جایگاه هویت ملی در آنها بررسی شود.
تمرکز دیگر مقاله در نظام آموزش و پرورش، همان‌گونه که ذکر شد بر روی اهداف نظام 
آموزشی است. هدف‌ها در واقع مقصد نهایی هستند که متخصصان و سیاست‌گذاران تعلیم و 
تربیت آنها را تدارک دیده‌اند و سعی بر آن است تا دانش‌آموختگان به آنچه در اهداف ذکر شده،‌ 
نائل آیند. هدف‌های مورد بحث مقاله شامل اهداف کلی و اهداف آموزشی است. هدف‌های 
کلی در سطح بالاتر و با کل‌نگری بیشتری بیان می‌شوند و اهداف آموزشی نسبت به آن اهداف 
از کلیتّ کمتری برخورداند و قابلیت تبدیل به هدف‌های رفتاری برای کلاس درس را دارند. 
به عبارت دیگر هدف‌های کلی قصد و منظور نهادهای پرورشی جامعه را به صورت کلی بیان 
میک‌نند و هدف‌های آموزشی قصد و منظور معلم را از آموزش مطالب درسی به نحو دقیق و 

مشخص نشان می‌دهند )سیف، 1384(.
به منظور روشن شدن وضعیت موجود هویت ملی در نظام آموزش و پرورش ایران، در 
پژوهش حاضر ابتدا هویت ملی در نظام آموزش و پرورش ایران و دیگر کشورها مورد مقایسه 
قرار گرفته و سپس به مهم‌ترین علل ضعف هویت ملی در نظام تعلیم و تربیت ایران اشاره 
خواهد شد. در آخرین بخش این تحقیق، اهداف آموزشی نظام آموزش و پرورش ایران از بعُد 

پرداختن به موضوع هویت ملی مورد ارزیابی قرار خواهند گرفت.

روش تحقیق
روش تحقیق در این مقاله از نوع توصیفی )غیرآزمایشی( است. تحقیق توصیفی شامل »مجموعه 
روش‌هایی است که هدف آن ‌توصیف کردن شرایط یا پدیده‌های مورد بررسی است. اجرای 
تحقیق توصیفی می‌تواند صرفاً برای شناخت بیشتر شرایط موجود یا یاری دادن به فرایند 
تصمیم‌گیری باشد« )سرمد، بازرگان و حجازی، 1384: 81(. تحقیق توصیفی به روش‌های 
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مختلفی تقسیم می‌شود. کیی از این روش‌ها که در این مقاله به کار برده شده، »بررسی موردی1« 
یا »مطالعه موردی« است. در پژوهش به روش مطالعه موردی یک مورد انتخاب و سپس 
جنبه‌های مختلف آن مورد بررسی قرار می‌گیرد. از نظر بازرگان و مرادی )1374( در تعلیم و 
تربیت می‌توان هر یک از عوامل نظام آموزشی مانند دانش‌آموز، معلم، مدیر آموزشگاه، برنامه 
درسی و امثال آن را به عنوان »مورد« تحت مطالعه منظور داشت. مورد ما در این مقاله »هویت 
ملی« در نظام آموزش و پرورش ایران است. البته با تمرکز بر روی برنامه درسی ـ با تعریفی که 
در این مقاله مدنظر است ـ و اهداف کلی و آموزشی سه مقطعِ دبستان، راهنمایی و دبیرستان.

هویت ملی در نظام آموزش و پرورش ایران
آموزش و پرورش به عنوان کیی از نهادهای مهم در همه جوامع نقشی خطیر و دشوار را در 
جهت شکوفایی و پرورش استعداها، توانایی‌ها و قابلیت‌های افراد هر جامعه به منظور تبدیل 
آنها به افرادی آگاه، مسئول، تصمیم‌گیر و خلاق ایفا می‌کند. این نظام در شکل‌گیری و ایجاد 
رفتار، منش، عادت و طرز فکر و تلقی انسان‌ها و در نهایت سعادت و شقاوت آنها بسیار 
تأثیرگذار است. اگر »آموزش و پرورش را جریان جامعه‌پذیری یا اجتماعی کردن اعضای جدید 
جامعه در نظر بگیریم« )علاقه‌بند، 1373: 136( و از سوی دیگر، به عنوان اصلی‌ترین نهادی 
در نظر گرفته شود که وظیفة درونی کردن ارزش‌ها و اصول حاکم بر جامعه را بر عهده دارد 
)یارمحمدیان، 1377( لازم است در متن نظام‌های آموزشی، »هویت ملی« که کیی از جامع‌ترین 
بخش‌های هویت )از نوع جمعی( و دارای بیشترین اهمیت به لحاظ وحدت و انسجام ملی 
و همچنین فراگیرترین و در عین حال مشروع‌ترین سطح هویت در تمامی نظام‌های اجتماعی 
است، نقش پررنگی داشته باشد. به عبارت دیگر، تلاش در جهت رشد و تقویت هویت ملی 
از نیازهای اصلی و اساسی در نظام آموزش و پرورش محسوب می‌شود. به همین جهت 
شیخاوندی )1379( کیی از اساسی‌ترین رسالت‌های آموزش و پرورش را القا و تنفیذ هویت 
ملی در جریان تربیت می‌داند، بدون اینکه مانعی برای رشد و بالندگی فردی، گروهی و قومی 

باشد.
برنامه‌های درسی و به طور اخص کتاب‌های درسی به عنوان کیی از خروجی‌های اصلی 
آن، از ارکان اصلی نظام تعلیم و تربیت و دارای نقشی محوری در شکل‌گیری هویت ملی 

1. Case study
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هستند. در این ارتباط نظریه‌های گوناگونی مطرح شده است. به طور مثال ملایی‌نژاد )1381( 
شکل‌گیری و تعمیق هویت ملی از طریق برنامه درسی را بر مبنای دو محور اساسی می‌بیند: 
»محور اول آگاهی‌یابی و شناخت هویت ملی است که در حیطه شناختی از طبقه‌بندی هدف‌های 
آموزشی بلوم قرار می‌گیرد و برای تقویت آن برنامه درسی رسمی را پیشنهاد می‌کند، و محور 
دوم، احساس تعلق و درونی ساختن آن است که متعلق به حیطه عاطفی است و باید با توجه 
به برنامه درسی مستتر1 و شناخت ابعاد آن صورت گیرد«. اما شمشیری )1387( بیشتر به 
برنامه‌های درسی مستتر در تحیکم هویت ملی اعتقاد دارد چون معتقد است »وظیفه و رسالت 
آموزش و پرورش ایجاد هویت یا هویت‌بخشی نیست، چراکه شکل‌گیری هویت هم‌زمان با 
تولد آغاز شده و به صورت طبیعی همگام با رشد پیش می‌رود. به این تربیت به طور خلاصه 

نقش آموزش و پرورش، آگاهی‌بخشی و روشنگری است« )شمشیری، 1387: 119(.
هرچند برنامه‌های درسی غیررسمی و مستتر می‌توانند تأثیر بیشتری در عمق‌بخشی به 
هویت ملی داشته باشند، اما به نظر می‌رسد برای درونی کردن هویت ملی در فراگیران استفاده 
از برنامه‌های رسمی نیز ضرورت دارند و نباید فقط پایبند برنامه‌های درسی مستتر و غیررسمی 
باشیم. با این وجود کلر2 و درور3 )1995( نشان داده‌اند که در سرزمین‌های اشغالی فلسطین 
)اسرائیل(، هویت ملی بیشتر از طریق برنامه درسی غیررسمی و فعالیت‌های فوق برنامه پرورش 
داده می‌شود، زیرا معتقدند این برنامه‌ها در مقایسه با برنامه درسی، اثربخشی بیشتری در پرورش 

هویت ملی رسمی دارند.
با این روکیرد، همان‌طور که کوهن4 )1386( معتقد است، »مدرسه تنها مکانی برای یادگیری 
مهارت]هایی مانند[ حساب کردن نیست، بلکه مکانی است برای یادگرفتن میهن‌پرستی« )به 
نقل از میلر، 1386: 87(. بر این اساس مدارس را باید کیی از مکان‌هایی دانست که در آن 
هویت ملی مشترک، زایش دوباره میی‌ابد و کودکان آماده می‌شوند تا به عنوان یک شهروند 
دموکراتیک در آینده نقش اساسی را در جامعه خود ایفا کنند )میلر، 1386(. در راستای محقق 

1. »برنامه درسی مستتر به تدریس ضمنی، غیررسمی و غیر ملموس نظام ارزش‌ها، هنجارها و طرز برداشت‌ها و جنبه‌های 
غیر آکادمیک مدارس و جنبه‌های غیررسمی مدارس که متأثر از کل نظام تربیتی، ساخت و بافت کلی جامعه باشد، اطلاق 
می‌شود. به عبارت دیگر، در برنامه درسی مستتر شاگردان مفاهیم را به طور ضمنی، غیررسمی و غیر ملموس یاد می‌گیرند« 

)قورچیان و تن‌ساز، 1374: 125(.
2. Keller
3. Dror
4. Kohen
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ساختن هویت ملی از طریق برنامه‌های درسی، ایمانی‌نائینی )1386( انجام اقداماتی از سوی 
نظام‌های تعلیم و تربیت را ضروری می‌داند، از جمله: 1( تربیت دینی جهت حصول باورهای 
مذهبی، 2( آموزش شیوه‌های برگزاری مراسم و جشن‌ها و مناسک ملی، 3( آموزش و معرفی 
نمادهای ملی، 4( تربیت برای آشنا ساختن شاگردان با هنجارهای ملی و تحقق پایبندی به آنها، 
5( تربیت برای درک ارزش‌های ملی، 6( تربیت برای درک و قدردانی از میراث فرهنگی، 7( 
معرفی اسطوره‌های ملی و مذهبی، و 8( آموزش جغرافیای ایران )ایمانی نائینی، 1386: 453-

.)447

هویت ملی در نظام آموزش و پرورش سایر کشورها
با وجود تصریح نقش و اهمیت نظام آموزشی در تقویت و شکل‌گیری هویت ملی به نظر 
می‌رسد این موضوع نتوانسته جای خود را به‌درستی در برنامه‌های درسی و به طور کلی در 
نظام آموزش و پرورش ایران باز کند )برای مثال مراجعه کنید به: بهارلو )1387(، صالحی عمران 
و شیکباییان )1386(، شمشیری و نوشادی )1386(، کمالیک‌ارسالاری )1386(، صادق‌زاده 
)1386(، علیرضایی )1385(، ربانی )1382( و شکری‌خانقاه )1379((. در این قسمت برای 
درک بهتر وضعیت هویت ملی در نظام آموزشی ایران، نگاهی گذرا به برخی پژوهش‌ها و میزان 
اهمیت آنها در تحیکم هویت ملی در نظام تعلیم و تربیت بعضی از کشورها شده تا زمینة لازم 
برای ارزیابی اقدامات نظام آموزشی کشورمان جهت شکل‌دهی و تقویت هویت ملی ایجاد 

شود.
ژاپن: پارمنتر1 )1999( در تحقیقی نشان داد سیاست‌گذاران وزارت آموزش و پرورش 
ژاپن با دانش‌آموزان مدارس متوسطه و دانشجویان مراکز تربیت معلم در ارتباط با این موضوع 
که لازم است به نقش آموزش و پرورش در رشد هویت ملی در مدارس اهمیت بیشتری داده 
شود، نظرات کیسانی دارند. فرشته2 )1992( نیز در مقاله خود درباره تعلیم و تربیت ژاپن، کیی 
از ویژگی‌های برجستة آن را تأیکد بر جنبه‌های فرهنگی و هویت ملی معرفی میک‌ند. او نشان 
می‌دهد که این امر از طریق تأیکد بر فلسفه بنیادی ژاپنی و نیز تیکه بر اصول اخلاقی ژاپنی 

اتفاق می‌افتد.

1. Parmenter 
2. Fereshteh
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کره جنوبی: یکم1 )2004( برنامه درسی کره را مورد نقد و بررسی قرار داده و اشاره میک‌ند 
که توجه به هویت ملی در درس مطالعات اجتماعی برنامه درسی کره از نیمه دوم قرن بیستم 
مورد توجه قرار گرفته است. به‌علاوه از آن زمان تاکنون، برنامه درسی کره، هفت بار مورد 
تجدید نظر قرار گرفته که در هر مرتبه با توجه به تغییرات اجتماعی کره و همچنین جهان، 

مفهوم‌پردازی هویت ملی در برنامه درسی اصلاح شده است.
تبتّ: فونتسوگ2 )1994( در بررسی هویت ملی در تبتّ نشان داده که تبََّتی‌ها به‌خصوص 
پس از حاکمیت چینی‌ها بر این سرزمین، برای آنکه احساس هویت ملی‌شان در نسل جوان 
رو به افول نرود بهای زیادی به برنامه‌های درسی مدارس داده‌اند. در واقع تبتی‌ها از طریق 
اهمیت به پاسداشت فرهنگ اصیل و سنتی تبتی و آگاه کردن نسل جوان با این میراث عظیم 
در برنامه‌های درسی‌شان، هویت ملی را تقویت نموده‌اند. چنانکه این محقق نشان می‌دهد، از 

این نظر برنامه درسی جدید تبت موفق و کارآمد بوده است.
امریکا: در ایالات متحده امرکیا نیز تلفیق هویت ملی و فرهنگ در آموزش لحاظ شده و به 
طور سنتی آموزش به هویت فرهنگی و ملی کمک میک‌ند، درحالیک‌ه در برخی کشورهای آسیا 

و افریقا بسیاری از دانش‌آموزان فقط خنثی بودن را تجربه میک‌نند )شمشیری، 1387(.
سریلانکا: سیری واردنا3 )2002( هویت ملی را در نظام آموزشی سریلانکا بررسی کرده 
است. وی در این مطالعه نشان داده که کتب درسی این کشور به‌ویژه تاریخ، بر اساس تمایزات 
قومی و در برخی موارد »برتری قومی« تهیه شده‌اند )منظور اقوامی مانند سین هالا و تامیل نادو 
می‌باشد(. بنا به اعتقاد این پژوهشگر، چنین تعلیم و تربیتی که برتری قومی و نژادی را پرورش 
داده و آن را تشویق کند، موجب تخریب »وحدت ملی« و به تبع آن احساس ضعف هویت 
ملی می‌گردد. وی نتیجه می‌گیرد که برای دستیابی به هویت ملی، باید در کتاب‌های درسی 

تجدید نظر شود.
نروژ: شیکباییان )1383( در بررسی نظام آموزشی نروژ می‌گوید »در نظام آموزشی نروژ 
هویت ملی در ساختار برنامه درسی وارد شده و بر این اصل تأیکد کرده که باید تا حد امکان 

فراگیران را به آن نزدیک کرد« )شیکباییان، 1383: 86(.
سایر کشورها: فاجرلیند )به نقل از طالبی، 1378( نیز معتقد است در هفت کشور جهان 
1. Kim
2. Phuntsog
3. Siriwardena
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شامل: اندونزی، مالزی، فلسطین اشغالی، نیوزلند، سیرالئون، آلمان و غنا، جنبه‌های مشترک نظیر 
هویت ملی در نوسازی نظام آموزشی وارد شده است. شیکباییان )1383( نیز اشاره میک‌ند که 
در »برنامه تنظیم‌شدة یونسکو، میهن‌دوستی در زمرة ارزش‌های اصلی با مرکزیت شأن انسانی 
است که در قالب همبستگی ملی، احترام به فرهنگ خودی و فرهنگ دیگران، ارزش‌گذاری به 
میراث ملی، تعلیمات مذهبی و مسئولیت‌های اجتماعی، از اهداف برنامه درسی شمرده شده که 
با تمرین‌های ویژه در سال‌های اولیه دوره آموزش عمومی در حوزه‌های مختلف درس تحقق 

میی‌ابد« )شیکباییان، 1383: 86(.
با بررسی تحقیقات فوق به‌خوبی مشاهده می‌شود که کشورهای مختلف خیزش هدفمندی 
در جهت تقویت و درونی کردن هویت ملی در کشورشان از طریق نظام آموزشی برداشته‌اند. 
اکنون می‌توان با نگاهی ژرف‌تر، به مسئله هویت ملی در کشورمان بپردازیم و آن را بیشتر از 

زمینه تحقیقات انجام‌شده مورد بررسی و کندوکاش قرار دهیم.

مروری بر پژوهش‌های انجام‌شده پیرامون موضوع هویت ملی در ایران
نتایج تحقیقات بسیاری در کشور ما از عدم توجه به هویت ملی در کتاب‌ها و برنامه‌های 
درسی حکایت دارند. به طور مثال نتایج تحقیقات شکری‌خانقاه )1379( و صالحی عمران و 
شیکباییان )1386( در مقطع ابتدایی؛ حکمت‌دوست )1388(؛ شمشیری و نوشادی )1386( و 
کمالیک‌ارسالاری )1386( در مقطع راهنمایی؛ علیرضایی )1385(، صادق‌زاده )1386( و بهارلو 
)1387( در مقطع دبیرستان همگی گواه بر ضعف هویت ملی در کتاب‌های درسی در این مقاطع 
است. بیشتر این پژوهشگران خواستار تقویت و بازنگری مجدد در کتاب‌های درسی شده‌اند. از 
سوی دیگر می‌توان عوامل زیر را به عنوان ضعف شدید نظام آموزشی ایران در زمینه هویت ملی 

در زمانی که این مفهوم به ‌شدت از سوی جهانی شدن در معرض تهدید است برشمرد:
عدم سازگاری میان سه هویت دینی ـ اسلامی، تاریخی ـ جغرافیایی، و جهانیyy )ربانی، 

1382(؛
های درسی  yyعدم توافق در مؤلفه‌های هویت ملی که امکان تقویت و توجه به آن را در برنامه‌

و اهداف نظام آموزشی کاهش داده )لقمان‌نیا، 1388(؛
بیگانه  yy ضعف آموزش و پرورش در توجه به فرهنگ اصیل ایرانی و جذب در فرهنگ

)کفاش و فریدی، 1375: 12 و توکلی نیک، 1380(؛
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های تحصیلی و عدم توانایی نظام  yyپایین بودن احساس تعلق به هویت ملی در تمام دوره‌
آموزشی در ایجاد آگاهی و حس تعلق به هویت ایرانی )طالبی، 1378(؛

بخشی خود چه در  yyرضایت‌بخش نبودن وضعیت برنامه‌های درسی در ایفای نقش هویت‌
عرصه فردی و چه در عرصه اجتماعی و ملی )ربانی، 1382(؛

به  راهنمایی  yy از و  راهنمایی  به  ابتدایی  از  ملی  به هویت  تعلق  احساس  کاهش وجود 
دبیرستان )طالبی، 1378(.

علل ضعف توجه به هویت ملی در نظام آموزش و پرورش ایران
نتایج تحقیقات انجام شده پیرامون هویت ملی در برنامه‌های درسی ایران، به وضوح نشان‌دهندة 
ضعف این برنامه‌ها در ارتباط با مقوله هویت ملی است. اما سؤال این است که علل این ضعف 
چیست؟ در این بخش با توجه به وجود عوامل مختلف تأثیرگذار سعی شده به مهم‌ترین آنها 
اشاره شود. بنابراین دو علت درونی محدودیت‌های مدارس و محتوای کتاب‌های درسی، و دو 

علت بیرونیِ مفهوم هویت ملی و نقش خانواده مورد بحث قرار گرفته‌اند.
1. عوامل درونی

1-1. محتوای کتاب‌های درسی

محتوای کتاب‌های درسی در انتقال دانش، زمینه‌سازی تفکر در فراگیران و آشنا کردن فراگیران 
با واقعیت‌های زندگی می‌توانند نقش سازنده و فعالی داشته باشند. از طرف دیگر عدم انتخاب 
محتوای مناسب موجب غفلت فراگیران از واقعیت‌های موجود در جامعه شده و مشکلاتی 
را برای فراگیران به همراه خواهد داشت. این در حالی است که پژوهش‌های انجام‌شده در 
ارتباط با موضوع هویت ملی در محتوای کتاب‌های درسی ایران در هر سه مقطع تحصیلی 
نشان داده‌اند که این کتب به طور سازنده به این موضوع نپرداخته‌اند. برای مثال نتایج تحقیقات 
شکری‌خانقاه )1379(؛ صالحی عمران و شیکباییان )1386(؛ شمشیری و نوشادی )1386(؛ 
کمالیک‌ارسالاری )1386(؛ علیرضایی )1385(؛ صادق‌زاده )1386( و بهارلو )1387( همگی 

این موضوع را تأیید میک‌نند.
کیی از مسائل دیگری که باید در محتوای کتاب‌های درسی مدنظر قرار گیرد، توجه به 
مسئله قومیت‌ها و فرهنگ‌ها و آداب و رسوم مختلف در کشور چندقومیِ ایران است. عدم 
توجه به این مباحث تأثیر مستقیمی بر افکار فراگیران و دور کردن آنها از فرهنگ خویش و 
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جذب در فرهنگ بیگانه دارد. ارکیسون1 معتقد است کسانی که از سنت‌های فرهنگی خود دور 
باشند، در هویت خود مشکل دارند )به نقل از سیدمحمدی، 1379(. در همین ارتباط پروند 
)1380( معتقد است »مدارس هر جامعه به طور اعم و برنامه‌های آموزشی و درسی آنها به 
طور اخص، باید آیینه‌ تمام‌نمایی از خصایص قومی، تاریخی و فرهنگی آن جامعه به شمار آید 
و اغلب منعکسک‌نندة ارزش‌ها، آداب و سنن فرهنگی و یادآور تجربیات قومی و تاریخی آن 

مردم باشد« )پروند، 1380: 181(. 
شیخاوندی )1383( در پژوهش خود نشان داد کتاب‌های درسی تعلیمات اجتماعی و 
جامعه‌شناسی دوره ابتدایی و راهنمایی به مقولات فرهنگ و هویت قومی نپرداخته‌اند. هرچند 
به نظر می‌رسد این امر با توجه به تقویت انسجام ملی انجام شده باشد، اما همان‌طور که بیان 
شد عدم توجه به مقوله‌های مرتبط با قومیت‌ها در نهایت به تضعیف جایگاه هویت ملی منجر 
خواهد شد. بحث تقویت یا تضعیف قومیت‌ها درون یک کشور و ارتباط آن با هویت ملی، از 
موضوعات بحث‌انگیز میان نظریه‌پردازان هویت ملی است که بیان آن از چهارچوب بحث این 

مقاله خارج است.
2-1. محدودیت مدارس

ناتوانی مدارس در اجرای برنامه‌های مرتبط با هویت ملی نشان دیگری از ضعف توجه به 
هویت ملی در نظام آموزشی ایران است. در بسیاری از کشورها به‌ویژه کشورهای جهان سوم، 
به‌واسطه مشکلات مالی نظام آموزشی و نبود امکانات و ابزارهای لازم مانند وسایل دیداری و 
شنیداری، کمبود امکانات مسافرتی برای دیدن سرزمین‌ها و مردم در قالب میهن ملی، احساس 
هموندی با دیگران و درک مفهوم همبودی2 از مرز ایل، منطقه، استان و قوم به زحمت فراتر 
رفته و به حد کشور و سرزمین زیر سلطه دولت ملی می‌رسد )شیخاوندی، 1369 و 1387، به 
نقل از لقمان‌نیا، 1388(. این امر در مدارس امروز نیز به وضوح نمایان بوده و مانع از تجربه 
عینی دانش‌آموختگان در مسائلی همچون هویت ملی می‌شود. لذا امکانات محدود در زمینه 
ابزارهای آموزشی و به‌خصوص نرفتن اردو به مناطق مختلف در کشور ـ اصولاً اردویی هم 
اگر باشد از مرز استان تجاوز نمیک‌ند ـ کیی از موارد بسیار مهم در عدم شناخت عینی و واقعی 

مباحث مربوط به هویت ملی است.
1. Erikson 
2.  ش��یخاوندی )1369: 70( فرد را با عنوان »هموند« و احس��اس همبس��تگی خود با جوامع را تحت عنوان »همبودها« 

مشخص کرده است.
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عدم توجه به فعالیت‌های فوق ‌برنامه، از موارد دیگری است که می‌تواند به عنوان ضعف 
مدارس در تقویت هویت ملی به شمار آید. فعالیت‌های فوق برنامه مدارس می‌تواند نقش بسیار 
مهمی در درونی‌سازی هویت ملی ایفا کند. ملاصادقی )1378( در پژوهشی به نارسایی‌های 
این فعالیت‌ها در تقویت هویت ملی اشاره نموده است. به نظر او فعالیت‌های فوق برنامه 
جاری در مدارس ایران که بیشتر توسط مربیان امور تربیتی1 و در قالب مسابقه‌های شعر، 
قصه‌نویسی، مطالعه و تحقیق و بازدیدها انجام می‌شود، بیشتر به جنبه‌های مذهبی توجه دارد 
تا جنبه‌های ملی )مانند جغرافیای ایران، بعضی از هنجارهای ملی مانند عید نوروز، رسوم شب 
یلدا، نمادهای ملی و اسطوره‌های ملی( که در شکل‌گیری و تقویت هویت ملی نقش بسیار 
مهمی دارند2. در بسیاری از کشورها توجه به هویت ملی از خلال برنامه‌های درسی غیررسمی 
و فوق برنامه مورد تأیکد قرار می‌گیرد. به طور مثال کلر و درور )1995( بیان داشته‌اند که در 
سرزمین‌های اشغالی فلسطین )اسرائیل( پرورش هویت ملی بیشتر از طریق برنامه‌های درسی 

غیررسمی و فعالیت‌های فوق برنامه، در دستورکار قرار گرفته است.
2. عوامل بیرونی

1-2. مفهوم هویت ملی

هویت ملی کیی از مفاهیم تازه در عصر جدید است و همین تازگی سبب ابهام و پیچیدگی در 
تعریف آن شده است؛ به‌طوریک‌ه در بریتانیا از سال1990، هویت ملی، جنسی، قومی و محلی به 
عنوان یک کلمه کلیدی، قانونی و کانونی وارد بحث دانشگاهی شده است )گروزنر3، 2000(. در 
ایران نیز مفهوم هویت ملی از سابقه زیادی برخوردار نیست )آجودانی، 1382( و می‌توان ادعا کرد 

که حتی در حال حاضر نیز به صورت موضوعی جدی وارد بحث‌های دانشگاهی نشده است.
مبانی نظری هویت ملی در ایران هنوز روشن نشده است )شمشیری، 1387(؛ این امر به 
ویژه پس از انقلاب اسلامی ایران در سال 1357 و بازتعریف بسیاری از ارزش‌ها در نظام 
سیاسی جدید به طور حادتری بروز پیدا کرده است. هنوز شاید نتوان تعریف روشنی از هویت 

1. شمشیری )1385: 18( در تحقیق خود نشان داد؛ بازنگری فعالیت‌های چندسالة امور تربیتی پس از انقلاب نشان می‌دهد، 
با وجود اهتمام ویژة نظام آموزش و پرورش جمهوری اسلامی ایران به بعُد پرورشیِ تعلیم و تربیت که در قانون اساسی 
نیز به آن اش��اره ش��ده و در نتیجه به ایجاد تشیکلاتی به نام امور تربیتی انجامید، در عمل چندان موفقیتی به دست نیاورده 

است.
2. نکتة قابل تأمل در این تحقیق شاید انجام آن در سال 1378 بوده، اما با توجه به تحلیل محتواهایی که در سال‌های اخیر 

انجام شده می‌توان به نتایج این تحقیق اطمینان کرد.
3. Grosvenor
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ملی که بخش قابل ملاحظه‌ای از صاحب‌نظران روی آن اتفاق نظر داشه باشند، ارائه کرد و 
بحث‌های پیرامون سهم دین در تعریف هویت ملی و رابطه اسلامیت و ایرانیت در تعریف آن 
به طور اساسی مطرح می‌باشد. رواسانی )1385( در این باره معتقد است »برخی از وابستگان 
جریان اجتماعی مفاهیم ایرانیت و اسلامیت را به‌ صورتیک‌ه مطابق منافع و مقتضیات روز باشد 
در هماهنگی و یا در تضاد با کیدیگر بهک‌ار می‌برند اما حاضر نیستند به‌روشنی بیان کنند که 
مرادشان از این دو مفهوم و مفاهیم ملی، هویت و هویت ملی چه می‌تواند باشد و چیست 
و چه رابطه‌ای میان مذهبی بودن و ملی‌گرایی برقرار می‌سازند« )رواسانی، 1385: 40(. این 
عوامل خود می‌تواند به عنوان برخی از علل ضعف پرداختن به موضوع هویت ملی در اهداف 

و برنامه‌های نظام آموزشی ایران مطرح شود.
مبحث مؤلفه‌ها در هویت ملی نیز چالش‌برانگیز است و در بسیاری موارد بین اندیشمندان این حوزه 
اختلاف نظر وجود دارد. برای مثال لقمان‌نیا )1388( با بررسی و مطالعه اکثر کتاب‌ها و پایان‌نامه‌های 
موجود در کشور و همچنین انجام مصاحبه با برخی از صاحب‌نظران کلیدی در این مبحث به این نتیجه 
دست یافت که پیرامون مؤلفه‌های هویت ملی در کشور ایران توافق کلی‌ وجود ندارد و اندیشمندانی 
که در این باره سخن گفته‌اند، در مورد مؤلفه‌های آن، اختلاف نظر دارند و هرکدام زاویه‌ای را برای 
تبیین آن انتخاب میک‌نند. از سوی دیگر، بین رشته‌ای بودن این مفهوم را می‌توان کیی از عوامل 
مشکل‌ساز در تعریف آن دانست. این امر به پیچیدگی مفهوم هویت ملی افزوده و نیاز به مطالعات 
فراوان در حوزه‌های تحصیلی مختلفی همچون جامعه‌شناسی، جغرافیای سیاسی، علوم سیاسی و 
تاریخ را ایجاد کرده است. البته باید خاطرنشان ساخت که عوامل مشکل‌ساز، تنها به موارد نام‌برده ختم 
نمی‌شوند و سایر عللِ مرتبط با مباحث عمیق جامعه‌شناسی، جغرافیای سیاسی، تاریخی و سیاسی را 
نیز دربرمی‌گیرند که البته موضوع این مبحث ایجاب میک‌ند به مباحث آموزشی و تربیتی بیشتر پرداخته 

و چالش‌های موجود در این زمینه بیشتر مورد واکاوی قرار گیرند.
همچنین ذکر این نکته ضروری است که ویژگیِ بین رشته‌ای بودن هویت ملی باعث شده 
برخی محققان در پژوهش‌های خود، دیدی همه‌جانبه نداشته باشند و این امر، سبب ایجاد 

برخی اشتباهات و نتایج نامطمئن در موضوع مورد بررسی شده است )لقمان‌نیا، 1388(.
2-2. نقش خانواده

علاوه بر نظام آموزش و پرورش، نهاد خانواده نیز نقشی حیاتی در شکل‌گیری و رشد هویت 
دارد. اعتقادات و رفتارهای والدین که در قالب شیوه‌های فرزند‌پروری نمود پیدا می‌کند، عامل 
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مؤثری در تکوین و تثبیت خصوصیات رفتار مذهبی، ملی و اعتقادی فرزندان است؛ امّا تضادِ 
افکار بین خانواده و مدرس��ه می‌تواند مخرّب و ویرانگر باش��د و دانش‌آموزان را دچار بحران 
هویت و س��ردرگمی کند. غفوری کله )1384( نشان داد خانواده‌هایی که والدین آن، پایبندی 
بالایی نسبت به مؤلفه‌های هویت ملی و دینی دارند، جوانان آنها از هویت ملی و دینی قوی‌تری 
برخوردارند. عملکرد والدین در زمینه آموزش جوانان در دو بعُد ملی و دینی با هویت ملی و 
دینیِ جوانان در ارتباط اس��ت و این ارتباط مستقیم و مثبت ارزیابی شده است. علاوه بر این، 
با بالا رفتن پایگاه اقتصادی خانواده، هویت ملی و دینی جوانان ضعیف‌تر می‌ش��ود. همچنین 
مطالعات نش��ان می‌دهد در برخی جوانب هویت از جمله در هویت فرهنگی و اجتماعی که 
هویت ملی نیز زیرمجموعه‌ای از آن محسوب می‌شود، دوسوم نوجوانان و جوانان ایران دچار 
کمبودهای جدی هس��تند و زمینه‌های لازم برای عدم تعهد و حتی بحران هویت، حداقل در 
میان یک‌س��وم از آنان وجود دارد )لطف‌آبادی و نوروزی الف، 1383؛ لطف‌آبادی و نوروزی 

ب، 1383(.
از س��وی دیگر، تحقیقات در این زمینه نش��ان داده که »هرچند تعداد زیادی از نوجوانان و 
جوانان ایرانی در زمینه اعتقادات دینی و ایران‌دوس��تی واکنش مثبت و امیدوارکننده‌ای نش��ان 
می‌دهند، اما نمودهای عملی و عینی هویت اجتماعی و رفتاری، حاکی از این اس��ت که تعهد 
شهروندی دچار ضعف‌های جدی است« )لطف‌آبادی، 1383: 32(. در این زمینه انجمن اولیاء و 
مربیان به عنوان رابط میان خانواده و مدرسه می‌تواند نقشی کلیدی ایفا نماید. آگاه کردن والدین 
از محیط مدرس��ه و فعالیت‌هایی که مدارس برای دانش‌آموزان در نظر می‌گیرند، می‌تواند در 
هم‌جهت شدن خانواده و مدرسه مؤثر و مفید باشد. این رابطه می‌تواند دوسویه و متقابل باشد 
و والدین نیز در برنامه‌های درسیِ غیررسمی و پنهان مشارکت داشته باشند تا همسو با مدرسه 

در جهت تحیکم هویت دانش‌آموزان قدم بردارند.

هویت ملی در اهداف نظام آموزش و پرورش ایران
بررس��ی نیازهای جامعه نخس��تین گام در برنامه‌ریزی‌های درسی است و دومین مرحله در آن 
اق��دام به تعیین هدف بر مبنای نیازهای به‌دس��ت‌آمده از جامعه اس��ت. هویت ملی به عنوان 
بالاترین س��طح هویت جمعی و به عن��وان بالاترین مقام در جامعه، از اهمیت بس��یار بالایی 
برخوردار است. این سطح از هویت، به دلیل تحت پوشش قرار دادن آحاد جامعه، با بسیاری 
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از موارد ارتباط مستقیم و تنگاتنگی دارد. برای مثال در احساس تعلق به وطن، دفاع از وطن، 
احس��اس غرور ملی، حس مشارکت در فعالیت‌های سیاسی، اقتصادی، فرهنگی و غیره، و یا 
حتی با مواردی نظیر فرار مغزها، عدم احساس تعلق به وطن، سرخوردگی و بی‌رغبتی نسبت به 
مسائل موجود در جامعه و غیره ارتباط مستقیم دارد، بنابراین لازم و حیاتی است که از این نیاز 
مهم در آموزش و پرورش بهرة لازم برده شود. دوروتیج1 )به نقل از طالبی، 1378( نیز اهمیت 
این مسئله را تا اندازه‌ای می‌داند که بیان میک‌ند »چنانچه، نظام آموزش و پرورش نتواند افراد 
را به هویت ملی‌شان معتقد و علاقه‌مند سازد، چه‌بسا با خطر سرکوبی هویت خویش و روی 
آوردن کامل به دیگر هویت‌ها روبرو شویم که مثال روشن در این زمینه سرکوبی هویت آلمان 
پس از جنگ جهانی دوم و روی‌آوری شدید به هویت امرکیایی از سوی جوانان آلمانی است« 

)دوروتیج، به نقل از طالبی، 1378: 49(.
در نتیجه لازم اس��ت برای تقویت هویت ملی از طریق گنجاندن یک‌س��ری از اهداف در 
مجموعه اهداف آموزش و پرورش، به تقویت و درونی کردن آن اقدام نماییم. در ادامه، سعی 
می‌ش��ود با مرور اهداف کلی و آموزش��یِ س��ه مقطع، میزان علاقه و رغبت سیاست‌مداران و 
برنامه‌ریزان درسی در این زمینه مورد بررسی قرار گیرد. لازم به توضیح است که این بخش با 
توجه به اهداف‌ آموزش‌ و پرورش‌ جمهوری‌ اسلامی‌ ایران که در ششصد و بیست ‌‌و‌ ششمین 
‌جلس��ة ش��ورای‌ عالی‌ آموزش‌ و پرورش‌ در مورخ‌ 77/7/30 به‌ تصویب‌ رسیده و تاکنون نیز 

تغییری نکرده2، مورد بررسی قرار گرفته است.

اهداف کلی
اهدف کلی شامل 8 هدف در زمینه‌های اعتقادی، اخلاقی‌، علمی ـ ‌آموزشی‌، فرهنگی‌، هنری‌، 
‌اجتماعی‌، زیستی‌، سیاسی‌ و‌ اقتصادی‌ است. در بین اهداف کلی، هدفی که به طور ویژه مختص 
هویت ملی باشد، وجود نداشت. اما می‌توان به‌گونه‌ای توجه به هویت ملی را در برخی از این 
اهداف مشاهده کرد. برای مثال در 8 هدف‌ فرهنگی‌ هنری‌، می‌توان به 5 مورد زیر اشاره کرد:

شناخت‌ هنر اسلامی‌ و هنرهای‌ ملی‌ و جهانی‌ مناسب‌؛ 11 .

1. Dorotich 
2. این اهداف در سایت شورای عالی آموزش و پرورش قابل دسترسی است:

ht tp: / /www.sce. i r / index.php?opt ion=com_content&view=art ic le&id=3 %46A--
&catid=23&Itemid=6&lang=fa
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پرورش‌ روحیة حفظ میراث‌ فرهنگی،‌ هنری‌ و تاریخی‌؛ 22 .
شناخت ادب‌ فارسی‌ به عنوان‌ جلوه‌گاه‌ ذوق،‌ هنر و مظهر وحدت‌ ملی‌ و اجتماعی‌ کشور؛ 33 .

شناخت‌ فرهنگ‌ و آداب‌ و سنت‌های مطلوب‌ جامعه‌ اسلامی‌ ایران؛ 44 .
شناخت‌ تاریخ‌ و فرهنگ‌ و تمدن‌ اسلام، ایران‌ و جهان‌ با تأیکد بر فرهنگ‌ معاصر. 55 .

در 12 هدف‌ اجتماعی‌، می‌توان فقط به یک مورد اش��اره کرد که عبارت است از: پرورش‌ 
روحیه برادری‌ و تعاون‌ اسلامی‌ و همبستگی‌ ملی‌ و فرهنگی‌ و تقویت‌ آن.

از شش هدف کلی سیاسی می‌توان به دو مورد که تا اندازه‌ای به هویت ملی مرتبط است، 
اشاره نمود که عبارتند از:

پرورش‌ روحیه پاس��داری‌ از اس��تقلال‌ همه‌‌جانبة کش��ور و نفی‌ هرگونه‌ ستمگری‌ و  11 .
ستمک‌شی ‌و سلطه‌گری‌ و سلطه‌پذیری؛

پرورش‌ روحیه سلحشوری‌ به منظور حفظ یکان‌ اسلام ‌و تقویت‌ بنیه دفاعی‌ کشور. 22 .
هشت هدف از 56 هدف کلی در هشت حیطه، حاکی از آن است که به هویت ملی در اهداف 
کلیِ نظام آموزش و پرورش ایران توجه شده است. البته برخی از این موارد به صورت ناقص 
و محدود و فقط با در نظر گرفتن مؤلفه‌های خاصی از هویت ملی مدنظر قرار داده شده و سایر 
مؤلفه‌ها مانند زبان فارسی، نمادهای ملی مثل پرچم و سرود ملی، جغرافیا و سرزمین، اسطوره‌ها 
و غیره فراموش شده‌اند. همچنین در برخی از اهداف برای مثال شماره 4 و 5 اهداف فرهنگی و 
هنری فقط به اهداف اسلامی و فرهنگ معاصر توجه شده که خواه ناخواه همه جنبه‌های هویت 
ملی را پوشش نمی‌دهد. در بقیه اهداف کلی نیز، حتی به طور غیرمستقیم به مسئله هویت ملی 
اش��اره نشده اس��ت. اما باید دید که این اهداف کلی، در اهداف دوره‌های ابتدایی و راهنمایی و 
دبیرستان چه جایگاهی دارند. بدین منظور اهداف مرتبط با هویت ملی در این دوره‌ها به تفیکک 

بررسی می‌شود. در ادامه نمودار هویت ملی در اهداف کلی آورده شده است.
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اهداف آموزشی دوره ابتدایی
اهداف دورة ابتدایی برخی از جنبه‌های هویت ملی را مدنظر قرار داده، اما از جامعیت برخوردار 
نیس��ت. از 95 هدف آموزش��ی در دوره ابتدایی در 8 حیطه، فقط می‌توان به 8 مورد به شکل 

مستقیم و غیرمستقیم اشاره نمود که به قرار زیر هستند:
با برخی‌ از آثار معروف‌ هنری‌ آشناست؛ yy

برخی‌ از آداب‌ فرهنگی‌ و اجتماعی‌ اس�المی ـ ایرانی‌ را می‌داند و برای‌ آنها ارزش‌ قائل‌  yy
است‌؛

خدمت‌ کردن‌ به‌ میهن‌ و مردم‌ خود را دوست‌ دارد؛ yy
نظام‌ جمهوری‌ اسلامی‌ ایران‌ را می‌شناسد، به‌ پرچم‌ کشور احترام‌ می‌گذارد و سرود ملی‌  yy

را از حفظ می‌خواند؛
اهمیت‌ استقلال‌ و آزادی‌ را در پیشرفت‌ جامعه‌ درک‌ میک‌ند؛ yy

اقوام‌ مختلف‌ ایرانی‌ را می‌شناسد و با آنان‌ احساس‌ همبستگی‌ میک‌ند؛ yy
با مفهوم‌ وحدت‌ و امنیت‌ ملی‌ آشناست‌؛ yy

با زبان‌ فارسی‌ آشنایی‌ دارد و می‌تواند ازکتاب‌ و روزنامه‌ استفاده‌ کند. yy
هرچند این مورد برابر تعداد اهداف کلی اس��ت که در قس��مت قبل ذکر شد اما نسبت به 
مجموع اهداف کلی )56 هدف( به مجموع اهداف آموزش��ی دوره ابتدایی )95 هدف( کاهش 
قابل ملاحظه‌ای داش��ته است. البته برداش��ت کودک در این سنین نسبت به هویت ملی خود، 
انعکاسی است از آنچه بزرگ‌ترهایی همچون والدین، و معلمانی که برای او نقش الگو دارند 
و کودک با آنان همسان‌س��ازی میک‌ند )محسنی، 1383(. همچنین »تربیت میهن‌دوستی نیز بر 
احس��اس تعلق به گروه و وابس��تگی به محیط زندگانی مبتنی است، اما کودک دبستانی هنوز 
نمی‌تواند تعلق خود را به اجتماعی که وس��یع‌تر از خانواده و مدرسه باشد، دریابد« )شکوهی، 
1383: 176(. با این وجود تحلیل محتواهایی که در زمینه هویت ملی در مقطع دبس��تان انجام 
گرفته‌اند )رجوع کنید به شکری‌خانقاه )1379( و صالحی عمران و شیکباییان )1386(( به نقص 
و نارس��ایی پرداختن به این موضوع در کتاب‌های درس��ی تأیکد کرده‌اند. همچنین در تحقیق 
طالبی )1387( بر احساس تعلق به هویت ملی در دانش‌آموزان دبستانی تأیید نشده است. در 

ادامه، نمودار هویت ملی در اهداف آموزشی مقطع ابتدایی آورده شده است.
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اهداف آموزشی مقطع راهنمایی
در اهداف آموزش��ی در مقطع راهنمایی، از 105 هدف آموزشی در دوره راهنمایی می‌توان به 
14 مورد اشاره نمود که به موضوع هویت ملی مرتبط هستند. برای مثال از 23 هدف اخلاقی 
تنها می‌توان به 2 هدف »از لباس‌های‌ مناس��ب‌ اس�المی‌ ایرانی‌ استفاده‌ میک‌ند« و »به‌ پیشرفت‌ 
کشور خود و هموطنانش‌ اهمیت‌ می‌دهد و کیپارچگی ‌ملی‌ را باارزش‌ می‌داند« اشاره نمود. از 
11 هدف سیاس��ی، تنها می‌توان به 3 هدف »راه‌های‌ حفظ استقلال، آزادی‌ و عدم‌ وابستگی‌ را 
می‌شناسد«، »دارای‌ روحیه سلحشوری‌ و دفاع‌ از یکان‌ کشور اسلامی‌ است« و »اهمیت‌ وحدت‌ 
و امنی��ت‌ ملی‌ را درک‌ میک‌ند« اش��اره نمود. از 10 هدف اقتص��ادی، تنها می‌توان به 2 هدف 
»نسبت‌ به‌ حفظ و توسعه منابع‌ اقتصادی‌ ملی‌ و منطقه‌ای‌ خود حساس‌ است« و »برای‌ حمایت‌ 
از تولیدات‌ داخلی‌ استفاده‌ از آنها را بر کالاهای‌ مشابه‌ خارجی ‌ترجیح‌ می‌دهد«، اشاره نمود که 
البته بیشتر موارد از صراحت زیادی در مقوله هویت ملی برخوردار نیستند و بیشتر غیرمستقیم 
بدان اشاره نموده‌اند. با این وجود مجموع اهداف آموزشی دوره راهنمایی )105 هدف( نسبت 
به مجموع اهداف آموزشی دوره ابتدایی )95 هدف( افزایش داشته است. با وجود این افزایش، 
تحلیل محتواهای انجام‌گرفته در این مقطع )رجوع کنید به حکمت‌دوست 1388؛ شمشیری و 
نوش��ادی 1386 و کمالیک‌ارسالاری 1386( حاکی از ضعف هویت ملی در کتاب‌های درسی 
بوده‌اند. همچنین در تحقیق طالبی )1378( نه‌تنها احساس تعلق به هویت ملی در دانش‌آموزان 
دوره راهنمایی تأیید نگردید بلکه احساس تعلق به هویت ملی از دبستان به راهنمایی نیز کاهش 

یافته بود. در ادامه، نمودار هویت ملی در اهداف آموزشی مقطع راهنمایی آورده شده است.
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اهداف آموزشی متوسطه
مجموع اهداف دوره متوسطه بیانک‌نندة این مطلب است که از 102 هدف آموزشی در دوره متوسطه، 
17 مورد به مقوله هویت ملی اشاره داشته است. اهداف آموزشی در این مقطع نسبت به اهداف دوره 
ابتدایی و راهنمایی رشد قابل ملاحظه‌ای داشته است. این مورد هماهنگ با ویژگی‌های این مقطع و 
رشد سنی و عقلی مطلوب دانش‌آموزان است. ارکیسون1 نیز مرحله نوجوانی را مرحله هویتی‌ابی 
معرفی میک‌ند و از آن تحت عنوان »هویتی‌ابی در برابر بحران هویت«2 نام می‌برد. هویت از نظر 
وی حاصل این است که فرد به یک احساس منسجم از اینکه در زندگی به دنبال چه چیزی است، 
دست یافته باشد. از سوی دیگر اگر ابهامات بیش از حدی درباره تعهدات و ارزش‌های کنونی برای 
فرد مطرح باشد، نتیجة آن بحران هویت است« )به نقل از میلر، 1386(. بنابراین این مرحله می‌تواند 

مهم‌ترین و کاربردی‌ترین مرحله از لحاظ شکل‌گیری هویت ملی قلمداد شود.
نکتة حائز اهمیت در بین اهداف دوره متوسطه، هدف شماره 1 از اهدف فرهنگی‌ هنری‌ است 
که عنوان هویت ملی در آن قید شده است. این هدف بیان می‌دارد: »]دانش‌آموز[ دستاوردهای‌ 
فرهنگی‌ هنری‌ جامعه ایرانی‌ را جزئی‌ از هویت‌ ملی‌ خویش‌ می‌داند«. این مورد، در بین تمامی 
اهداف کلی و آموزش��ی دوره‌ها، منحصربه‌فرد است و هدف دیگری که این عنوان در آن ذکر 
شده باشد، در بین اهداف وجود نداشت. در ادامه، نمودار هویت ملی در اهداف آموزشی مقطع 

متوسطه و نمودار مقایسه‌ای هویت ملی در اهداف سه مقطع آورده شده است.

1. Erikson
2. این مرحله در مرحله پنجم از مراحل هشت‌گانه روانی ـ اجتماعی ارکیسون قرار دارد.

Archive of SID

www.SID.ir

www.sid.ir
www.sid.ir


فصلنامه علمی - پژوهشی

دوره سوم
شماره 2
تابستان 1389

166

نتیجه‌گیری
همان‌طور که ملاحظه شد، هویت ملی در نظام آموزشی و علی‌الخصوص در برنامه‌های درسی 
از وضعیت رضایت‌بخشی برخوردار نیست. به همین دلیل تلاش شد تا برخی از علل ضعف 
تحت عناوین محدودیت‌های مدارس، مفهوم هویت ملی، محتوای کتاب‌های درس��ی و نقش 
خانواده تبیین شود. در ادامه جایگاه هویت ملی در میان اهداف نظام آموزشی در هر سه مقطع 
به صورت موردی، مورد مطالعه و بررسی قرار گرفت. از بررسی اهداف، دو نکتة قابل تأمل به 
ذهن متبادر می‌شود. نکتة اول این است که با بررسی تحقیقاتی که در زمینه تحلیل محتوا انجام 
گرفت، مشخص گردید که همگی به نوعی در نتیجه‌گیری‌های خود اشاره کرده‌اند که »توجه 
متعادلی به مقوله هویت ملی در کتاب‌های درسی نشده و هویت ملی در این کتاب‌ها جایگاه 
مطلوب و قابل توجهی ندارد« )به طور مثال مراجعه ش��ود به: بهارلو )1387(، صالحی عمران 
و ش��یکباییان )1386(، شمشیری و نوشادی )1386(، کمالیک‌ارس��الاری )1386(، صادق‌زاده 
)1386(، علیرضایی )1385( و ش��کری‌خانقاه )1379((. از آنجا که طبق نتایج به‌دست‌آمده از 
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این تحقیق، تا اندازة زیادی هویت ملی در اهداف در نظر گرفته ش��ده، اما با توجه به ارتباط 
مستقیم محتوا با اهداف، این اهداف به محتوا منتقل نشده است. در مورد نکته دوم نیز می‌توان 
به این موضوع اش��اره نمود که از آنجا که »بیشتر مواردی را که دانشجویان جزء مؤلفه در نظر 
گرفته‌اند، بیشتر به این دلیل است که بتوانند برای مثال، کار تحلیل محتوای خود را انجام دهند، 
به همین دلیل مصادیق بس��یاری را جزء مؤلفه‌های هویت ملی قلمداد کرده‌اند. همچنین ذکر 
مؤلفه‌ها بدون در نظر گرفتن منبع خاص و با توجه به نظر ش��خصی و یا در نهایت استفاده از 
نظرات اساتید راهنما و مشاور در اکثریت پایان‌نامه‌های مورد بحث، از ضعف‌های اساسی در 
پژوهش‌های یادشده اس��ت« )لقمان‌نیا، 1388: 143(؛ در نتیجه، محققان در تحلیل محتواهای 
خود به اهداف ذکرش��ده در مقاطع سه‌گانه توجهی نداشته‌اند. در مجموع، اهداف آموزشی از 
دوره ابتدایی به متوس��طه در زمینه هویت ملی گسترده‌تر ش��ده است. اما شایان ذکر است که 
اهداف کلی و اهداف آموزشی در دوره‌های تحصیلی فاقد جامعیت کافی در مورد هویت ملی 

است و همة جنبه‌های آن را دربر نمی‌گیرد.
در پایان باید خاطرنشان ساخت عدم توجه به هویت ملی در اهداف نظام آموزشی تأثیرات 
عمیق��ی در بس��یاری از اجزا و برنامه‌های این نظام از جمله برنامه درس��ی، کتب آموزش��ی، 
فعالیت‌های فوق برنامه و... به دنبال خواهد داشت که نیازمند توجه ویژه از سوی مسئولان نظام 

آموزشی است.
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