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Objective This research has been conducted with the aim of examining the performance of slow-learner 
students in first grade of elementary schools in Wechsler, Laiter and Goodenough Intelligence scales.
Materials & Methods The present study is a comparative research. The statistical population who were 
selected randomly included all slow-learner students studying in the 1st  grade of elementary schools 
in Isfahan (25 girls, 25 boys). The Wechsler Intelligence Revised Scale for Children-Revised, Leiter inter-
national performance scale and the Goodenough Draw-a-man test were used to measure verbal and 
nonverbal intelligences of students. Data were analyzed by SPSS software version 15, using Pearson’s 
correlation coefficient and independent t-test.
Results The results showed that slow-learner students in Wechsler and Leiter subscales had similar 
function. A significant correlation was found between the Leiter score with Wechsler (P<0.05) and with 
Goodenough (P<0.01) scores. In addition, there were no significant differences between the scores of 
girl and boy students regarding the Wechsler, Leiter and Goodenough intelligence scales (P>0.05).
Conclusion The relationship between Leiter intelligence scale with Wechsler and Goodenough scales 
confirms the correctness of present assessment. Slow-learner boy and girl students of 1st grade of el-
ementary school had the same performance on three intelligence scales.
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هدف این پژوهش، با هدف بررسی عملکرد دانش آموزان دیرآموز اول ابتدایی در مقیاس های هوشی وکسلر، لایتر و گودیناف به مرحله 
اجرا درآمده است.

روشبررسی این پژوهش از نوع مقایسه ای است. جامعه آماری شامل همه دانش آموزان دیرآموز اول ابتدایی شهر اصفهان است که از میان  
آنان، پنجاه دانش آموز )25 دختر و 25 پسر( با روش نمونه گیری تصادفی ساده انتخاب شدند. برای سنجش هوش کلامی و غیرکلامی 
دانش آموزان از مقیاس تجدید نظر شده هوش وکسلر کودکان، مقیاس عملکردی بین المللی لایتر و آزمون نقاشی آدمک گودیناف  استفاده 

شد. براي تجزیه و تحلیل یافته ها از SPSS  نسخه 15 و از آزمون  های آماری ضریب همبستگی پیرسون و تی مستقل استفاده شد.
یافتهها نتایج نشان داد دانش آموزان دیرآموز، در خرده مقیاس های وکسلر و لایتر دارای عملکردی مشابه بودند. مقیاس لایتر با وکسلر 
)p<0/05( و گودیناف )p<0/01( رابطه مثبت معنی داری دارد. همچنین بین دانش آموزان دختر و پسر از نظر مقیاس های هوشی وکسلر، 

.)p>0/05( لایتر و گودیناف تفاوت معنی داری وجود ندارد
نتیجهگیری ارتباط بین مقیاس  هوشی لایتر با وکسلر و گودیناف نیز تأییدی بر صحت ارزیابی است. عملکرد دیرآموزان دختر و پسر اول 

ابتدایی در سه مقیاس   هوشی مشابه بود.

کلیدواژه:
دانش آموز دیرآموز، 

هوش کلامی و 
غیرکلامی، مقیاس 

هوش، وکسلر، لایتر، 
گودیناف

مقدمه

بخشی از افراد یک جامعه را دانش آموزانی تشکیل می دهند 
)بدون دریافت خدمات اضافی( نمی توانند همراه و  که معمولاً 
همگام دیگر همکلاسی های خود در تحصیل و یادگیری موفق 
آموزشی،  دیدگاه  از  یا  مرزی1  دانش آموزان،  این   .)1( باشند 
دیرآموز2 نامیده می شوند )2(. این کودکان که در حدفاصل بین 
کودکان عقب مانده ذهنی و کودکان با عملکرد هوش طبیعی قرار 

می گیرند )3(، هوش بهری در محدوده 70 تا 84 دارند )4(. 

تحقیقات متعدد در مورد ویژگی های این دانش آموزان حاکی 
دارای  اما  ذهنی  اند؛  عقب ماندگی  فاقد  آنان  که  است  آن  از 
محدودیت هایی در یادگیری هستند و این خصوصیت به صورت 
عدم موفقیت تحصیلی نمایان می شود )5(. آنان در دوره دبستان 

borderline .1
slow learner .2

به طور معنی داری از همکلاسی های عادی خود بیشتر غیبت 
کرده و غالباً زمانی  که در پایه های پنجم و ششم هستند ترک 
تحصیل می کنند )6(. پایین بودن نمرات پیشرفت تحصیلی )7(، 
ناسازگاری  افسردگی،  اضطراب،  مانند  رفتاری  اختلالات  وجود 
پایین  اجتماعی  سازگاری  ضداجتماعی،  رفتارهای  اجتماعی، 
)5( مهارت اجتماعی )8( و سلامت روانی کمتر )9( نیز از جمله 

ویژگی های دیرآموزان است. 

از جمله ویژگی های دیگر کودکان دیرآموز، اشکلاتی است که 
در مؤلفه های شناختی آنان وجود دارد. در حقیقت، دانش آموزان 
دیرآموز، توانایی شناختی پایین تر از متوسط داشته و در تفکر 
انتزاعی، ابراز خویشتن، خواندن، یادگیری لغات و معانی، روانی 
آنان   .)10( مواجه  اند  اشکال  با  طولانی مدت  تمرکز  و  صحبت 
ریاضی  در دروس  عادی،  دانش آموزان  با  مقایسه  در  همچنین 
جمله  از  نیز  هوش   .)5( دارند  ضعیف تری  عملکرد  فارسی  و 
کارکردهای شناختی است که در این دانش آموزان در محدوده 
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مرزی )4( قرار دارد.

و  هوش  مطالعه  در  را  خود  توجه  بیشترین  پژوهشگران، 
کارکردهای مختلف هوشی، معطوف به افراد عادی نموده اند. آنان 
در این جهت، به مطالعه تعریف هوش )11(، انواع آن مانند هوش 
کلامی3 و هوش غیرکلامی یا عملی4 )12( و عوامل مؤثر بر هوش 
مانند تأثیر تجربه، سن، سطح آموزشی )13( و ارتباطات اجتماعی 
بر نوع هوش کلامی و غیرکلامی  تأثیر جنسیت  )14( و عدم 
)12( پرداخته اند. اما متأسفانه می توان گفت مطالعه هوش در 
افرادی به غیر از افراد عادی یعنی افرادی با هوش بهر پایین تر 
مانند دیرآموزان و عقب ماندگان ذهنی، مورد کم توجهی قرار 
گرفته است. در این مورد می توان به پژوهش علیخانی اشاره نمود. 
نتایج پژوهش او نشان داد در کودکان عقب مانده ذهنی فقط بین 
آزمون های گودیناف با لایتر همبستگی مثبت معنی داری وجود 
دارد؛ اما بین آزمون های وکسلر با لایتر و گودیناف همبستگی 
مقیاس  بین  نیز  عادی  کودکان  در  نشد.  مشاهده  معنی داری 
وکسلر با لایتر و گودیناف و مقیاس لایتر با گودیناف، رابطه مثبت 

معنی داری وجود دارد. )15(. 

از  بیش  هوش  به  توجه  عدم  مسئله  دیرآموزان  درمورد 
پژوهشی  تا جایی که  به چشم می خورد؛  عقب ماندگان ذهنی 
در این زمینه انجام نشده است. این در حالی است که مطالعه 
هوش در دیرآموزان به دلیل برخورداری آنان از هوش بهر محدوده 
آنان  یا جداسازی  تلفیق  تا 84 )4( و اختلاف نظر درمورد   70
ابتدا  از همان  از دانش آموزان عادی، بسیار حائز اهمیت است. 
مخالفت هایی در برابر جداسازی این دانش آموزان از محیط های 
آموزشی عادی صورت گرفت. استدلال مخالفان نظام آموزشی 
از  آنان  کردن  محروم  باعث  می تواند  جداسازی  که  بود  این 
فرصت های یادگیری، چگونگی کنار آمدن با همسالان و احتمالاً 
ایجاد خودانگاره منفی شود )16(. با این وجود، تلفیق دانش آموزان 
دیرآموز با دانش آموزان عادی با مشکلاتی همراه است. رها کردن 
دیرآموزان در مدارس عادی بدون در نظر گرفتن میزان توانایی 
این زمینه  آموزگاران در  به  آنان و عدم ارائه آموزش های کافی 
موجب به هدر رفتن منابع چشمگیری از بودجه سالانه آموزش 
و پرورش، تکرار پایه و نهایتاً سرخوردگی و دلزدگی از تحصیل 
خواهد شد )5(. بنابراین لازم است ابتدا ویژگی های آنان، بالأخص 
توانایی های شناختی و هوشی مورد سنجش و شناسایی قرار گیرد 
تا معلمان بتوانند متناسب با توانایی های شناختی و کارکردهای 
هوشی دانش آموزان دیرآموز، نیازهای تحصیلی و آموزشی آنان 
را برآورده سازند )19-17(. هدف این پژوهش، بررسی عملکرد 
هوشی )کلامی و غیرکلامی یا عملی( دانش آموزان دیرآموز اول 

verbal intelligence .3
nonverbal intelligence .4

ابتدایی در مقیاس های وکسلر5، لایتر6 و گودیناف7، بررسی رابطه 
عملکرد هوشی آنان در این سه مقیاس و درنهایت مقایسه بین 

نمرات دختران و پسران در هر یک از این مقیاس هاست.

روشبررسی

قرار دارد.  این پژوهش در چارچوب پژوهش های مقایسه ای 
شده  معرفی  دیرآموز  شامل 530  پژوهش،  این  آماری  جامعه 
توسط کارشناسان اداره آموزش و پرورش استثنایی شهر اصفهان 
بر اساس نتایج طرح سنجش سال تحصیلی 90- 89 بود. نمونه 
نیز در ابتدا پس از تهیه فهرست اسامی دانش آموزان و برحسب 
معیار ورود )تشخیص دیرآموز بودن( شامل شصت دیرآموز بود 
اینکه در  به  با توجه  انتخاب شدند.  به طور تصادفی ساده  که 
پژوهش مقایسه ای پیشنهاد شده است حداقل 15 نفر آزمودنی 
انتخاب شوند )20(، این تعداد حجم نمونه نیز مطلوب و حتی از 
تعداد پیشنهادی بالاتر است. سپس برحسب معیار خروج )داشتن 
مشکل بینایی و شنوایی( تعداد 10 نفر از آنان حذف شدند و 
به این ترتیب تعداد گروه نمونه اصلی به 50 نفر )25 دختر و 
25 پسر( کاهش یافت. لازم به ذکر است که سن والدین این 
دانش آموزان از 20 سال تا 41 سال و تحصیلات آنان از سیکل تا 

کارشناسی ارشد در نوسان بود. 

پس از اخذ مجوز رسمی برای انجام پژوهش اهداف، نحوه انجام 
کارشناسان  برای  اخلاقی  ملاحظات  رعایت  جهت  به  پژوهش 
اداره آموزش و پرورش استثنایی اصفهان توضیح داده و به آنان 
اطمینان داده شد تمامی اطلاعات گردآوری شده محرمانه باقی 
به  اطلاعات  جمع آوری  منظور  به  ترتیب  این  به  ماند.  خواهد 
کمک این کارشناسان، پرونده دانش آموزان گروه نمونه از بین 
پرونده های موجود انتخاب و در راستای اهداف پژوهش از نتایج 

سه مقیاس زیر استفاده گردید: 

1( مقیاس تجدید نظر شده هوشی وکسلر کودکان )ویسک 
- آر(8: در ابتدا وکسلر این مقیاس را به منظور سنجش هوش 
مقیاس  این  تدوین،  از  پس  سال   25 نمود.  طراحی  کودکان 
مقیاس  به  هنجاریابی  از  پس  و  گرفت  قرار  تجدیدنظر  مورد 
هوشی تجدیدنظر شده وکسلر کودکان )ویسک - آر( نام گذاری 
گردید )21(. این مقیاس دارای دوازده خرده آزمون شامل شش 
خرده آزمون کلامی )اطلاعات، شباهت ها، حساب، واژه ها، فهم، 
است  عملی  یا  غیر کلامی  خرده آزمون  شش  و  ارقام(  حافظه 
)تکمیل تصاویر، ترتیب تصاویر، مکعب ها، تنظیم قطعات، تطبیق 
جنبه  ارقام،  حافظه  و  مازها  خرده آزمون  دو  که  مازها(  علایم، 
ذخیره ای دارد )22(. لازم به ذکر است در آزمون وکسلر، نمرات 

Wechsler .5
Leiter .6

 Goodenough .7
Wechsler Intelligence Scale for Children-Revised )WISC-R( .8
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خام در هر یک از خرده مقیاس ها به نمرات تراز تبدیل می شود. 
بدین منظور ابتدا مرتبه درصدی هر نمره خام در تمام افراد تعیین 
و سپس به نمره z معادل تبدیل می شود که نهایتاً  نمرات ترازشده 
با میانگین ثابت 10 و انحراف معیار 3 به دست می آید. سپس 
نمرات خرده آزمون های کلامی و غیرکلامی هر یک جداگانه با 
هم جمع می شوند و بدین ترتیب هوش بهر کلامی و غیرکلامی و 
سپس هوش بهر کل به طور جداگانه محاسبه می شوند )23(. البته 
هوش بهر کلامی، عملی و کل نیز با استفاده از نمرات تراز شده با 
میانگین ثابت 100 و انحراف معیار ثابت 15 در تمام افراد تعیین 
می شود )24(. پایایی دوباره سنجی این مقیاس در گروه  سنی 
هفت سال در خرده آزمون های کلامی، عملی و کل به ترتیب 
0/92، 0/77 و 0/93 به دست آمده است. اعتبار مقیاس نیز از 
طریق ارتباط آن با مقیاس وکسلر برای کودکان پیش دبستانی 
)WPPSI(9 نشان داد که ضرایب همبستگی هوش بهرهای کلامی، 
عملی و کلی دو مقیاس به ترتیب 0/84، 0/74 و 0/85 می باشد 
)24(. لازم به ذکر است در این پژوهش فقط خرده مقیاس های 

کلامی مورد استفاده قرار گرفته است. 

2( مقیاس عملکردی بین المللی لایتر10: این مقیاس که توسط 
راسل گریدون لایتر ابداع شد، یک مقیاس نابسته فرهنگ11 و 
غیرکلامی برای ارزیابی هوش کلی است که برای سطح سنی 
2 تا 18 سال، تنظیم شده و به  صورت عملی و انفرادی و بدون 
محتوای  دلیل  به  مقیاس  این  می شود.  اجرا  زمانی  محدودیت 
اندک، یک وسیله  مناسب خود و داشتن دستورالعمل کلامی 
ارزیابی و تشخیصی مناسب برای روان شناسان، جهت سنجش 
هوش دانش آموزان عقب مانده ذهنی است. این مقیاس کاربرد 
از کارکردهای  اندازه گیری گستره وسیعی  برای  جهانی دارد و 
هوشی مانند جورکردن رنگ              های مشابه و شکل              های هندسی، 
ساختن طرح های گوناگون با قطعات چوبی، یافتن شباهت ها و 
تکمیل تصاویر ساخته شده است )25(. این مقیاس برای هر سال 
دارای چهار زیر مقیاس یا خرده مقیاس یا ماده )همان کارکردهای 
هوشی( است )در سن 18 سالگی دارای شش خرده مقیاس است( 
که تا 10 سالگی، موفقیت در هر ماده، نشان  دهنده 3 ماه عقلی 
و بعد از 10 سالگی، موفقیت در هر ماده نشان دهنده 6 ماه عقلی 
است. آزمونگر برای محاسبه سن عقلی، شروع به اجرای مقیاس 
می نماید. در ابتدا آزمونگر با اجرای مقیاس، سن پایه آزمودنی 
یعنی سنی را تعیین می کند که آزمودنی همه خرده مقیاس ها را 
با موفقیت انجام می دهد. سپس آزمون را تا جایی ادامه می دهد 
که آزمودنی موفق نشود سه زیر مقیاس را پاسخ دهد. در نهایت 
سن پایه آزمودنی را با همه امتیازاتی جمع می کند که آزمودنی 
بعد از سن پایه به دست آورده است. به این ترتیب، امتیاز حاصل 

 Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence  .9
)WPPSI(

Leiter International Performance Scale .10
culture free test .11

نشان دهنده هوش عملی فرد است )15(. این مقیاس که در 
پژوهش  های داخل و خارج کشور مورد استفاده قرار گرفته است 
)26(، مقیاسی پایا و معتبر است. پایایی این مقیاس نیز در بیش 
از نیمی از عملکردهای هوشی این مقیاس، ضریب بالای 0/80 
بوده است. علاوه بر تأیید اعتبار محتوایی و سازه این مقیاس، 
مقیاس  با  مقیاس  این  بالای  نشان دهنده همبستگی  شواهد، 
وکسلر کودکان با ضریب 0/83 و در نتیجه وجود اعتبار ملاکی 
آزمون جهت  این  از  پژوهش،  این  در  است )23(.  مقیاس  این 

سنجش هوش عملی استفاده شده است.

از  یکی  آزمون،  این  گودیناف12:  آدمک  نقاشی  آزمون   )3
توسط  که  است  کودکان  کلی  ارزیابی هوش  ساده  آزمون های 
فلورانس گودیناف13 ابداع شد. این آزمون 51 ماده دارد و برای 
سنجش هوش کودکان سه تا سیزده سال به کار برده می شود. 
اجرای آزمون نیز بدون محدودیت زمانی و به دو صورت انفرادی 
و گروهی قابل انجام است )25(. روش اجرا به این صورت است 
که به کودک یک مداد نرم همراه با پاک کن و یک برگ کاغذ 
داده می شود و به او گفته می شود: »از شما می خواهم زیباترین 
تصویر یک آدم را بکشید. دقت زیادی در این امر به خرج دهید« 
)27(. در ازای هر یک از قسمت های نقاشی شده یک نمره به 
عقلی  نمرات کودک، سن  )25(. مجموع  داده می شود  کودک 
او را تعیین می کند. پایایی این آزمون به روش تنصیف 0/80 
آمده  به دست  هفته 0/75  دوازده  از  پس  بازآزمایی  و ضریب 
است. اعتبار آن نیز با استفاده از ضریب همبستگی این آزمون 
با آزمون استنفورد- بینه14 بین 0/36 تا 0/74 گزارش شده است 
با  این مقیاس  اکبرزاده و همکاران در بررسی  )26(. همچنین 
مقیاس هوش کودکان پیش دبستانی وکسلر و مقیاس هوش بینه 
- سیمون15 روی صد کودک شش تا شش سال و هفت ماه دو 
زبانه آذری- فارسی در شهر ارومیه، ضرایب همبستگی معنی دار 
و بالاتر از 0/50 را گزارش کرده اند )28(. در این پژوهش، از این 

آزمون نیز جهت سنجش هوش عملی استفاده شده است.

 SPSS16 بعد از جمع آوری اطلاعات نیز، با استفاده از نرم افزار
از فراوانی و درصد فراوانی جهت بررسی عملکرد  )نسخه 15( 
دیرآموزان در مقیاس ها، روش ضریب همبستگی پیرسون جهت 
بررسی رابطه مقیاس ها و از آزمون تی مستقل جهت مقایسه 
عملکرد دختران و پسران  استفاده شد. البته قبل از استفاده از 
ضریب همبستگی و آزمون تی مستقل، نرمال بودن توزیع داده ها 

با استفاده از آزمون کولموگروف- اسمیرنوف17 نیز تأیید گردید.

Goodenough Draw-a-man Test .12
Florence Goodenough .13

Stanford – Binet .14
Binet-Simon .15

Statistical Package for Social Sciences )SPSS( .16
Kolmogorov-Smirnov .17

عملکرددانشآموزاندیرآموزاولابتداییدرمقیاسهایهوشیوکسلر،لایتروگودیناف
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یافتهها

میانگین و انحراف معیار نمرات دانش آموزان در مقیاس وکسلر 
بر اساس نمرات تراز شده، لایتر و گودیناف بر اساس نمرات خام 

در جدول 1 ارائه شده است. 

نمرات  میانگین  می شود  ملاحظه  فوق  جدول  به  توجه  با 
ترتیب  به  گودیناف  و  لایتر  وکسلر،  مقیاس  در  دانش آموزان 

32/60، 14/26 و 5/28 می باشد.

مقیاس  در  دانش آموزان  عملکرد  دقیق تر  بررسی  منظور  به 

وکسلر، نمره خام دانش آموزان در قالب فراوانی و درصد فراوانی 
در جدول 2 ارائه شده است.

بر اساس جدول فوق، عملکرد دانش آموزان در خرده مقیاس های 
کلامی وکسلر متفاوت است. در  خرده مقیاس اطلاعات، نمرات 
در  است.  نوسان  در  نفر(   1( تا 12  نفر(   5( از 3  شده  کسب 
نفر(   1(  11 تا  نفر(   1(  4 از  نمرات  شباهت ها  خرده مقیاس 
می باشد. در خرده مقیاس حساب نیز نمرات از 3 )1 نفر( تا 9 )1 
نفر( متفاوت است. در خرده مقیاس واژه ها نیز نمرات از 4 )2 نفر( 
تا 10 )1 نفر( در نوسان است. در خرده مقیاس فهم نیز نمرات از 

جدول1. میانگین و انحراف معیار نمرات دانش آموزان در مقیاس وکسلر، لایتر و گودیناف

بیشترینکمترینانحرافمعیارمیانگینمقیاس

3۲/604/93۲047وکسلر)هوشکلامی(

6/۲4۲/1131۲اطلاعات

7/۲01/۲6410شباهتها

5/9۲1/1739حساب

7/۲81/84411واژهها

5/961/77۲10فهم

14/۲6۲/7310۲۲لایتر)هوشعملی(

5/۲80/783/606/60گودیناف)هوشعملی(

جدول2. توزیع فراوانی کودکان دیرآموز  برحسب نمره مشترک در خرده مقیاس های کلامی وکسلر کودکان

فهمواژههاحسابشباهتهااطلاعاتخردهمقیاس

شاخص
نمرهخام

درصدفراوانیدرصدفراوانیدرصدفراوانیدرصدفراوانیدرصدفراوانی

10000000000

۲0000000010/۲

350/100010/10030/6

440/810/۲۲0/4۲0/450/10

51۲0/۲400160/3۲130/۲6100/۲0

680/16150/30190/3830/6160/3۲

780/16190/3860/1۲30/670/14

880/1630/650/101۲0/۲410/۲

900110/۲۲10/۲150/3060/1۲

1030/610/۲0010/۲10/۲

1110/۲000010/۲00

1۲10/۲00000000
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2 نمره )1 نفر( تا 10 نمره )1 نفر( متغیر بوده است )جدول 2(. 

علاوه بر این، به منظور بررسی دقیق تر عملکرد دانش آموزان 
در مقیاس لایتر، پاسخ های اشتباه مشترک دانش آموزان در این 
مقیاس در قالب فراوانی و درصد فراوانی در جدول 3 ارائه شده 

است.

در  دانش آموزان  اشتباه  میزان  فوق،  جدول  اساس  بر 
خرده مقیاس های لایتر از کمترین فراوانی یعنی 1 نفر)تشخیص 
اعداد( تا بیشترین فراوانی یعنی 49 نفر )تکمیل دایره  ها، تشخیص 
بر اساس تفاوت سنی و درجات مختلف رنگ( متغیر است. به این 
ترتیب در خرده مقیاس تشخیص اعداد تنها یک نفر دچار اشتباه 

شده است، درصورتی که در خرده مقیاس های تکمیل دایره ها، 
تشخیص بر اساس تفاوت سنی و درجات مختلف رنگ، 49 نفر 

شکست خورده اند )جدول 3(. 

ضرایب همبستگی بین نمرات وکسلر، لایتر و گودیناف در 
جدول 4 ارائه شده است.

همان طور که در جدول 4 ارائه شده است ضرایب همبستگی 
بین این مقیاس ها حاکی از آن است که بین نمرات در مقیاس 
 p< 0/01( گودیناف   و   )r=0/32و  p< 0/05( وکسلر  با  لایتر 
نمرات  بین  اما  دارد.  وجود  معنی داری  مثبت  رابطه   )r=0/38و
ندارد  وجود  معنی داری  ارتباط  گودیناف  و  وکسلر  مقیاس   در 

.)r=0/14p> 0/05(

همان طور که در جدول ملاحظه می شود نمرات دختران و 
و   p>0/05( وکسلر  آزمون های هوشی  از  یک  هیچ  در  پسران 
t= 0/74(، لایتر )p>0/.05 و t= -0/02( و گودیناف )p>0/05 و 

t= -1/43( با یکدیگر تفاوت معنی داری ندارد )جدول 5(.

بحث

هدف اصلی این تحقیق، بررسی عملکرد دانش آموزان دیرآموز 
و  لایتر  وکسلر،  هوشی  مقیاس های  از  استفاده  با  ابتدایی  اول 
اول  یافته  سنجش،  دقیق  مراحل  انجام  از  پس  بود.  گودیناف 

جدول3. توزیع فراوانی دانش آموزان دیرآموز  برحسب پاسخ اشتباه مشترک 
در خرده مقیاس های لایتر

درصدفراوانیمقیاس
10/۲تشخیصاعداد
۲30/46شمارشتاچهار

1۲0/۲4تطبیقشکل،رنگوتعداد
50/10جنسیت

110/۲۲دایرههایدورنگ
340/68پوشاک

400/80جورکردنقطعات
410/8۲ردیفبندی

450/90الگویتکمیلتست
370/74انطباقاشیاءبراساسکاربرد

480/96جورکردنقطعات
470/94بازسازی

460/9۲ردیفکردندایرهها
490/98تکمیلدایرهها

490/98تشخیصبراساستفاوتسنی
490/98درجاتمختلفرنگ

جدول4.ضرایب همبستگی بین نمرات مقیاس وکسلر، لایتر و گودیناف

گودینافلایتروکسلرمقیاس

1وکسلر

1*0/3۲لایتر

1**0/140/38گودیناف

   *=p< 0/05              **=p< 0/01

جدول5.تفاوت دو گروه دیرآموز دختر و پسر در نمرات مقیاس وکسلر،  لایتر و گودیناف

دخترانپسرانجنسیت
tp

انحراف معیارمیانگینانحراف معیارمیانگینمقیاس

4/930/740/46 4/973۲/08 33/1۲وکسلر)هوشکلامی(

1/970/530/59 ۲/۲76/40 6/08اطلاعات

1/۲00/440/65 1/337/۲8 7/1۲شباهتها

0/۲30/81-1/16 1/۲05/88 5/96حساب

1/800/760/44 1/897/48 7/08واژهها

1/850/630/5۲ 1/706/1۲ 5/80فهم

0/0۲0/98-5/140/685/۲50/54لایتر)هوشعملی(

1/430/15-5/1۲0/835/440/7۲گودیناف)هوشعملی(

عملکرددانشآموزاندیرآموزاولابتداییدرمقیاسهایهوشیوکسلر،لایتروگودیناف
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این پژوهش نشان داد در مقیاس هوشی وکسلر، دانش آموزان 
در خرده مقیاس  اطلاعات بهتر از سایر خرده مقیاس های شباهت، 
حساب، فهم و حتی واژه ها عمل نموده اند )جدول 3(. یافته دوم 
نیز نشان داد در مقیاس لایتر در خرده مقیاس تشخیص اعداد تنها 
یک نفر دچار اشتباه شده بود؛ اما در خرده مقیاس های تکمیل 
دایره ها، تشخیص بر اساس تفاوت سنی و درجات مختلف رنگ، 
49 نفر شکست خورده  بودند. در جایگاه مقایسه این پژوهش به 
دلیل فقدان پژوهش  در این زمینه، امکان مقایسه وجود ندارد؛ 
اما نتیجه این پژوهش در شناسایی نقاط قوت دانش آموزان برای 

تقویت نقاط ضعف آن ها حائز اهمیت است. 

سومین یافته حاکی از آن بود که از بین سه مقیاس هوشی 
وکسلر، لایتر و گودیناف، بین نمرات لایتر با وکسلر و گودیناف 
رابطه مثبت معنی داری وجود دارد، اما بین وکسلر با گودیناف 
با توجه به سنجش  ندارد )جدول 4(.  رابطه معنی داری وجود 
هوش کلامی در مقیاس وکسلر و هوش عملی در مقیاس لایتر و 
گودیناف می توان به این نتیجه دست یافت که رابطه بین نمرات 
مقیاس های لایتر با وکسلر و گودیناف، حاکی از وجود هماهنگی و 
همسویی بین این مقیاس ها در تشخیص و ارزیابی عملکرد هوشی 
)کلامی و عملی( افراد است. علاوه بر این، این یافته با بخشی از 
نتایج علیخانی هماهنگ و با بخشی از آن ناهمسو می باشد. بر 
اساس پژوهش علیخانی، در کودکان عادی بین مقیاس وکسلر 
مثبت  رابطه  گودیناف،  با  لایتر  مقیاس  و  گودیناف  و  لایتر  با 
معنی داری وجود دارد. اما در کودکان عقب مانده ذهنی فقط بین 
آزمون های گودیناف با لایتر همبستگی مثبت معنی داری وجود 
داشته و بین آزمون های وکسلر با لایتر و گودیناف همبستگی 
معنی داری وجود ندارد )5(. علاوه بر این، با پژوهش اکبرزاده و 
همکاران مبنی بر ارتباط بین مقیاس گودیناف و وکسلر بر روی 
کودکان پیش دبستانی عادی )28( ناهماهنگ است. ظاهراً علت 
این تفاوت را باید در جامعه پژوهش جست وجو کرد. در پژوهش 
علیخانی،  جامعه شامل دانش آموزان عادی و عقب مانده ذهنی و 
در پژوهش اکبرزاده شامل کودکان پیش دبستانی بود. درحالی که 
در این پژوهش، جامعه شامل دانش آموزان اول ابتدایی دیرآموز 

است. 

آخرین یافته پژوهش نیز حاکی از آن بود که بین دختران و 
پسران در هر یک از مقیاس های هوشی وکسلر، لایتر و گودیناف 
تفاوتی وجود ندارد )جدول 2(. اگر نوع هوش موردسنجش در 
مقیاس وکسلر را هوش کلامی، و نوع هوش مورد سنجش در 
مقیاس لایتر و گودیناف را هوش عملی بدانیم، این یافته نیز با 
پژوهش رستمی و همکاران مبنی بر عدم تفاوت بین دختران و 
پسران از نظر هوش کلامی و عملی )12(، هماهنگ می باشد. 
البته نوع آزمودنی در این پژوهش کودکان دیرآموز و در پژوهش 
این  هماهنگی  علت  بود.  عادی  کودکان  همکاران  و  رستمی 
نیازمند  پژوهش،  جامعه  بودن  متفاوت  علی رغم  پژوهش  دو 

پژوهش های بیشتری است.

از جمله محدودیت های این پژوهش، اجرای آن در دانش آموزان 
دیرآموز پایه اول ابتدایی در شهر اصفهان بود. پیشنهاد می شود 
سایر پژوهشگران آن را در مقاطع و شهرهای مختلف اجرا نمایند. 
از دیگر محدودیت های این پژوهش، عدم اجرای مقیاس عملی 
هوش وکسلر بود. بنابراین به سایر پژوهشگران پیشنهاد می شود 
با اجرای کامل مقیاس وکسلر، نمرات حاصل از هوش عملی در 
این مقیاس را با نمرات حاصل از لایتر و گودیناف مقایسه نمایند. 
اما علی رغم وجود این محدودیت ها، به دلیل عدم وجود پژوهشی 
)در داخل و خارج کشور( در این زمینه، این پژوهش به عنوان یک 
پژوهش مقدماتی، در گسترش شناخت نسبت به عملکرد های 

هوشی دانش آموزان دیرآموز، بسیار حائز اهمیت است.

نتیجهگیری

مقیاس  در  دانش آموزان  اولاً   پژوهش،  این  نتایج  اساس  بر 
هوشی وکسلر، در خرده مقیاس  اطلاعات و در مقیاس لایتر در 
خرده مقیاس تشخیص اعداد، عملکرد بهتری داشتند. ثانیاً بین 
نمرات لایتر با وکسلر و گودیناف رابطه مثبت معنی داری وجود 
داشت، اما بین نمرات وکسلر با گودیناف رابطه معنی داری مشاهده 
نشد. ثالثاً بین دختران و پسران نیز در هر یک از مقیاس های 

هوشی وکسلر، لایتر و گودیناف تفاوتی وجود نداشت. 

برمبنای این یافته ها و از منظر کاربردی، یافته اول پژوهش به 
جهت شناسایی نقاط قوت و ضعف دانش آموزان، سمت وسوی 
تعیین  ابتدایی  اول  پایه  معلمان  برای  را  آموزشی  برنامه های 
با  دیرآموز  دانش آموزان  تلفیق  اهمیت  وجود  با  زیرا  می کند. 
دانش آموزان عادی، رها کردن دیرآموزان در مدارس عادی بدون 
در نظر گرفتن میزان توانایی و عدم ارائه آموزش های کافی به 
آموزگاران در این زمینه موجب به هدر رفتن میزان چشمگیری 
از منابع سالانه آموزش و پرورش، تکرار پایه و نهایتاً سرخوردگی 
و دلزدگی آنان از تحصیل خواهد شد )5(؛ زیرا دیرآموز با وجود 
و  ویژگی ها  علت  به  عادی،  دانش آموزان  با  بودن  هم کلاس 
توانایی های خاص، محتوا و نحوه آموزش خاص خود را می طلبد. 
بنابراین بهتر است آموزگاران اول ابتدایی متن و محتوای آموزش 
را متناسب با توانایی های خاص دیرآموزان تهیه و تنظیم نمایند. 
با توجه به ارتباط بین مقیاس های هوشی در یافته دوم پژوهش 
نیز کارشناسان اداره آموزش و پرورش می توانند در برنامه های 
سنجش خود هر سه آزمون را مورد استفاده قرار دهند و به این 
ترتیب به شناخت کامل تری از این دانش آموزان دست یابند. با 
یافته سوم  با نمرات هوشی در  ارتباط جنسیت  به عدم  توجه 
به  ابتدایی  اول مقطع  پایه  آموزگاران می توانند حداقل در  نیز 

یکسان سازی محتوای آموزشی دیرآموزان دختر و پسر بپردازند.
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