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  چكيده  
زيست در حيطه دانستن، كاربرد مفاهيم و ماندگاري ذهني با استفاده  اثربخشي آموزش محيطپژوهش حاضر با هدف مقايسه 

كنترل، همـراه بـا   آزمايشي با گروه  هاي نيمه از نوع طرح طرح پژوهش،. سنتي انجام شد  هاي چندگانه و شيوة از نظريه هوش
بـود كـه   شـهر تهـران     هاي يكي از دبيرستان در آموزان پسر پايه اول دانش شامل جامعه آماري .آزمون بود آزمون و پس پيش

نتايج نشان داد كـه  . بندي شد كلاس گروه مداخله و كنترلشماري انتخاب، و با گمارش تصادفي در دو  نمونه به صورت تمام
ولـي در حيطـه    وجود ندارد،داري بين ميانگين دو گروه مداخله و كنترل  آزمون، تفاوت معني پس سطح دانستن هاي سؤالدر 

هـاي ايـن پـژوهش،     بنابراين بر اساس يافتـه . داري مشاهده شد كاربرد مفاهيم و ماندگاري ذهني، بين دو گروه تفاوت معني
بيشـتري در كـاربرد مفـاهيم و مانـدگاري ذهنـي       گانه، داراي اثربخشي هاي چند زيست مبتني بر نظريه هوش آموزش محيط

  .كند ولي در حيطه دانستن مفاهيم، همسان با رويكرد سنتي عمل مي ،نسبت به شيوة سنتي است
  

   .هاي چندگانه، آموزش سنتي زيست، نظريه هوش محيطآموزش  :هاي كليدي واژه
                                                 

   mniroo.sobhan@gmail.comنويسنده مسوول مكاتبات، * 

 )17 پياپي( 1391 بهار، 1، شماره پنجمسال هاي ترويج و آموزش كشاورزي، پژوهش  
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 )17پياپي ( 1391، بهار 1سال پنجم، شماره  ،هاي ترويج و آموزش كشاورزي مجله پژوهش

 مقدمه

گرم شدن كره زمين، تحليل لايه  محيطي نظير مسايل مختلف زيستاز جمله خطرات جدي هزاره سوم، 
از دست رفتن تنوع زيستي و انواع  ازن، كاهش منابع طبيعي، خشكسالي، رشد فزاينده جمعيت،

و كاستن يا  كند يافتن علل اين تهديدها كه بشر خواسته يا ناخواسته به كره زمين تحميل مي. ستها آلودگي
سالم در هر  يزيست يابي به محيط كه دست  ييجااز آن. رسد ، امري ضروري به نظر ميهر يككردن  محو
. تواند در اين امر بسيار موثر باشد آموزش مي بنابراينبا آگاهي عموم مردم آن جامعه ارتباط دارد،  ر،كشو

ي مختلف در مورد در سطوح محلي و جهاني و همچنين آگاهي از رويكردهازيست  محيطآگاهي در مورد 
هايي هستند كه تنها با آموزش كارآمد   در حل مسايل آن، همگي قابليتمحيطي و مشاركت  مشكلات زيست

  .قابل دستيابي است
ريزي و آموزش  هاي آينده يعني توسعه پايدار با برنامه همچنين گسترش توسعه و حفظ حقوق نسل

آموزش . مساعدت نمايدزيست  محيطتواند به طور جدي و رسمي به حفاظت  زيست، مي اثربخش محيط
 گاهمان براي حفاظت از زيست اي است كه گرايش و رفتار مسئولانهزيست  محيطدرباره  د و منسجمكارآم

تواند در سازگاري  بر اين اعتقاد است كه انسان ميزيست  محيطآموزش  .كند در افراد نهادينه مي -يعني زمين
يد كه طي اين تصميمات به اي اتخاذ نما تواند تصميمات آگاهانه با طبيعت زندگي كند و در اين راستا مي

بايد مورد زيست  محيطهدفي است كه در آموزش  ،هاي آينده هاي آينده نيز توجه شود و توجه به نسل نسل
به دنبال تعليم شهروندي است كه از محيط بيوفيريكي و مسايل زيست  محيطآموزش . توجه قرار گيرد

ها را  ار كردن براي اجراي راه حله و مشتاق كتواند به حل آنها كمك كرد مربوط به آن مطلع بوده و مي
  ).1388طاهرخاني، ( ترغيب نمايد

يكي از نهادهاي بسيار ارزشمند در جامعه كه نقش بسيار مهمي در اشاعه و توسعه فرهنگ حفاظت از 
هاي اين سازمان، مسئله  از مهمترين دغدغه. را بر عهده دارد، سازمان آموزش و پرورش استزيست  محيط
هاي اخير سعي شده است  اگرچه در سال. و نحوه تعامل و ارتباط انسان با محيط پيرامون استزيست  محيط

در محتوي زيست  محيطاي شود و آموزش حفاظت از  توجه ويژهزيست  محيطكه در مدارس به آموزش 
، با عنايت به اناير با اين وجود در نظام آموزش و پرورش جمهوري اسلامياما هاي درسي بگنجد؛  برنامه

و ايجاد تعهد زيست  محيطمسئله آموزش  -اي كه در حال حاضر وجود دارد خطرات زيست محيطي فزاينده
 هاي مدارس به يك چالش تمام عيار براي برنامه مبدلآموزان در ارتباط با محيط زيست،  و آگاهي در دانش

  ). 1388، همان منبع(شده است 
هاي آموزش اثربخش  هاي مرسوم و لزوم تغيير آن و استفاده از شيوه بر اين اساس، ناكارآمدي روش

هاي حوزه  به همين منظور يكي از موضوعات مهمي كه در پژوهش. شود بيشتر نمودار ميزيست  محيط
 & Good؛Givvin et al., 2005 ( آموزش و پرورش مورد توجه قرار گرفته، كيفيت تدريس است

Brophy, 2001 ؛Good & Brophy, 1986 ؛ Clark, 2004 .(ها در اين زمينه  نتايج بسياري از پژوهش
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 هاي چندگانه گاردنر و شيوه سنتي مقايسه اثربخشي آموزش محيط زيست براساس نظريه هوش

كدخدا، (آموزان دارد   در افزايش ميزان يادگيري دانش يمهم داده كه بهبود كيفيت تدريس، نقش نشان
  ).Walberg & Haertel, 1992 و Creemers, 1994؛  Sammons et al., 1995؛1388

روي ه ب كودكان انتظار دارند معلم رو. آيد هاي سنتي معلم سرچشمه معلومات به حساب مي در كلاس
ها اطلاعات معلم را به حافظه  ها انتقال دهد و آن ها بايستد و تمام نكات را با دقت و جزييات كامل به آن آن

در . ال كندها سئو ز آنعلم اها كودكان معمولاً فعاليت خاصي ندارند، مگر زماني كه م در اين كلاس. بسپارند
كند كه در هر جلسه چه ميزان از كتاب را  هاي سنتي كتاب، محور آموزش است و معلم دقيقاً معين مي كلاس

فضاي كلاس بر رقابت . باشد ها خشك، رسمي و خالي از حركت و جنب و جوش مي كلاس. بايد بياموزند
بر آن است كه تا آنجا كه ظرف گنجايش دارد آن را در نظام آموزشي سنتي، پيش فرض معلم . استوار است

آموز با دنياي خارج از كلاس و زندگي  هاي سنتي آن است كه ارتباط دانش از مشخصه ديگر كلاس. پر كند
در . گيرد چگونه در عمل به كار بندد داند آنچه را كه فرا مي آموز نمي به عبارتي دانش. استعملي تقريباً قطع 
شوند و آموزش به صورتي يكسان و  عنوان يك كل در نظر گرفته مي ه فراگيران بهتي، همبرنامه درسي سن

هاي معلم ساخته  محدود به آزمون ،ابزارهاي ارزشيابي. شود ه ميهاي فردي اراي در نظر گرفتن تفاوتبدون 
  ).1381زاده،  بالغي( آموزان يكسان و يكنواخت است است و تكاليف دانش
شناس معاصر، براي نخستين بار با تعريفي از هوش مبني بر آنكه هوش،  روان ،هاوارد گاردنر

توانايي خلق محصول مؤثر يا خدمت با ارزش در يك فرهنگ است، با به چالش كشيدن تلقيّ سنّتي 
-كلامي«هوش : اين مقولات عبارتند از. بندي كرد از هوش، هشت گونة مختلف هوش را مقوله

، هوش 4»جسماني-حركتي«، هوش 3»مكاني -بصري«، هوش 2»اضيري- منطقي«هوش  ،1»زباني
  ). Gardner, 2004( 8»گرا طبيعت«و هوش  7،»فردي درون«، هوش 6»فردي ميان«، هوش 5»موسيقيايي«

ها،  آزمون. كند امروزه سيستم آموزشي به طور سنتي عموماً بر هوش كلامي و رياضي تأكيد مي
كنند و اغلب  هاي كلامي و رياضي حمايت مي وشهاي تدريس، همگي از ه تكاليف و روش

شود  هاي ديگر كم اهميت جلوه داده مي آموزان در زمينه هاي منحصر به فرد دانش استعدادها و توانايي
)Plucker, 2001.(  

 .آموزان داشته باشد تواند نقش زيادي در يادگيري و آموزش دانش مي  هاي چندگانه ، هوشاز نظر گاردنر
هاي متفاوتي براي كمك به همه  انگيزد تا روش معلمان را بر مي ،هاي چندگانه ئوري هوشآگاهي از ت

هاي  هاي چندگانه، محترم شمردن تفاوت به اعتقاد گاردنر، اساس تئوري هوش .آموزان كلاسشان بيابند دانش
                                                 

1 Verbal-Linguistic Intelligence 
2 Logical-Mathematical Intelligence 
3 Visual-Spatial Intelligence 
4 Bodily-Kinesthetic Intelligence 
5 Musical Intelligence 
6 Interpersonal Intelligence 
7 Intrapersonal Intelligence 
8 Naturalistic Intelligence 
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 )17پياپي ( 1391، بهار 1سال پنجم، شماره  ،هاي ترويج و آموزش كشاورزي مجله پژوهش

به جا مانده از اين  ها و اثرات مختلف هاي ارزيابي در اين روش هاي يادگيري، شيوه افراد، تنوع فراوان روش
  ).Armstrong, 2009( هاست تفاوت

هاي چندگانه الگوي مؤثري جهت فهم چگونگي يادگيري تمام افراد بدون توجه به عوامل  نظريه هوش
). Teele, 2002( اجتماعي تدارك ديده است -جنسيت، قوميت، بافت فرهنگي يا مقام و منزلت اقتصادي

هايي را براي يادگيري  ها فرصت كند تا اينكه آن براي افراد متفاوت فراهم ميهاي جديدي را  اين نظريه، شيوه
گذاري كرده است كه در  هايي را پايه گاردنر، شيوه. دست آورند  هاست به هايي كه مناسب آن از طريق شيوه

ادرند به هايي به ايشان ق ه جايگزينيبه طوري كه با ارا ،دهند جريان آموزش، اهميت بيشتري به افراد مي
  ).Serdar, 2007(يابند شان دست  نيازهاي آموزشي

ها را ياري  آموزان ارايه داد، اين است كه آن توان به دانش ترين كمك آموزشي كه مي همبه عقيده گاردنر م
اي تلاش كنند كه استعدادهايشان در بهترين وجه به بار بنشيند و برايشان رضايت خاطر و  تا در زمينه نمود
 ها كمك نمود ها را به يك سمت راند، بلكه بايد به آن د همه بچهنباي به عقيده وي. ان آوردگي به ارمغشايست

ه پيشنهاد كرد كه معلمان براي اراي گاردنر). 1387گلمن، (هاي طبيعي خود را بازيابند  ها و قابليت تا توانايي
را پيش ... هاي هنري و عاليتكتي، فها، مثل موسيقي، يادگيري مشار ها، يك گستره متنوع از روش درس
آموز  ها و نيازهاي منحصر به فرد دانش باعث سازگاري آموزش با خصوصيات ذهني و تواناييامر اين . گيرند
   ).Gardner, 2004(شود  مي

معلمان . گيرند مي ياد ،هاست هايي كه منش شناختي آن آموزان در روش دانش بر طبق گفته گاردنر،
توانند  ها مي آن .هاي گوناگون بياموزند و كشف كنند آموزان با اطمينان در روش ه دهند دانشتوانند اجاز مي

هاي چندگانه در واقع پارادايم  نظريه هوش .)1386آذرفر، ( آموزان را به طرف خودآموزي هدايت كنند دانش
ها و در نتيجه  وريتها و مأم اندركاران تعليم و تربيت را با افقي جديد از رسالت جديدي است كه دست

اين انديشه را از آن جهت كه ويژگي انساني بيشتري به . سازد رو مي ههاي اجرايي روب ها و سياست برنامه
 هاي آن استقبال كرد هاي عمل به دلالت بخشد، بايد پاس داشت و از دشواري هاي تعليم و تربيت مي نظام

  ).1385مهرمحمدي، (
هاي  ه نداد، لذا راهاي اراي نظام تعليم و تربيت ويژه رنامه درسي يا يككه گاردنر هيچگونه ب از آنجايي

ها و مدارس متعدد است و به خلاّقيت و تلاش گروهي  هاي چندگانه در كلاس  كارگيري نظريه هوش به
هاي چندگانه را در آموزش فراگيران به كار  به طوري كه برنامه درسي مدارسي كه نظريه هوش. بستگي دارد

گانه است كه آموزشگران را هاي چند گيرند متفاوت است و اين يكي از خصوصيات بارز نظريه هوش مي
  ).Hoerr, 1996( كند كارگيري يك برنامه ويژه يا شيوه آموزشي خاص نمي محدود به به
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 هاي چندگانه گاردنر و شيوه سنتي مقايسه اثربخشي آموزش محيط زيست براساس نظريه هوش

   هاي چندگانه مقايسه نحوه آموزش در مدارس سنتي با مدارس هوش -1 جدول
 هاي چندگانهوزش در مدارس هوشآم آموزش در مدارس سنتي

هاي سنتي آنان بالاست، باهوش آموزاني كه هوش دانش
  .هوش آموزان كم شوند و ساير دانش محسوب مي

هر كس با هر نيمرخ متفاوتي از هوش و با در نظر گرفتن 
  .شود هاي فردي باهوش محسوب مي تفاوت

  .آورند معلمان، سلسله مراتبي از هوش را به وجود مي
ها  كنند تا به آن آموزان استفاده مي هاي دانش معلمان از تمام هوش

  .در امر يادگيري كمك كنند
مدرسه برنامه محور است و بر طبق برنامه آموزشي، كلاس

  .شود اداره مي
  .آموز محور هستند ها دانش كلاس

  .كنند آموزان كمك مي معلمان در كسب اطلاعات به دانش
هاي  كنند تا معناها را از راه كمك مي آموزانمعلمان به دانش

  .اي كشف كنند سازنده
-زباني و منطقي-كلامي(هاي سنتي تمركز بر روي هوش

  .است) رياضي
اينكه شما چه كسي :هاي شخصي داراي ارزش هستندهوش

  .دانيد تر از اين است كه چه مي هستيد مهم

  .كنند معلمان از روي متون تدريس مي
ها و واحدها را به وجود  هاي آموزشي، درسمعلمان برنامه

  .كنند آورند و در آن دخل و تصرف مي مي

كاغذي و  -آموزان را با ابزارهاي مداد معلمان، دانش
  .كنند هاي عيني ارزيابي مي روش

ها و  ها، آزمايش پروژه. كنند معلمان ابزارهاي ارزشيابي را خلق مي
ه مطابق باشند، به عنوان هاي چندگان هايي كه با نظريه هوش ارائه

  .ابزار به كار ميروند
بندند و در انزوا فعاليتها را ميهاي كلاس معلمان درب

  .كنند مي
هاي  معلمان با همكاران خود، در به كارگيري نظريه هوش

  .كنند چندگانه همكاري مي
  Hoerr, 2004: اقتباس از

  
رج از تحقيقاتي هم در داخل و هم خا ،گاردنر هاي چندگانه در اثرگذاري آموزش مبتني بر نظريه هوش

در اولين پژوهش داخل كشور در اين مقوله با عنوان  1381در سال زاده  بالغي. كشور انجام شده است
آموزان سال دوم  مقايسه تأثير آموزش بر اساس ديدگاه گاردنر و شيوه سنتي بر عملكرد رياضي دانش«

داري وجود دارد و عملكرد گروهي  بين عملكرد دو گروه تفاوت معنينشان داد » راهنمايي شهرستان شهريار
 كه بر اساس نظريه گاردنر آموزش ديده بودند در آزمون پيشرفت تحصيلي و سطوح شناختي بهتر بود

آموزش زبان انگليسي با «پژوهشي با عنوان بخش عمده در  1381 در سال فرجامي. )1381زاده،  بالغي(
هاي هوش چندگانه و  در مورد تاثير استفاده از فعاليت» رويكرد هوش چندگانه: وايياستفاده از متون محت

عملكرد دانشجويان . پرداخت آموزان دانشگاهي  بر روي توانايي زباني عمومي زبان متون آموزشي محتوايي
دگانه در هاي هوش چن هاي دال بر اينكه استفاده از متون محتوايي يا فعاليت آزمون تا حدي فرضيه در پس

 ،دهد هاي سنتي، توانايي زبان عمومي دانشجويان را افزايش مي مقايسه با استفاده از متون عمومي و فعاليت
   .)1381 ،فرجامي( دنموثابت 

مقايسه تأثير آموزش بر اساس دو رويكرد «در نتايج تحقيقي با عنوان  1386همچنين رباطي در سال 
آموزان پايه چهارم ابتدايي آموزش و  بر عملكرد درس علوم دانش هاي چندگانه با شيوه سنتي تدريس هوش
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 )17پياپي ( 1391، بهار 1سال پنجم، شماره  ،هاي ترويج و آموزش كشاورزي مجله پژوهش

طور  اند به آموزاني كه بر اساس نظريه گاردنر آموزش ديده نشان داد كه عملكرد دانش» پرورش شهر تهران
آموزاني كه با شيوه سنتي آموزش ديده بودند در آزمون پيشرفت تحصيلي و  محسوسي از عملكرد دانش

  .بهتر بود) انستن مفاهيم، كاربرد مفاهيم و استدلالد(سطوح شناختي 
در پژوهشي در پي بررسي ارتباط بين اجراي نظريه  2001در سال   Shoreدر تحقيقات خارجي

داري بين اجراي نظريه  آموزان دريافت كه ارتباط معني هاي چندگانه و پيشرفت تحصيلي دانش هوش
 ,Shore(زان در رياضيات، خواندن و نوشتن وجود دارد آمو هاي چندگانه و پيشرفت تحصيلي دانش هوش

آموزان كلاس ششم نشان داد كه نمرات  با تحقيقي بر روي دانش 2004ازدنر و ازكابان  در سال ). 2001
هايشان، آموزش ديدند، به  هاي چندگانه و با توجه به هوش، رغبت و توانايي گروهي كه طبق نظريه هوش
  ). Ozdener & Ozcoban, 2004(وه شاهد بالاتر بود طور چشمگيري از نمرات گر

آموزان مقطع متوسطه كويت انجام داد، تأثير  بر روي دانش 2006در تحقيق ديگري كه البالهان در سال 
نتايج نشان داد كه گروه آزمايش كه تحت . هاي خواندن بررسي نمود هاي چندگانه را بر روي مهارت هوش
ه قرار گرفتند، در سراسر سال تحصيلي نسبت به گروه كنترل، عملكرد بهتري هاي چندگان هاي هوش برنامه

  ). Al-Balhan, 2006(داشتند 
هاي چندگانه، بر موفقيت  در مورد تأثير آموزش بر اساس تئوري هوش 2010اكوزوو اكي در سال 

آنها به اين . آزمايشي انجام دادند ها به سوي شيمي در كلاس دهم، تحقيقي نيمه آموزان و گرايش آن دانش
هاي مهمي بين  هاي چندگانه صورت پذيرفته است، تفاوت نتيجه رسيدند كه آموزشي كه بر مبناي هوش

نسبت به درس شيمي دو گروه كنترل و مداخله را موجب شده است   آزمون و گرايش پس هاي موفقيت
)Akkuzu & Akcay, 2010.(  

  
  اهداف تحقيق

هاي چندگانه گاردنر در  زيست بر اساس نظريه هوش هدف از تحقيق حاضر بررسي تأثير آموزش محيط
زيست مبتني بر  مقايسه تأثير آموزش محيطاهداف اختصاصي تحقيق نيز شامل . مقايسه با شيوه سنتي مي باشد

هاي چندگانه گاردنر با رويكرد سنتي در حيطه دانستن مفاهيم؛ كاربرد مفاهيم؛ و ماندگاري ذهني  نظريه هوش
  .باشد مي

  
  پژوهش روش

گر در اختيار محقق نبوده  پژوهش حاضر از نظر ماهيت كاربردي و به دليل آنكه تمامي متغيرهاي مداخله
آماري جامعه . از نظر روش، نيمه تجربي و از نوع طرح آزمون مقدماتي و نهايي با گروه كنترل است  است،

طقه يك آموزش و پرورش شهر هاي دولتي واقع در من آموزان پايه اول يكي از دبيرستان اين پژوهش، دانش
ها به  ، نمونه)نفر 46(آموزان اين پايه  دليل محدوديت تعداد دانش و به بود 90- 91سال تحصيلي تهران در 
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 هاي چندگانه گاردنر و شيوه سنتي مقايسه اثربخشي آموزش محيط زيست براساس نظريه هوش

آموزان به صورت گمارش تصادفي، در قالب  بندي دانش همچنين كلاس. شماري انتخاب شدند صورت تمام
  . مداخله و ديگري گروه كنترل در نظر گرفته شد نفري صورت گرفت و به تصادف، يكي گروه 23دو كلاس 

عنوان ماده  يست، بهز ارشد آموزش محيط آموزشي تدوين شده توسط كارشناساندر اين پژوهش جزوه 
عنوان مواد كمك آموزشي  ع به همراه برخي اشياء طبيعي، بهافزار آموزشي و اسلايدهاي متنو آموزشي و نرم
هاي  منظور سنجش ميزان آگاهي دو گروه مداخله و كنترل از پيش دانسته به آزمون، در پيش. استفاده گرديد

براي اطمينان از روايي صوري و محتواي اين . اي استفاده شد وال چندگزينهئلازم براي تدريس از پانزده س
آموزان در  همچنين براي تعيين ميزان يادگيري دانش. آزمون از نظرات شش نفر از دبيران استفاده شد

اي، در دو سطح  چند گزينه هاي نامه بيست و چهار سئوالي بر اساس سئوال وضوعات آموزش، پرسشم
نفر از  هشتدانستن و كاربرد مفاهيم طراحي شد كه اصلاح و تأييد روايي صوري و محتواي آن، توسط 

  .صورت گرفت زيست محيط ارشد و كارشناسانموسسه آموزشي مذكور دبيران 
در ادامه، محقّق با توجه به . آزمون برگزار شد در جلسه اول از محتواي مربوط به دوره آموزش، پيش

 8را در زيست  محيطشناخت كافي از نظريه گاردنر و آگاهي نسبت به موضوع تدريس، مباحث منتخب 
دگانه، براي هاي چن اي و در مدت سه هفته، بر اساس الگوهاي مطرح شده در نظريه هوش دقيقه 70جلسة 

اين مباحث در موضوعاتي چون انواع آلودگي، فرسايش، كاهش ضخامت لايه . تدريس نمود  ،گروه مداخله
همچنين همزمان، يكي ديگر از معلمين هم سابقه و آشنا با محتواي . شدن زمين و پسماندها بود ازن، گرم

يان دوره آموزشي، ميزان يادگيري در پا. تدريس، بر اساس رويكرد سنتي به آموزش گروه كنترل پرداخت
آموزان، پس از پنج  براي سنجش ميزان ماندگاري ذهني دانش. آزمون سنجيده شد آموزان به وسيله پس دانش
ها  آزمون كليه مقايسه ميانگين وآزمون گرفته شد  آموزان، پس بدون اطلاع قبلي، براي بار دوم از دانش و هفته

  .ورت گرفتهاي مستقل ص گروه tتوسط آزمون 
  
  ها يافته

آزمون و  آزمون، سطوح دوگانه پس پژوهش و مقايسه ميانگين نمرات پيش هاي پاسخ به سئوالبراي 
هاي مستقل  گروه tاز آزمون كه آزمون، بين دو گروه مداخله و كنترل لازم بود  همچنين آزمون مجدد پس

اسميرنف،  -استفاده از آزمون كولموگروفبراي اجراي اين آزمون، توزيع طبيعي نمرات، با . استفاده شود
  .بررسي شد

اسميرنف بزرگتر از  -كولموگروف  Zداري آماره با توجه به اينكه سطح معني 2شماره مطابق جدول 
توان نتيجه گرفت كه فرض صفر مبني بر نرمال بودن توزيع نمرات دو گروه در  اين رو مي باشد، از مي 05/0

نياز  هاي نمرات دو گروه كه پيش همچنين همساني واريانس. گردد رد مي يد و فرض مخالفتاي هر آزمون
  .باشد در جداول بعدي تأييد گرديد مي tديگر استفاده از آزمون 
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 )17پياپي ( 1391، بهار 1سال پنجم، شماره  ،هاي ترويج و آموزش كشاورزي مجله پژوهش

  آزمون دو گروه مداخله و كنترل اسميرنف براي نمرات سطوح پيش -آزمون كولموگروف -2جدول 

  
) 637/0(محاسبه شده  tداري  شود از آنجايي كه سطح معني ملاحظه مي 3شماره  جدولدر همانطور كه 

توان بيان داشت كه فرض صفر آزمون مبني بر عدم  مي درصد 95بيشتر است، بنابراين با احتمال  05/0از 
در . شود هاي آموزش تأييد مي دانسته آزمون و در پيش دار بين ميانگين اين دو گروه در پيش تفاوت معني

  .ضمن جهت سهولت در ارزيابي كليه نمرات در هر يك از سطوح و در كل از بيست منظور شده است
  

  هاي مداخله و كنترل گروه) ها دانسته پيش(آزمون  هاي مستقل براي پيش گروه tآزمون  -3جدول 

  

آزمون لوين براي بررسي تساوي 
ها واريانس  

*اطمينانفاصله  ها براي برابري ميانگين tآزمون   

F 
سطح 

داري معني  
ها گروه  t واريانس ميانگين تعداد 

درجه  
 آزادي

سطح 
داري  معني  

تفاوت 
ها ميانگين  

 بيشترين كمترين

  231/0 540/1  آزمون پيش
 37/2 24/13 23 مداخله

32/0 44  637/0  29/0  473/2-  873/3  
  01/2  95/12  23  كنترل

  درصد 95 سطح در ها اختلاف ميانگين براي فاصله اطمينان *
  

محاسبه شده  tداري  آزمون، به دليل آنكه سطح معني و در سطح دانستن پس 4شماره با توجه به جدول 
توان بيان داشت كه فرض صفر آزمون مبني  مي درصد 95بيشتر است، بنابراين با احتمال  05/0از ) 521/0(

به عبارتي بين عملكرد دو گروه مداخله و . شود دار بين ميانگين اين دو گروه تأييد مي بر عدم تفاوت معني
  .شود داري مشاهده نمي آزمون، از نظر آماري اختلاف معني كنترل در سطح دانستن پس

 05/0از ) 023/0(محاسبه شده  tداري  ه به سطح معنياز سوي ديگر، در سطح كاربرد مفاهيم، با توج
دار بين ميانگين اين دو گروه رد شده و  كمتر است، بنابراين فرض صفر آزمون مبني بر عدم تفاوت معني

. شود تأييد مي درصد 95دار بين ميانگين اين دو گروه، با احتمال  فرض تحقيق مبني بر وجود تفاوت معني
هاي چندگانه  آموزاني كه با استفاده از نظريه هوش است كه متوسط عملكرد دانش اين مسئله حاكي از آن

آموزاني كه به روش مرسوم آموزش ديده بودند، در سطح كاربرد  آموزش ديده بودند، در مقايسه با دانش
  .مفاهيم بيشتر است

  
  

  گروه كنترل گروه مداخله  
  كاربرد مفاهيم  دانستن  آزمون پس  آزمون پيش  كاربرد مفاهيم  دانستن  آزمون پس  آزمون پيش  
  23  23  23  23  23  23  23  23  تعداد

Z 970/0  942/0 678/0  970/0  937/0  637/0 529/0 605/0 اسميرنف -كولموگروف  
  264/0  338/0 747/0  304/0  344/0  811/0 943/0 858/0  داري دو دامنه سطح معني
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 هاي چندگانه گاردنر و شيوه سنتي مقايسه اثربخشي آموزش محيط زيست براساس نظريه هوش

  هاي مداخله و كنترل  گروه آزمون هاي مستقل براي سطح دانستن و كاربرد مفاهيم پس گروه tآزمون  -4جدول 

  

آزمون لوين براي بررسي
ها تساوي واريانس  

  *فاصله اطمينان ها براي برابري ميانگين tآزمون 

F 
سطح 

داري معني  
ها گروه  t واريانسميانگين تعداد 

درجه  
 آزادي

سطح 
داري  معني  

تفاوت 
ها ميانگين  

 بيشترين كمترين

  413/0 702/0 دانستن
  12/3  12/18  23  مداخله

09/1 44  521/0  24/0  182/1 -  943/2  
  32/2  78/17  23  كنترل

كاربرد 
 مفاهيم

876/2 107/0  
  34/1  23/17  23  مداخله

35/7 44  023/0  66/4  303/1  998/3  
  67/2  57/12  23  كنترل

  درصد 95 سطح در ها اختلاف ميانگين براي فاصله اطمينان *
  

كمتر است، بنابراين فرض  05/0از ) 036/0(محاسبه شده  tداري  ، سطح معني5شماره با توجه به جدول 
دار بين ميانگين اين دو گروه رد شده و فرض تحقيق مبني بر وجود  صفر آزمون مبني بر عدم تفاوت معني

اين مسئله حاكي از آن است كه متوسط . دش تأييد  95/0دار بين ميانگين اين دو گروه، با احتمال  اوت معنيتف
هاي چندگانه آموزش ديده بودند، در مقايسه با  آموزاني كه با استفاده از نظريه هوش عملكرد دانش

  .ر استآموزاني كه به روش مرسوم آموزش ديده بودند، در ماندگاري ذهني بيشت دانش
  

  هاي مداخله و كنترل آزمون مجدد گروه هاي مستقل براي پس گروه tآزمون  -5جدول 

  

آزمون لوين براي بررسي تساوي 
 ها واريانس

 *فاصله اطمينان ها براي برابري ميانگين tآزمون 

F 
سطح 

 داري معني
ها گروه  t واريانس ميانگين تعداد 

درجه  
 آزادي

داري  سطح معني
 دو دامنه

تفاوت 
 ها ميانگين

 بيشترين كمترين

  162/0 129/2 آزمون پس
  87/1  08/16  23  مداخله

68/7 44  036/0  64/3  986/0 -  242/2  
  56/2  44/12  23  لكنتر

  درصد 95 در سطح ها اختلاف ميانگين براي فاصله اطمينان *

  
  گيري بحث و نتيجه
باشد، و آموزش و  ترين سطح يادگيري مي زيست، پايين ه اينكه حيطه دانستن مفاهيم محيطبا توجه ب

است كه در ناظر بر آن اين تحقيق طلبد، بنابراين  پاسخگويي به سؤالات آن، دشواري خاصي را نمي
به عبارتي اگر آموزش در اين . ه استداري بين دو گروه وجود نداشت تفاوت معني اين سطح، هاي سئوال

، اند آموزاني كه به شيوه سنتي و رويكرد گاردنر آموزش ديده سطح برگزار شود، بين عملكرد دو گروه دانش
آموزان گروه آزمايش، در سطح  هش نشان داد كه دانشهمچنين نتايج اين پژو. داري وجود ندارد تفاوت معني

  . تر بودند داري از گروه كنترل قوي به طور معني -يعني كاربرد مفاهيم -بالاتر يادگيري
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 )17پياپي ( 1391، بهار 1سال پنجم، شماره  ،هاي ترويج و آموزش كشاورزي مجله پژوهش

 ،)2001( Shore، )1386( ، رباطي)1381( فرجامي ،)1381(زاده  ، با نتايج تحقيقات بالغياين نتيجه
Ozdener & Ozcoban )2004( ،Al-Balhan )2006( ،Akkuzu & Akcay )2010( به . سو استهم

آموزان از  هاي چندگانه، دانش هوش  رسد دليل اين امر چنين است كه در آموزش مبتني بر نظريه نظر مي
كه همان اتصال اطلاعات منفصل » فهميدن«يعني اطلاعات منفصل، به » دانستن«و از » مشاركت«به » مشاهده«

  . گردد اين امر به شرايط، محيط و موقعيت ايشان توجه جدي مبذول مي شوند و در است، سوق داده مي
ي چگونه يادگرفتن يا هاي چندگانه، به يادگير آموزان در نظريه هوش در ضمن از آنجا كه دانش

، نشان داده شدشوند، لذا در خلق دانش سهيم بوده و همچنان كه در نتيجه اين پژوهش  ل ميفراشناخت ناي
  .شودبيشتر اين گروه  ماندگاري ذهني

  
  پيشنهادها

 هاي چندگانه  منظور آشنايي با الگوهاي تدريس بر اساس نظريه هوش هاي آموزش ضمن خدمت به دوره
 .براي دبيران برگزار گردد

 هاي چندگانه در  هاي آموزشي نواحي آموزش و پرورش به تدوين كتب الگوهاي تدريس هوش گروه
 .ي بپردازندموضوعات مختلف هر يك از كتب درس

 آموزان و ارايه آن به دبيران، به ترغيب ايشان در  مدارس با شناسايي نيمرخ هوشي هر يك از دانش
 .تر ايشان در امر تدريس بپردازند هاي ضعيف آموزان و تقويت هوش  هاي برتر دانش  استفاده از هوش

 ت صورت پذيردهاي تحصيلي و با توجه به عامل جنسي مشابه چنين تحقيقي در ديگر پايه. 
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