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	چكيده

آموزان سال  دانش يريادگي و زشيانگ بر متداول و ثير روش آموزش مبتني بر الگوي يادگيري زايشيمقايسة تأ ،هدف اصلي پژوهش حاضر
با گروه كنترل و گروه  كه آزمون است پس ـ آزمون و طرح پيش يشيآزما شبهتحقيق از نوع اين بوده است.  شناسي اول دبيرستان در درس زيست

-1391اول دبيرستان شهر قزوين كه در سال تحصيلي  آموزان دختر پاية دانش موردمطالعة اين پژوهش را كلية ةجامع رفته است.گآزمايش انجام 
محدوديت  ليدل بهكه  داول دبيرستان بودن دختر پاية آموز دانش 65 ،نمونه در اين پژوهش حجم دهد. تشكيل مي ،اند مشغول تحصيل بوده 1392
شرفت هرمنس و آزمون يادگيري انگيزش پي ها، پرسشنامة اند. ابزار گردآوري داده هشد گيري نمونهدسترس گيري در نمونه ي وهيش  به ،اجرا

دست  /. به84 آنايي كه ميزان پاي آلفاي كرونباخ استفاده شد ةاز روش محاسب ،انگيزش پيشرفت راي محاسبة پايايي پرسشنامةساخته بود و ب محقق
 20 چاردسونيكودرراز روش  ،گيري ميزان پايايي آزمون يادگيري براي اندازه رسيد ومتخصصان  به تأييدآمد. روايي محتوايي آزمون يادگيري 

آزمون انگيزش و  ايج پسمتغيره استفاده شد. نتچند از آزمون آماري كوواريانس ،تحليل داده يبرا .دست آمد براي آن به/. 89مقدار  كهاستفاده شد 
  .بر يادگيري و انگيزش تأثير دارد زايشي روش آموزشيادگيري نشان داد كه 

  
 .6يريادگي 5، انگيزش،4، الگوي طراحي يادگيري زايشي3الگوهاي آموزشي ها: واژهكليد

 

 

 
  moradi.mahsa92@gmail.com،كارشناس ارشد دانشگاه علامه طباطبايي. 1
  .دانشياردانشگاه تربيت مدرس. 2

3-instructional design  

4-generative learning instructional design 
5-motivation 
6-learning 
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The Effect of Teaching Methods Based on Generative Learning  

Instructional Design Model on Students’ Motivation and Learning 

 in Biology Lesson 

 

Mahsa Moradi; Dr. Hashem Fardanesh 
 

Abstract 

The main purpose of this study was to compare the effect of two teaching methods based on 

generative learning and traditional on motivation and learning in biology at the first year high 

school students. The method of this study was Quasi-experimental research and the research 

design pretest-posttest with the two groups (control and experimental group). Population of this 

study included all female students of first year high school who were studying in Qazvin city in the 

academic year 2012-2013. The sample in this study was 65 female students Due to limitation in 

implement was ran as an available sample. The data collection instrument was Hermans promotion 

motivation questionnaire and researcher-made Biology test. In order to calculate the reliability of 

learning test the kuder.Richardson 20 was used that its value was 0.89. For data analysis, 

MANCOVA was used and the results Showed that the generative learning teaching method 

influenced on students’ learning and motivation. 

 

Key words: Instructional design models, Generative learning instructional design model, 

Motivation, Learning. 
 

  مقدمه
انسان مطرح   يكي از توانمندترين ابزار براي پيشرفت راآموزش 

ابعاد  يكليد توسعه و پيشرفت در تمام ،كشورها در همة .اند كرده
در نظام آموزشي  ،علمي و فني و فرهنگي و اقتصادي و اجتماعي

. پرواضح است كه نيازهاي امروز نسل شود جو ميو كارآمد جست
و قطعاً نسل  ردمراتب فراتر از نيازهاي نسل ديروز دا هسقفي ب ،حاضر

 تابد. در جامعة امروز را برنمي ها و نيازهاي نسل فردا، خواسته
عنوان جلوة اصلي نهاد  هاطلاعاتي فراصنعتي، مدرسه ديگر فقط ب

 ،اي جامعه نيدر چنبلكه  ؛مطرح نيست وپرورش آموزش
 ي معين،فارغ از زمان خاص و بيرون از مكان وپرورش آموزش

در اين عصر مدارس بايد  ،بنابراين .مدار است جايي و زندگي همه
هاي  روش قراردادن با الگو ،اين مدارسدر و پاسخگو باشند. قدرتمند 

اين و شود  مينو، رويكردي خلاق و مبتني بر نوآوري هدف قرار داده 
باشند هايي  سوم بايد واجد ويژگي ةبراي ماندگاري در هزارمدارس 

با هاي آموزش سنتي  روش كردن نيگزيجا، ها آنيكي از  كه
  ).1388بهروزي، است (محوري  پژوهشآموزش  يها وهيش
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1- Esmit and Holfish 
2- Wittrock 
3- Neuroeducational Studies 

4- www.iricss.org/fa/pages/cs-Definitaion 
5- Grabouski 
6- Trespalacios, Jesus H. 

 

 3                                                                                                                                   تأثير روش آموزش مبتني بر الگوي طراحي يادگيري

 مراحل از و درسية برنام اصليي ها مولفّه ازجمله ،سيروش تدر
هاي جديد  كارگيري شيوه به شود. مي محسوب آموزشي طرّاحي مهم

را  ادگرفتنيچگونه ، تفكر كنند آموزان عميق شود دانش سبب مي
دادن   جهتبديل شوند. براي العمر  بياموزند و به يادگيرندگاني مادام

بايد استفاده از آن  گيري از الگوهاي جديد بهره به سمتمدارس 
د و تفكر و بازسازي و كردر فضاي مدارس حاكم را الگوها 
اسميت و شود (هاي سنتي و متداول  آموزي جانشين شيوه تجربه

تحقيقات و  انجام دادن). البته اين امر نيازمند 1371 ، 1هولفيش
گوهاي هاي ال محدوديت و ايمزا جانبة مطالعات متعدد و بررسي همه

ها با يكديگر است تا معلمان با  آن سنتي و فعال تدريس و مقايسة
خود را آسودگي خاطر الگوي مناسب اهداف و درس موردنظر 

  .برگزينند و به مرحلة اجرا درآورند
 ـ هاي ياددهي فعاليت ، كليةمنظور از تدريس ،در اين تحقيق

هاي  قصود از روشم شود؛ م مييادگيري است كه در كلاس انجا
اگر قرار است آزمايشي  است: معلم محورهاي آموزش  متداول، روش

آموزان فقط  شود و دانش اجرا شود، معلم است كه درگير آزمايش مي
آموزان  دهد و دانش را توضيح مي گر هستند يا معلم درس مشاهده

وزش و يادگيرندگان در فرايند آم ،گريد انيب بهشنونده هستند و 
 ،منظور از روش يادگيري زايشي ؛ امانقشي منفعل دارند ،تدريس

آموزان اطلاعات مربوط به حوادث و  جرياني است كه در آن دانش
هاي يكديگر را  كنند، ايده موضوعات گوناگون را تهيه و تنظيم مي

هاي تعليم و  كنند و بدين ترتيب به مفاهيم و هدف ارزشيابي مي
ثير تأ ةسيمقا ،پژوهش حاضراز هدف  ،بنابراين؛ يابند تربيت دست مي

بر  و متداول طراحي يادگيري زايشيروش آموزش مبتني بر الگوي 
  .است يريادگيو انگيزش 

  
  شناسي الگوي يادگيري زايشي و علم عصب

اي ـه شـ، پژوهشيـري زايـيـوي يادگـگـالتگاه ــخاس
ي دانش، 3يشناسي تربيت  عصب مطالعات .است 2شناختي ويتراك عصب

و  شناسي مركب از علوم اعصاب، علوم شناختي، روان يا رشته انيم
ايجاد يك بنياد مستحكم  ،علوم تربيتي است كه رسالت اساسي آن

، اين دانش نويندر پژوهشي براي دانش و عمل تربيتي است. 

ت و عمل ، سياسهيدر نظرها و كاربردهاي علوم اعصاب  دلالت
فر،  ساجديشود ( ــبررسي مي درسي امةتربيتي ــ پداگوژي و برن

بررسي هاي آن  مغز و فعاليت ،علم اعصاب شناختي در .)1392
د. رويكرد علم اعصاب شناختي بر اين پايه استوار است كه شو مي

هاي مغزي است و بدين ترتيب  هاي ذهني برخاسته از فعاليت فعاليت
مغز  بارة، مستلزم گردآوري اطلاعات درتوضيح فرايندهاي شناختي

هاي ذهني است.  ماهيت و ساختار فعاليت ، دركآناز و هدف  است
به اين معني كه  ؛رويكردي پردازشي است ،رويكرد اين علم به ذهن

توضيح  ييها ستميخرده سپردازش  نحوة بر اساسهاي ذهني  فعاليت
خصوص  ول انجام يك فعاليت ذهني بهشود كه هريك مسئ داده مي

 ها يا انسان لمه يا جمله، بازشناسي بصري اشيامثل خواندن يك ك ــ
بر پردازشگر  يها ستميخرده سند. اين ــ هستو يا حل مسائل رياضي 

الگوهاي فعاليت مغزي و اطلاعات ساختاري مغز تبيين  اساس
  .)1392، 4علوم شناختيسايت پژوهشكدة وبشوند ( مي

  
  يادگيري زايشي
ها براي فهم  گيرندهياد ،روشي است كه در آن ،يادگيري زايشي

طور انتخابي به  يك موضوع پيچيده نيازمند اين هستند كه ابتدا به
كه توليد اين  ؛مرتبط سازند باهمرا  ها آنوقايع توجه كنند و سپس 

هاي قبلي خودشان باشد يا اينكه بين خود  تواند با دانسته ها مي رابطه
اين طريق آيند كه درنهايت از  به وجودوقايع و اطلاعات جديد 

كند و به درك عميقي از موضوع  يادگيرنده براي خود معنا توليد مي
  )1391زنگنه و همكاران، از به نقل ؛2004، 5گرابوسكيرسد ( مي

به يادگيرندگان پيشنهاد  ،محيط مبتني بر يادگيري زايشيدر 
مسائل، ابتدا مسائلشان را ايجاد و  كردن حلجاي  ند كه بهنك مي

مدل يادگيري انواع ارتباطاتي  ،مدل زايشي. ندكن را حل ها آنسپس 
و تجارب خود با اطلاعات  يادگيرنده بايد بين اطلاعات قبلياست كه 

  دهد ايجاد كند. جديدي كه رخ مي
مـدل يـادگيري    ،)6،2008ترسپالشـز از  نقـل  بـه ؛ 2000( تراكيو

 معرفـي و  فهم ودرك  با همراه »مدل كاركردي يادگيري«زايشي را 
كند كه بر مبناي تحقيقات عصبي و شناختي ساخته شـده   يتوصيف م

 است. اين مدل، فراينـدهايي مثـل توجـه، انگيـزش، دانـش، توليـد و      
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1‐ Wimberg, J. & Hollins, D. 
2‐ Erlendsson,Jon 

3- Kish, Maria H. Z. 

 

ــي   ــناخت را دربــر م ــك( رديــگ فراش از نقــل بــه؛ 2003 يگرابوس
، يادگيري اين است كه يادگيرنده فرض نظرية شيپ .)2008ترسپالشز،

 درگيـر اي فعـال و   كننده منفعل اطلاعات نيست بلكه مشاركت گيرندة
 ـ اسـت فهم معناداري از اطلاعات موجود در محـيط   ا . درك و فهـم ب
هـاي حافظـه اتفـاق     لفهؤارتباط بين اطلاعات، دانش گذشته و ساير م

آمـوزان را بـا    افتد. اين مشاركت فعال براي ساخت معـاني، دانـش   مي
 ،هاي ذهنـي و فيزيكـي   دستكاري تا باكند  موضوعات مهم درگير مي

  تر كنند. دانش خود را عميق
  

  هاي يادگيري زايشي ويژگي
  افتد: دو نوع فعاليت زايشي وجود دارد كه در يادگيري اتفاق مي

ــت. 1 ــه   فعالي ــايي ك ــا ه ــام دادنب ــا آن انج ــه، ه ــاي  رابط ه
الات، ؤهاي محيطي (عنـاوين، تيترهـا، س ـ   لفهؤبين م شده يسازمانده

اصـلي)   هـاي  انديشـه  هـا و  ها، نمودارهـا، جـدول   موضوعات، خلاصه
  ؛دياب گسترش مي

روابط بين آنچه يادگيرنده ، ها آن انجام دادنبا هايي كه  فعاليت. 2
هـا،   اسـتدلال آورد ( يادمي ـبـه  خوانـد و   شـنود و يـا مـي    بيند، مي مي

 ،هـا)  هـا و تصـويرها، تعبيرهـا، اسـتنتاج     هـا، مثـال   ها، مقايسـه  استعاره
  )2002، 1و هالينز ويمبرگ( .شود يكپارچه مي

 
 يادگيري زايشي نظرية

هـاي   مبتني بر يكپـارچگي ايـده   اي است ، نظريهيادگيري زايشي
  هاي موجود در ذهن يادگيرنده. واره طرح به همراهجديد 

زيـر تجزيـه    مؤلفـة  4توان بـه   راهبردهاي يادگيري زايشي را مي
  كرد:

  
 اطلاعات راكه يادگيرنده  شود تأكيد مياين مرحله در  يادآوري:. 1

دانسـتن   ،مرحلـه از ايـن  هدف  از حافظة بلندمدت خود بازيابي كند؛ و
 انـد از:  عبـارت هـاي ايـن مرحلـه     مبناي واقعي اطلاعات است. روش

  /تمرين، تجديدنظر و ياديارها.يمرور ذهنتكرار، 
  
ايـن مرحلـه دانـش جديـد و دانـش      يادگيرنـده در   يكپارچگي:. 2

 ، ترجمـة ايـن مرحلـه  ز اكنـد. هـدف    تركيب مـي  باهمخود را  گذشتة
هـاي   يادآورده شود. روش عات به شكلي است كه خيلي راحت بهاطلا

صـورت داسـتان،    تهية خلاصه به( ريتفس :اند از عبارت كردن كپارچهي
، درختـي  ، نمـودار توصـيف مختصـر)  كردن (خلاصه ، حكايت، روايت)

 .هاي زايشي ها و استدلال استعاره، هاي زايشي الات يا مثالسؤ

  
يادگيرنـده دانـش پيشـين     نكهياز ا است عبارت بندي: ازمانس. 3

هـاي ايـن    صورت معنادار به مفاهيم جديد مرتبط كند. روش خود را به
تهيـة  بنـدي،   ، تفسـير، طبقـه  يديكل ديعقاتحليل  اند از: عبارتمرحله 

 مفهومي. و نقشةفهرست 

  
يد ارتباط موادجديد به اطلاعات يا عقا است از عبارت ارزشيابي:. 4

كـردن عقايـد    ، اضـافه اين مرحلـه  از هدف. موجود در ذهن يادگيرنده
 و افزودن عقايد به اطلاعـات جديـد اسـت.   موجود در ذهن يادگيرنده 

ــارتهــاي ارزشــيابي  روش ــد از: عب ــا   ان ــي ي گســترش تصــاوير ذهن
هـاي فيزيكـي، نوشـتن آزاد، ارزشـيابي ادراك، نمايشـگرهاي       دياگرام

 )2001، 2ارلندسون( اعلانات. يديداري، اسلايد و تابلو
  
يند يادگيري زايشي در فراكارگيري الگوي  هب

 يادگيريـ  ياددهي

و يادآوري اطلاعات  رهيذخ يچگونگ بر ،مدل يادگيري زايشيدر 
 اساس برد كه شو ميبررسي شرايطي  در آن،همچنين  شود؛ ميكيد تأ

ي ق الگوهاي يادگيرندگان طب نيازمندي د.ياب ل ميانتقااطلاعات آن، 
در فرايند يادگيري فعال باشند، به  زايشي اين است كه يادگيرندگان

ند، هستاين نكته توجه كنند كه خودشان مسئول يادگيري خودشان 
شرايط  ي جديد مرتبط كنند، يادگيري را بابا يادگيررا تجارب قبلي 

رشد  به و هاي تفكر بالا استفاده كنند ند، از مهارتوفق دهجديد 
  )2012 ،3(كيش پردازش اطلاعات دست يابند. توانايي

هايي كه معلم و يادگيرنده بهتر است در  مسئوليت ،در جدول زير
    :همان)( است شده ارائه ،داشته باشند عهده بريادگيري زايشي 
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  هاي معلم و يادگيرنده در يادگيري زايشي مسئوليت .1جدول 

 آموز دانش معلم اجزا

  فراشناخت
(يادگيري 

ونگي چگ
، يده سازمان

نظارت و كنترل 
 )فرايندها

 توجه
آموزش و  دادن ارتباطبه معنا و  كردن توجهآموزان براي  راهنمايي دانش
 دانش پيشين

الاتي كه خود پاسخ به سؤالات معلم يا سؤ
  اند طرح كردهآموزان  دانش

 تمركز بر اهداف يادگيري هنگام شروع درس

 طور مستقيم به آموز لاش دانشت برابر دربازخورد مثبت  انگيزش

حال ، زماني كه دردرگذشته كه باره نيدراتوضيح 
شكست يا موفقيت خود  ،اند يادگيري موضوعات بوده
  دادند را به چه چيز نسبت مي

كارگيري  پيگيري آموزش از معلمان براي به
 هاي مختلف براي يادگيري مواد روش

 دانستن

فرايندي  ،درك و فهم با همراهآموزان كه يادگيري  به دانشآموزش 
  شود. ايجاد نمي خود يخود بهتوليدي است و 

 ي جديدتجارب گذشتة يادگيرندگان با محتوا ساختن مرتبط

آن  دربارة اند با هرآنچه قبلاً ياد گرفته آنچه مقايسة
 دانستند يا تجربه داشتند مي

 توليد

اي يادگيري، ه ، روششده ليتشك قبلها، مفاهيم از  ساختن مدل مرتبط
  آموزان  ها و عقايد دانش نگرش

، دهد بين مفاهيم موضوع مكانآموزان ا كه به دانش طراحي نوعي آموزش
 رابطه ايجاد كنند. خود ها و موضوعات دانش

اطلاعات جديد  يده سازمانكار بردن مدل براي  به
 شمار بهدانش و تجارب قبلي يادگيرنده  با هرآنچه

  رود. مي
هاي  ايده رويدادهاي شخصي و« ساختن مرتبط
 .»تجارب و دانش فرد«با  »شده در كلاس ارائه

 2012، شيك مأخذ:

توجه، انگيزش، دانستن، ( يشيزايادگيري  ، اجزاي1 جدولدر 
آموز در كلاس درس نشان  و فراشناخت) و نقش معلم و دانش توليد

اخت فراشن ،ده بوددا ارائه) 2012( شيك. در جدولي كه داده شده است
كه مؤلفة فراشناخت بر دليل اين شده بود به  معرفياي مجزا  لفهمؤ

 ارائه شدبا تغييراتي در اينجا جدول  .گذار استها تأثير ساير مؤلفه
  احاطه دارد. اخت بر ساير اجزافراشن كه ينحو به

افتد يادگيري زايشي زماني اتفاق مي عنوان شد،با توجه به آنچه 
كننده داشته باشند و به نقشي تسهيل آموزش درروندكه معلمان 

مطالب جديد  وهاي قبلي ند تا بين آموختهكنآموزان كمك دانش
 زنگنه،. (را براي خود معنادار سازند ها آنرابطه برقرار سازند و 

    )1391 و فردانش، فر جعفري
  
  

  هاي پژوهش فرضيه
از طراحي و اجراي  هدف شد، كه عنواني با توجه به موارد

طراحي ثير روش آموزش مبتني بر الگوي مقايسة تأ  حاضر،پژوهش 
آموزان سال  دانش يريادگي ويادگيري زايشي و متداول بر انگيزش 

اين براي رسيدن به  ؛ كهبود شناسي اول دبيرستان در درس زيست
  طرح شد:مهاي زير  فرضيه ،هدف
مبتنـي بـر الگـوي طراحـي      روش ازثير آموزش با اسـتفاده  تأ .1

ثير آمـوزش بـا   آموزان بيشـتر از تـأ   زايشي بر انگيزش دانش يادگيري
  استفاده از روش متداول است.

مبتنـي بـر الگـوي طراحـي      روش ازثير آموزش با اسـتفاده  . تأ2
ثير آمـوزش بـا   آموزان بيشـتر از تـأ   دانش يادگيري بريادگيري زايشي 

  استفاده از روش متداول است.
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  پژوهش روش
 ـآزمـون    پـيش «و طـرح   يش ـيآزما بهش ـاز روش  ،در پژوهش حاضر

عنــوان  اســتفاده شــده اســت. محقــق بــه» آزمــون بــا گــروه كنتــرل پــس
و در سـاعت درسـي بـه فعاليـت      يافـت دهنده در كـلاس حضـور    آموزش

  هاي آزمايش و كنتـرل،  به گروه ها تصادفي كلاس تقسيمپرداخت. پس از 
هـرمنس و   آموزان هر دو گروه، آزمون انگيزش پيشـرفت  دانش روي كلية

شـد ـــ   كه پايايي و روايي آن محاسـبه  ــ ساخته  آزمون يادگيري محقق
 90 جلسـة  6بعـد از آن، محقـق بـه مـدت     آزمون اجرا شد.  عنوان پيش به

كـه مبتنـي بـر الگـوي طراحـي      را محتـواي درس   ،هفتـه  6اي در  دقيقه
ي گـروه  گروه آزمايش و شـيوة متـداول را بـرا    يبرا ،يادگيري زايشي بود

 ،پـژوهش  ني ـا درمحتواي مبتني بـر يـادگيري زايشـي    كرد.  پيادهرل كنت
سـال   شناسـي  چهارم و پنجم كتاب زيسـت  هاي محتوايي بود كه از فصل
هاي الگوي يادگيري زايشي طبق  لفهمؤ اساس براول دبيرستان انتخاب و 

هـاي   يـك هفتـه پـس از اتمـام جلسـات و فعاليـت      طراحي شد.  1جدول 
ساخته  رفت تحصيلي و آزمون يادگيري محققش پيشاجرايي، آزمون انگيز

  د.شهردو گروه آزمايش و كنترل اجرا  يرو برآزمون  عنوان پس به
 شهراول دبيرستان  ةآموزان دختر پاي دانش ،آماري پژوهش جامعة

گيـري   نمونـه  ،محـدوديت اجـرا   لي ـدل بهكه  گرفت را دربر مي نيقزو
دسترس بود. براي انتخـاب نمونـه، ابتـدا يـك     صورت در كاررفته به به

آمـوزان پايـة اول    دو كلاس از دانـش سپس  مدرسه در شهر قزوين و
انتخـاب شـد و ايـن دو    پژوهش  عنوان نمونة دبيرستان اين مدرسه به

  آزمايش و گواه قرار گرفتند. هاي صورت تصادفي در گروه كلاس به
يشرفت هرمنس انگيزش پ ، از پرسشنامةبراي گردآوري اطلاعات

  ساخته استفاده شد. يادگيري محقق آزمون و
  

  ) هرمنسA.M.Tانگيزش پيشرفت ( پرسشنامة
هـاي مـداد كاغـذي     ترين پرسشـنامه  يكي از رايجاين پرسشنامه، 
ي دانـش  مبنابر )1970پيشرفت است. هرمنس (به براي سنجش نياز 

 نةنياز به پيشـرفت و بـا بررسـي پيشـي     نظري و تجربي موجود دربارة
هاي مربوط به موضوع نياز بـه پيشـرفت، ايـن پرسشـنامه را      پژوهش

  ساخته است.

سـؤال بـود كـه برمبنـاي ده ويژگـي       92حـاوي   اوليه پرسشنامة
پيشرفت  كنندة افراد داراي انگيزة پيشرفت بالا از افراد با انگيزةمتمايز

تحليـل سـؤالات و   و د. پس از اجراي آزمـايش و تجزيـه  شپايين تهيه 
سـؤال)  ( مـاده  29ك سؤالات با كل آزمون، ت همبستگي تك محاسبة

 ذكـر  انيشـا پيشـرفت انتخـاب شـد.     عنوان پرسشنامة نهايي انگيزة به
ويژگـي   رةاست كه پس از تحليل سؤالات، هيچ سؤال معناداري دربـا 

  اساس برنهايي تنها  در پرسشنامة نهايي وارد نشد؛ لذا پرسشنامة دهم
. 2سـطح آرزو،   بـودن  بـالا . 1 :انـد از  عبـارت شد كه  تنظيمويژگي  9

مقاومـت طـولاني در   . 3بـالا،   سـمت  بـه قوي بـراي تحـرك    انگيزة
 عنـي به ايـن م ( زمان. ادراك پويايي از 4تمام،  مواجهه با تكاليف نيمه

. توجه به 6نگري،  . آينده5)، دده سريع روي مي ،احساس اين امور كه
 ازبازشناسي . 7مكار، ملاك شايستگي و لياقت در انتخاب دوست و ه

. 9احسـن،   نحـو  به كار دادن انجام. 8خوب در كارها، عملكرد  قيطر
  .رفتار با ريسک پايين

 بـراي محاسـبة   هرمنس انگيزش پيشرفت: آزمون 1روايي
 ا پژوهش قبلـي دربـارة انگيـزة   از روايي محتوا كه اساس آن ر ،روايي

همبسـتگي  ضـريب  ، همچنـين  داد، استفاده كرد؛ پيشرفت تشكيل مي
گرا محاسبه كرد. ضرايب به ترتيـب   هر سؤال را با رفتارهاي پيشرفت

. علاوه بـر ايـن،   است/. 30/. تا 57اي از  سؤالات پرسشنامه در دامنه
به وجـود ضـريب همبسـتگي بـين ايـن       درطي يك بررسي، هرمنس

  د.كن مي) اشاره TATپرسشنامه و آزمون اندريافت موضوع (
محاسـبة پايـايي    بـراي  :يشرفتآزمون انگيزش پ 2پايايي
، از روش محاسبة آلفاي كرونباخ اسـتفاده  انگيزش پيشرفت پرسشنامة

  است. آمده دست بهبراي آن /. 84 و ميزان پايايي شد
  

  ساخته آزمون يادگيري محقق
تعيين روايي آزمـون يـادگيري    جهت :روايي آزمون يادگيري

در ايـن   مچنـين، ، از روايي محتوايي اسـتفاده شـد؛ ه  در اين پژوهش
 ـ  آزمون يادگيري زيست با توجه به جدول مشخصات هدف ،پژوهش

معلـم درس   راروايي محتـوايي ابـزار    ،علاوه بر آن شد؛محتوا تدوين 
  .كرد دييتأ يشناس ستيز
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گيـري ميـزان پايـايي     انـدازه  يبـرا  :پايايي آزمون يادگيري
مقـدار   ه؛ كاستفاده شد 20 چاردسونيكودرراز روش  ،آزمون يادگيري

  /. بود.89 ،آن
هـاي آمـار    ، از روشها در ايـن پـژوهش   تحليل دادهو تجزيهراي ب
هـاي تحقيـق اسـتفاده شـد تـا نتـايج        فرضـيه  تنباطي براي آزموناس
  آماري تحقيق تعميم داده شود. ةآمده از نمونه به جامع دست هب

  
  ها تحليل داده

رل و كنت ـ( هـا  عملكـرد گـروه    هاي پژوهش، آزمودن فرضيه براي
آزمـون انگيـزش و يـادگيري بـا      آزمون و پس پيش قالب درآزمايش) 

متغيره سنجيده شـد. قبـل از   ده از آزمون تحليل كوواريانس چنداستفا
دادن كوواريـانس   هاي انجام فرض اجراي تحليل كوواريانس بايد پيش

ي كه قبـل از تحليـل كوواريـانس بايـد     ارديكي از مو رعايت شود؛ و
ط گونـه كـه خطـو    آن اسـت، همگنـي رگرسـيون    وجود ،دشوبررسي 

، بررسي همگني رگرسـيون  رگرسيون هر دو گروه موازي باشد. نتيجة
هــاي ديگــري كــه بــراي تحليــل  مفروضــهييــد كــرد. ايــن امــر را تأ

 اسـت.  نرمال بودنها و  ، همگني واريانسكوواريانس بايد رعايت شود
نيـز  هـا   داده ودننرمال ب تأييد شد؛ ا آزمون لوينها ب همگني واريانس

  د.شييد أتمحاسبه و  باكس Mآزمون  با
هـاي آزمـايش و كنتـرل در     داري تفاوت گـروه  آزمون معني رايب

 انسي ـكووار، از آزمون تحليل انگيزش و يادگيري)وابسته (متغيرهاي 

. نتـايج در  شـود آزمون نيز كنتـرل   متغيري استفاده شد تا اثر پيشچند
  ارائه شده است. 2جدول 

هـاي حاصـل از    شود، يافته مشاهده مي 2ور كه در جدول ط همان
 Fي از آن اســت كــه مقــدارحــاك 1چنــدمتغيري انسيــكووارتحليــل 
دار  ازلحـاظ آمـاري معنـي    >005/0P سطح) در 46/60( يريچندمتغ

آموزان گروه آزمـايش و كنتـرل    توان گفت كه بين دانش است؛ لذا مي
داري وجـود   اوت معنـي انگيزش و يادگيري) تف ـ( وابستهدر متغيرهاي 

  گروه آزمايش است. نفع بهدارد و اين تفاوت 
  

  گيري بحث و نتيجه
توان گفت كـه الگـوي طراحـي     آمده مي دست با توجه به نتايج به

ــادگيري   زايشــي، روشــي مناســب و مــؤثر در افــزايش انگيــزش و ي
ي ها با پژوهشآمده در اين پژوهش،  دست به جينتا آموزان است. دانش

ــاردز ــت 2ريك ــر1975( 3و آگوس ــاير 4)، پي ــورو1986( 5و م و  6)، داكت
 10)، ونــگ1975( 9)، ويتــراك و كــارتر1978( 8و مــاركس 7ويتــراك

  ) همسو است:1391فردانش (فر و  و زنگنه و جعفري )2003(
شناسـي   )، در پژوهشـي در زمينـة روان  1975آگوسـت ( ريكاردزو 

ه زيـر مطالـب   ة تفاوت درك مطلب بين دانشجوياني ك ـدربار تربيتي،
كردند، تحقيق  نمي نيكه چنكشيدند و ساير دانشجوياني  مهم خط مي

زير مطالب مهم باعث  دنيخط كشكردند و به اين نتيجه رسيدند كه 
  افزايش درك مطلب در دانشجويان شد.

      
  

  متغيري براي بررسي اثر متغير گروه بر انگيزش و پيشرفت تحصيليچند انسيكووار. تحليل 2 جدول
 EtA داري سطح معني Fميزان  dfاشتباه dfفرضيه مقدار نام آزمون

000/2000/60465/60/.668 آزمون اثر پيلايي  a000./ 668./ 

000/2000/60465/60/.332 آزمون لامبداي ويلكز  a000./ 668./ 
016/2000/2000/60465/60 آزمون اثر هتلينگ  a000./ 668./ 

016/2000/2000/60465/60 هترين ريشآزمون بزرگ  a000./ 668./ 
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 ريتأث ،»موتور ماشين«با موضوع  هشيدر پژو )،1986( ريماپپر و 
 سـطح دانشـجويان   ئلةبرداري بر ميزان يادداري و حـل مس ـ  يادداشت

بـرداري باعـث    ن بود كه يادداشتآشواهد حاكي از  بررسي كردند؛ كه
 هـا  آنشد ولي در يـادداري  شجويان له در دانئافزايش مهارت حل مس

  ثيري نداشت.تأ
آموزان  در دو تجربه با دانش ،)1978( سويتراك و ماركداكتورو، 

دهي عناوين و جمـلات   راهبرد افزايشي سازمان ريتأث ،ابتدايي مدرسة
اين مطالعه نشان  بررسي كردند. نتيجةآموزان  را بر درك مطلب دانش

بــه بنــدي عنــاوين  انداد كــه آمــوزش راهبردهــاي زايشــي و ســازم
آمـوزان داشـته اسـت.     ثير بيشتري بر درك مطلب دانـش يادگيرنده تأ

آموزاني كه توانايي  بر درك مطلب دانش »دهي عناوين سازمان«تأثير 
 ،آموزان تواناتر دليل كه دانشبه اين شايد  دارند، بيشتر است؛بيشتري 
در  نـي بنـدي بهتـري بـراي ايجـاد مع     هاي شـناختي سـازمان   توانايي

  اطلاعات نامنظم دارند.
هـاي يـادآوري آزاد دانشـجويان     پاسـخ  ،)1975( كارترويتراك و 

ميـزان  يجـه رسـيدند كـه    نتو به ايـن   طالعه كردندليسانس را م دورة
ليســت نــامنظم موجــود را يادگيرنــدگاني كــه يــادگيري و يــادآوري 

 از بنـدي كردنـد، بيشـتر    دار سـازمان  مراتبـي و معنـي   صورت سلسله به
  .گرفتند اديصورت ساده  بود كه همان ليست را به يرندگانيادگي

 يرو بـر كه » قلب انسان«در پژوهشي با موضوع  ،)2003( ونگ
بــه ايـن نتيجـه رســيد كـه درگيـري ذهنــي      ،دانشـجويان انجـام داد  

راهبردهاي يـادگيري زايشـي موجـب افـزايش      قيطر ازگان يادگيرند
  .شود يم فهم مطالب
در پژوهشـي بـا عنـوان     ،)1391( فـردانش  و فـر  ، جعفـري زنگنه

شده در  تعيين پيش ها به اهداف يادگيري از ميزان دستيابي يادگيرنده«
كـه روي   »درس علوم تجربي بـا الگـوي طراحـي يـادگيري زايشـي     

تحقيـق كردنـد    باره نيدرا ،آموزان سال دوم راهنمايي انجام شد دانش
 ،راحي يادگيري زايشـي ديده با الگوي ط هاي آموزش كه آيا يادگيرنده

از  بهتر يعملكرد آزمون پيشرفت تحصيلي در درس علوم تجربي، در
. ديده با الگوي طراحي بـه روش متعـارف دارنـد    آموزان آموزش دانش

آمـوزاني بـود    دهندة افزايش پيشرفت دانش ، نشاناين پژوهش نتيجة
  ند.ه بودكه با استفاده از الگوي طراحي يادگيري زايشي آموزش ديد

 آمـده از پـژوهش   دست هها و نتايج ب پژوهشاين نتايج  با توجه به
بر  ،در فرايند طراحي و آموزشبايد ، طراحان آموزشي و معلمان حاضر

يادگيرندگان بـه پـردازش اطلاعـات    مشاركت يادگيرندگان و تشويق 
بـراي افـزايش   شـود   پيشـنهاد مـي   تأكيد داشته باشند. در اين زمينـه 

الگوي طراحي يـادگيري زايشـي    از ادگيرندگان،يادگيري و انگيزش ي
راهبردهـاي يـادگيري زايشـي در آمـوزش      استفاده شود؛ همچنين از

كـردن بـه معنـا و     ، يادگيرنـدگان را بـراي توجـه   معلـم  شود؛استفاده 
 طـور  دادن موضوعات بـه دانـش پيشـين راهنمـايي كنـد و بـه       ارتباط

ــه دانــش ــازخورد مثبــت نشــان دهــد.  مســتقيم ب ــه آمــوزان ب  ازجمل
، نظـارت و  يده ـ سـازمان نگي آموزش چگـو  مفيد ديگر، هايپيشنهاد

  .استطي فرايندها كنترل در
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