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اصفهان هاي تفكر انتقادي دانشجويان علوم پايه دانشگاه علوم پزشكي  مهارت
  در مواجهه با متون علمي

  
  بخش، طاهره چنگيز، محمد مرداني رضا يوسفي، مهدي نعمت فرود بهمني، علي

 
 

  چكيده
يكرد وسيع و جدي به تفكر انتقادي، اين مطالعـه          با توجه به رو   . تفكر خلاق از ديرباز مورد بحث و توجه معلمان و مراكز آموزشي بوده است              :مقدمه

  . با هدف بررسي ميزان بكارگيري تفكر انتقادي نزد دانشجويان علوم پايه دانشگاه علوم پزشكي اصفهان در مواجهه با متون علمي انجام شد
هاي علمـي و      گروه مختلف، نوشته  در سه   ) پزشكي، داروسازي   پزشكي، دندان (در اين مطالعه تجربي، دانشجويان گروه پزشكي         :ها  روش

ميزان اشتباهاتي كه از سوي دانـشجويان       .  ادراكي بود  –يا سؤالاتي در ارتباط با درس را دريافت كردند كه حاوي اشتباهات فاحش منطقي             
  .هاي تفكر انتقادي در نظر گرفته شد گيري آنان از مهارت شناسايي و مورد توجه قرار گرفت، ملاكي براي بهره

هاي تفكر انتقادي استفاده نكرده و در مواجهه   دانشجويان گروه پزشكي در مواجهه با سؤالات غلط امتحاني به هيچ وجه از مهارت           :نتايج
  . درصد از آنها صرفاً به برخي از اشتباهات توجه كرده بودند8/6با جزوات درسي تنها حدود 

هاي آموزش عالي در همه كشورهاي جهان، نتـايج           ترين هدف نظام    ن مهم رغم پرداختن به پرورش انواع تفكر به عنوا         علي :گيري  نتيجه
اي بـراي پـرداختن بـه پـرورش تفكـر          هاي آموزشي، برنامه    دهد كه در مقام عمل، نظام       اين مطالعه و بسياري از مطالعات مشابه نشان مي        

  .اي باشد كننده نآموختگان، موضوع نگرا تواند براي نسل فعلي و آينده دانش ندارند و اين موضوع مي
  

  . تفكر، تفكر انتقادي، پرورش تفكر، دانشجويان پزشكي:هاي كليدي واژه
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   مقدمه
تفكر را بـه عنـوان بـازآرايي يـا بازنمـايي و يـا تغييـر                 

 و اطلاعـات  اطلاعات كسب شده از محيط با استفاده از نمادها          
تفكر بـه   . اند  ذخيره شده در حافظه درازمدت، تعريف كرده      

هايي كه از آن برخوردار است به انـواعي از            حسب ويژگي 
                                                 

، مركز تحقيقات آموزش پزشكي، )استاديار( دكتر فرود بهمني .آدرس مكاتبه 
  .دانشگاه علوم پزشكي اصفهان، خيابان هزار جريب، اصفهان

E-mail: bahmani@med.mui.ac.ir 
 استاد گروه بخش، تر عليرضا يوسفي، استاديار گروه آموزش پزشكي، دكتر مهدي نعمتدك

فيزيولوژي، دكتر طاهره چنگيز، استاديار گروه آموزش پزشكي و دكتر محمد مرداني، 
  .دانشيار گروه علوم تشريحي دانشگاه علوم پزشكي اصفهان

معاونت پژوهشي هاي پژوهشي   در دفتر هماهنگي طرح81359اين طرح با شماره 
دانشگاه علوم پزشكي اصفهان به ثبت رسيده و هزينه آن از طرف اين معاونت 

  .پرداخت گرديده است
 اصلاح شده و 12/11/84 به دفتر مجله رسيده، در تاريخ 2/5/84اين مقاله در تاريخ 

 . پذيرش گرديده است5/12/84در تاريخ 

... تفكـر خـلاق، تفكـر انتقـادي، تفكـر حـل مـسأله و                : قبيل
  ).1(بندي شده است تقسيم

تفكر معطوف به حل مـسأله و تفكـر خـلاق از ديربـاز              
. مراكز آموزشي بوده اسـت    مورد بحث و توجه معلمان و       

هـاي آموزشـي     شايد توجهي كه به طرح و حل مسأله در نظام         
شد، ناشي از توجه به پرورش ايـن وجـه از تفكـر     معطوف مي 

تفكر انتقادي گرچه قدمتي به قدمت پيدايش انـسان         . بوده است 
متمدن و متفكر دارد اما در متون علمي تـا اوائـل قـرن بيـستم                

  .قرار نگرفته بودمورد توجه وسيع و جدي 
يـم؟   چگونه فكـر مـي    «در كتاب   ) Dewey(ديويي   ماهيـت  » كن

وي . داند مي) معلق(تفكر را ترديد منطقي و قضاوت توأم با تأخير 
تفكر منطقي را شامل بررسي فعال، مستمر و دقيق هـر عقيـده و              

  .دانسته استنتايجي كه بر آن عقيده مترتب مي باشد، 
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 Matthew( مـاتيو ليـپمن   )Robert Ennis(رابرت انـيس  

Lipman (   و ريچـارد پـاول)Richard Paul (   هـدف اساسـي
ل عقلانـي   لاتعليم و تربيت را پرورش افراد متفكر و اهل اسـتد          

از نظر پاول، پرورش يك ذهن جستجوگر، ثمـره         . كنند  ذكر مي 
  ).3(و هدف غايي يك نظام تربيتي است
آن را ) Critical thinking(انيس در تعريف تفكر انتقـادي  

تفكري مستدل و تيزبينانه درباره اينكه چه چيزهـايي را بـاور            
وولفولـك  . گيـرد   كنيم و چه اعمالي را انجام دهيم، در نظر مـي          

)Woolfolk (         نيز تفكر انتقادي را به صورت ارزيابي تصميمات
  ).3و1(كند از طريق وارسي منطقي شواهد و مدارك تعريف مي

ن، امـروزه، در معـرض      واقعيت مسلم اين اسـت كـه انـسا        
آوري اطلاعـات     فراواني اطلاعات قرار دارد و اشتياق به جمـع        

  .كند او را از تفكر منتقدانه در مورد اطلاعات دريافتي غافل مي
در بررسي نتايج امتحانات سراسـري      ) Silver(سيلور  

ارزيــابي ملــي پيــشرفت آمــوزش و پــرورش بــه روشــني 
 يادگيري خـود را     آشكار ساخته است كه فراگيران تكاليف     

  ).3(دهند به صورت ماشيني و بدون تفكر انجام مي
نيز ) Smith(و اسميت   ) Anderson(مطالعه اندرسون   

آمـوزان دوره ابتـدايي قادرنـد         نشان داده است كـه دانـش      
سؤالات مربوط به مبحث فتوسنتز را پاسخ دهنـد و نمـره            
قبولي بگيرنـد در حـالي كـه اكثـر آنهـا مطلـع نيـستند كـه                  

  ).3(كند اهان غذايشان را خودشان تهيه ميگي
المللي در ايران در مـورد        هاي سومين مطالعه بين     يافته

آمــوزان  رياضــيات دوره راهنمــايي نيــز وضــعيت دانــش 
  ).4(كند ايراني در زمينه تفكر را نامطلوب گزارش مي

هاي اخير، براي شناسايي و بررسي تفكر انتقادي،          در سال 
دي ساخته شده است كـه آزمـون        هاي تشخيصي متعد    آزمون

ــا از    ــادي كاليفرني ــر انتق ــصي تفك ــا  تشخي ــشهورترين آنه م
گيـري تفكـر انتقـادي        برخي از محققان، اندازه   ). 1(باشد  مي

انـد و     افراد را به شكل كلي و عام مـورد ترديـد قـرار داده             
معتقدند كه تفكر نقادانه وابسته به حوزه دانش و اطلاعات          

جردِ از حوزه علمـي و اطلاعـاتي   باشد و به شكل م      فرد مي 
  ).6و5(فرد، اعتبار چنداني ندارد

با عنايت بـه مـوارد ذكـر شـده، ايـن مطالعـه درصـدد                
بررسي ميزان بكارگيري تفكر انتقادي در نزد دانشجويان        
گروه پزشـكي در شـرايط واقعـي زنـدگي تحـصيلي آنـان          

لازم به تأكيد است كه ما در ايـن تحقيـق در پـي              . باشد  مي
  .ايم گيري تفكر نقادانه بطور عام نبوده هانداز

  
 ها روش

مطالعه انجام شده، يك مطالعـه تجربـي اسـت كـه بـه دليـل         
 هـاي   هاي تجربـي واقعـي در فعاليـت         هاي استفاده از طرح     محدوديت

هـاي تحقيـق ماقبـل        جاري آموزشـي، بـراي انجـام آن از طـرح          
  .استفاده شد) Pre-experimental design(تجربي 

سي اين موضوع كه دانشجويان گروه پزشكي در        براي برر 
گيرنـد،    مواجهه با متون علمي تا چه ميزان از تفكر نقادانـه بهـره مـي              

پنج كلاس در سه موضوع درسي علوم پايه از دانشجويان پزشكي،           
پزشـكي و داروسـازي در دانـشگاه علـوم پزشـكي اصـفهان        دنـدان 

 آمـادگي اسـتادان     معيار انتخاب اين پنج كلاس، اعـلام      . انتخاب شدند 
گـروه دانـشجويان پزشـكي،      . آنها براي همكاري در اين مطالعه بود      

دانـــشجوياني بودنـــد كـــه دروس فيزيولـــوژي، فارمـــاكولوژي و 
 . انتخاب كرده بودند   82-81سال دوم تحصيلي      شناسي را در نيم     جنين

پزشكي شركت داده شده در مطالعه        دانشجويان داروسازي و دندان   
استاد . سال درس فيزيولوژي را انتخاب كرده بودند        منيز در همين ني   

پزشكي و    درس فيزيولوژي در سه گروه دانشجويان پزشكي، دندان       
  :وضعيت نمونه انتخابي به شرح زير بود. داروسازي يكسان بود

دانشجويان پزشكي مقطع علـوم پايـه در درس فيزيولـوژي     
 نفـر   84، در درس فارمـاكولوژي      ) پـسر  32 دختر و    55( نفر   87

 دختر  28( نفر   58شناسي    ، در درس جنين   ) پسر 44 دختر و    40(
پزشـكي مقطـع علـوم        و دانشجويان داروسازي ودنـدان    )  پسر 30و  

  .بودند)  پسر37 دختر و 38( نفر 75پايه در درس فيزيولوژي 
هاي انتخابي، سه نوع مداخله نسبتاً مـشابه          در هر كدام از درس    

پزشكي و داروسازي كه درس   اندانشجويان پزشكي، دند  . انجام شد 
هـاي تكـويني    فيزيولوژي را انتخاب كرده بودنـد در يكـي از آزمـون      

)Formative (              اين درس در طـول تـرم در معـرض سـؤالاتي قـرار
و ) به صورت تشريح يك موقعيـت     (گرفتند كه داراي ساقه تشريحي      

هايي بودند كه پاسخ احتمالي به موقعيت تشريح شده در ساقه             گزينه
هايي تـشريح     در ساقه تشريحي سؤالات آزمون موقعيت     . ال بود سؤ

  .شده بود كه داراي عناصر كاملاً ناسازگار و غلط بود
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دانشجويان پزشكي كه درس فارماكولوژي را انتخاب كرده بودند         
هاي تكويني در طول دوره، با مجموعه سـؤالات           نيز در يكي از آزمون    

)  مورد 4( آن داراي ساقه غلط      اي مواجه شدند كه پنج سؤال       چند گزينه 
هاي پاسخ كاملاً غلط بودند و اساساً هـيچ           و گزينه )  مورد 1(و يا مبهم    

  .توانستند پاسخ سؤالات باشند ها منطقاً نمي كدام از گزينه
شناسي را انتخاب كـرده    دانشجويان پزشكي كه درس جنين    

اي   بودند، براي آزمون تكويني در طول دوره، مـتن تايـپ شـده            
 دريافـت   A4 صـفحه در قطـع       3وط بـه درس را بـه ميـزان          مرب

 13متني كه در اختيار دانشجويان قـرار گرفـت، حـاوي            . كردند
چنان كه دانشجويان بـه مباحـث تـدريس شـده دقـت             . غلط بود 

اي را    كرده و ارتباط مفاهيم مطرح شده در جـزوه سـه صـفحه            
.  دهنـد  توانستند اشتباهات را تشخيص     دادند، مي   مورد توجه قرار مي   

از دانشجويان اين درس خواسته شـد بـا مطالعـه مـتن جـزوه سـه                 
رسـد، بـه      اي، چنان كه ابهام و يـا اشـكالي بـه نظرشـان مـي                صفحه

در جلـسه در    به استاد تحويـل دهنـد تـا         صورت مكتوب بنويسند و     
  .مورد آنها در كلاس توضيح داده شود

 هـاي طراحـي   متغير مستقل در اين مطالعه، در واقع موقعيت   
هاي فـاحش     شده آموزشي بود كه حاوي عناصر غير منطقي و غلط         

اشتباهات از سـوي    متغير وابسته ميزان تشخيص اين      . علمي بودند 
براي اطمينان از صحت و اعتبار ابزار مداخلـه          .دانشجويان بود 

گيري در اين مطالعه، جلسات كارشناسـي متعـددي بـا             و اندازه 
 شده برگزار گرديد و     هاي ذكر   حضور محققان و استادان درس    

  .نسبت به انجام مداخله توجيه كافي صورت گرفت
به دليـل اينكـه در دو آزمـون فيزيولـوژي و فارمـاكولوژي              

 شناسي  پاسخ صحيح به دست نيامد و صرفاً در آزمون درس جنين          
ف يمواردي از پاسخ صحيح دريافت شد، از اين رو، به غير از توص ـ        

  .ل ديگري وجود نداشتفراواني در گروه سوم امكان تحلي
  

  نتايج
  :فيزيولوژي پزشكي

   نفر87: كننده تعداد شركت
  سال دوم: مقطع تحصيلي

  اواخر ترم دوم: زمان انجام
   درصد100: عدم اشاره به غلط موجود

  :فيزيولوژي داروسازي و دندانپزشكي

   نفر75: كننده تعداد شركت
  سال اول: مقطع تحصيلي

  اواخر ترم دوم: زمان انجام
   درصد100: هاي موجود م اشاره به غلطعد

  :فارماكولوژي پزشكي
   نفر84: كننده تعداد شركت

  سال سوم: مقطع تحصيلي
  اواخر ترم دوم: زمان انجام

   درصد100: هاي موجود  عدم اشاره به غلط
  :شناسي پزشكي جنين

   نفر58: كننده تعداد شركت
  سا ل دوم: مقطع تحصيلي

  اواخر ترم دوم: زمان انجام
تنها چهار نفـر    : هاي موجود در متن     دم اشاره به غلط   ع

هاي موجود در     اند به بيش از پنجاه درصد از غلط         توانسته
  .متن اشاره كنند

  
  بحث

. كنــد نتــايج حاصــل از ايــن مطالعــه شــگفت جلــوه مــي
 بـسيار دشـواري بـه    بـت قاردانشجويان گروه پزشكي در   

ــشگاه راه پيــدا كــرده   و انــد و قطعــاً در هوشــمندي    دان
اما عملكرد ضـعيف آنهـا در   . سرآمدي آنها ترديدي نيست  

ذكـر ايـن نكتـه      . بكارگيري تفكر نقادانه جـاي سـؤال دارد       
بودن يك امر ذاتي اسـت و         شايد بااهميت باشد كه باهوش    

شدن در آزمون ورودي دانشگاه نيـز نيازمنـد بـه             پذيرفته
برخـورد  . كـردن ذهـن از محفوظـات اسـت          پشتكار و انبار  

و متفكرانه با مسائل علمي و ساير مـسايل زنـدگي           نقادانه  
نياز به پرورش ويژه دارد كـه در نظـام تربيتـي مـا از آن                

به هر حال، عملكرد ضـعيف دانـشجويان   . غفلت شده است 
در بكارگيري تفكر نقادانه ممكـن اسـت بـا دلايـل زيـر تـا                

  .حدودي توجيه شود
 در فراينـد توجـه، بخـشي از         .عدم توجه يا كم توجهي    

وضوع به صورت خودآگاه انتخـاب و از بقيـه آن غفلـت             م
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دلايل و عوامـل انتخـاب هنـوز بـه درسـتي شـناخته              . شود  مي
نشده است اما مجموعاً دو دسته عوامل و دلايل در آن دخيـل             

عوامـل مربـوط بـه شـخص ماننـد نيازهـا و             : الـف . مي باشند 
عوامل مربوط بـه موضـوع يـا        : و ب ... ها و انتظارات و       انگيزه

رسـد   بـه نظـر مـي   ). 9( ...حرك مانند اندازه و شدت و رنگ و  م
ها است كه     كند صرفاً پاسخ    آنچه توجه دانشجويان را جلب مي     

كند و بقيه مـسأله در        تر جلوه مي    با توجه به محفوظات درست    
شايد اين عادت به دليل اينكـه       . گيرد  حوزه توجه آنان قرار نمي    

هاي قبلـي گرديـده       هبارها موجب موفقيت دانشجويان در تجرب     
ــت شــده باشــد   ــا تثبي در ) Seifert(ســيفرت  .اســت، در آنه

هـا    هاي ويژه تفكر نقادانه، يكي از توانـايي         فهرست توانايي 
در حـالي كـه     ) 1(كند  را توانايي تمركز روي سؤال ذكر مي      

بـه توجـه روي پاسـخ سـوق         نظام آموزش، دانشجويان را     
هـاي    كي از آزمون  شايد اگر همين دانشجويان در ي     . داده است 
گيري ميزان تفكـر انتقـادي شـركت كننـد و از              اندازه  مربوط به 

ماهيت آزمون مطلع باشند، به دليل انگيزه و انتظار نـسبتاً بـالا             
اما همان طور كه در . از خود، نمرات خوب و بالايي كسب كنند      

ها در شرايط واقعي تفكـر        مقدمه توضيح داده شد، اين آزمون     
در هر حال، بحث بيـشتر در ايـن         . كنند  سي نمي منتقدانه را برر  

هـا را طلـب       زمينه مطالعه ديگـري بـا اسـتفاده از ايـن آزمـون            
  .كند مي

 .روش تدريس و نحوه ارزشيابي از يـادگيري دانـشجويان         
 تجربه آموزشي قبلي دانشجويان و تجربـه جديـد دانـشگاهي          

يعاً هاي بالاتر، آنها را سر      آنان و تبادل نظر با دانشجويان سال      
رساند كه براي موفقيت در امتحانات بايـد          بندي مي   به اين جمع  

آمـوزان    كند كه دانـش     ذكر مي ) Doyle(دايل  . چگونه عمل كرد  
هاي كلاس،    گيرند كه همه فعاليت     مدارس آمريكا از ابتدا ياد مي     

ارزش يكساني ندارند و تنها آنچـه را كـه در امتحانـات عامـل               
 ).3(گيرند كسب موفقيت است ياد مي

 30هاي غير رسـمي پژوهـشگر بـا حـدود             در مصاحبه 
القـول بودنـد كـه حجـم       نفر دانشجويان پزشكي، آنها متفق    

اي   بالاي مطالب درسي و نحوه امتحانات متـداول چنـد گزينـه           
. گـذارد   جايي براي انديشيدن درباره مطالب درسي بـاقي نمـي         

دهـد خـود را درگيـر مـشكلات و ابهامـات        دانشجو ترجيح مي  

لب انبوه درسي نكند و بيشتر بر محفوظاتي تكيـه كنـد كـه             مطا
  .گويي به سؤالات امتحاني است متضمن موفقيت در پاسخ

كردن درباره اطلاعـات و مباحـث علمـي           استدلال و داوري  
گيرد، محور تفكـر انتقـادي در         كه فرد در معرض آنها قرار مي      

عملاً مـشاهده مـي شـود كـه در          . اين زمينه خاص علمي است    
عيت آموزشي موجود، نه مجـالي بـراي بـروز ايـن تفكـر              وض

اگر تفكر نقادانه   . وجود دارد و نه براي دانشجو سودمند است       
منفعتي بـراي شـخص نداشـته باشـد، شـايد يـك نـوع تغافـل                 

در . آگاهانه يا ناآگاه نسبت به اين نوع تفكر در او ايجـاد شـود             
جلوه مـي   اين حالت، ارزيابي ميزان تفكر انتقادي بسيار مشكل         

. ها، روش سخنراني است     روش تدريس غالب در دانشگاه     .كند
روشي كه انتقال اطلاعات وسيع را در مدت زمان كوتاه ميسر           

روشي كه يكـي از بزرگتـرين مـشكلات آن در نظـر     . سازد  مي
نگرفتن زماني براي بحث و تبادل فكري با فراگيران در مـورد            

  ).5(موضوع درسي است
ــزون ــوژي  اف ــدن تكنول ــتفاده از    ش ــثلاً اس ــد، م ــاي جدي ه

پروژكتـور بـه روش سـخنراني نيـز بـه سـرعت انتقـال              ويدئو
اطلاعات افزوده و جريان يكسويه انتقال اطلاعات از استاد بـه           

جرياني كه توانايي نقادي را     . دانشجو را بيشتر دامن زده است     
هـا و     گيرد كه سوء فهم     كند و فراگير ياد مي      از فراگير سلب مي   

در هر تدريس به شـيوه       . خود را به فراموشي بسپارد     ابهامات
تحقيقي كـه نتـايج     : سخنراني ممكن است چهار اشتباه رخ دهد      

شود، اساساً اشتباه باشد؛ در انتقـال مطالـب از            آن عرضه مي  
مقالـه بــه كتـاب و جــزوه اشـتباهاتي رخ داده باشــد؛ در درك    

 .وندمعلم يا فراگير دچـار اشـتباه ش ـ       و سخنراني   مطلب كتاب،   
در روش سخنراني مرسوم و متداول، جلسات درسـي بـدون           

پذيرد و عملاً اقدامي كـه بـه          هيچ گونه بحث و سؤال خاتمه مي      
ابــراز تفكــر انتقــادي و پــرورش آن مــساعدتي كنــد، صــورت 

  .پذيرد نمي
 در تفـسير نتـايج ايـن پـژوهش و در            .موقعيت معتبر اسـتاد   

 نكته بااهميـت    توجيه عملكرد بسيار ضعيف دانشجويان از يك      
نيز نبايد غافل شد كه موقعيـت معتبـر اسـتادان موجـب شـده               

دچــار ) آنــان(اســت كــه دانــشجويان تــصور كننــد كــه خــود 
 در مصاحبه با برخي از دانـشجويان      . اند  اشتباهات فاحشي شده  
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كردنـد كـه بـاور        كننده در اين تحقيق نيز آنها اظهار مي         شركت
البته در نظـام    . رح كنند نمودند استادانشان سؤالات غلط ط      نمي

آموزشي ما چون ايراد گرفتن بـر اسـتاد، گـاه خـوش عاقبـت               
اند كه در اين زمينه بـا احتيـاط           نيست، دانشجويان نيز آموخته   

اين فرهنگ رايج نيز بر ضد بروز تفكر انتقادي عمل          . عمل كنند 
نتـايج حاصـل از ايـن مطالعـه، ايـن سـؤال را مطـرح                 .مي كند 

توانيم در آموزش علوم پزشكي در مقابل     كند كه چگونه مي     مي
محفوظات فـراوان، سـهمي هـم بـراي تفكـر منتقدانـه در نظـر                

 رويكـرد متفـاوت ارائـه       بگيريم؟ در پاسخ به اين سـؤال، دو       
معتقـد اسـت   ) Frank Smith(فرانـك اسـميت   : شده است

آموزش تفكر بايد در متن آموزش ساير علوم انجام گيـرد    
توان فكركـردن را      ز كرده كه مي   ابرا) McLure(لور    و مك 

ها   پردازي  اين نظريه  ).8و7(جداگانه به فراگيران آموزش داد    
ــه هــيچ وجــه    ناشــي از ايــن اســت كــه موفقيــت تحــصيلي ب

 نيكرســون .دهنــده افــزايش توانــايي تفكــر نيــست     نــشان
)Nickerson ( سـال   12كنـد كـه فـردي ممكـن اسـت             ذكر مي 

ت طي كند اما به لحاظ      تحصيلات عمومي را در امريكا با موفقي      
  ).6(توانايي تفكر، به سطح قابل قبولي نرسد

نظران تـراكم مطالـب درسـي را عامـل            بسياري از صاحب  
دوبونـو  . كننـد   اي براي رشد تفكر محـسوب مـي         بازدارنده

)De Buno(   معتقد است تراكم مطالب درسي مجـال تفكـر را 
نامـه  اسـتاداني كـه در يـك بر       ). 7(نمايـد   از فراگيران سلب مـي    

آموزش تفكر انتقادي شركت كرده بودنـد اظهـار داشـتند كـه             
 درصـد محتـوي درس خـود را در          40 تـا    30انـد     مجبور شده 

  ).5(مقابل تقويت توانايي تفكر دانشجويان كاهش دهند
رسد اگر قرار باشد به مـسأله تفكـر انتقـادي و              به نظر مي  

هـاي علـوم پزشـكي پرداختـه شـود،            پرورش آن در دانـشگاه    
هـاي ايـن كـار        زمينـه  ش حجم مطالب درسي، يكي از پيش      كاه

. است كه البته به يك نيازسنجي در سطح ملـي نيازمنـد اسـت             
اين اقدام به تنهايي و بـدون تجديـد نظـر در شـيوه تـدريس و                 

شدن استادان نـسبت بـه ضـرورت و اهميـت             امتحان و توجيه  
دادن به    تفكر انتقادي و آموزش ديدن آنها براي چگونه فرصت        

دانشجويان براي ابراز تفكر انتقادي در خـلال مباحـث علمـي،            
  .ساز نيست چاره

  
  گيري نتيجه

ــادي      ــر انتق ــايي تفك ــت توان ــشگران، تقوي ــر پژوه ــه نظ ب
هـاي علمـي جـاري        مستقل از دروس و برنامه    چه  دانشجويان  

  .و چه همراه با مطالب درس ضرورتي انكارناپذير استآنان، 
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