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 643/      )5(10؛ 1389زمستان /  )نامه توسعه آموزش ويژه(ي مجله ايراني آموزش در علوم پزشك

تحليل سؤالات امتحانات دروس تخصصي نظري دانشجويان مامايي دانشگاه 
  علوم پزشكي اصفهان

 
  پور ، سهيلا احسان٭اشرف كاظمي

  
  

  چكيده
و نظـر بـه    هسـتند  ينيورود به آموزش بـال  يبرا يگروه پزشك ياندانشجو يتوانمند يابيدر ارز يابزار مهم يدروس نظر يها آزمون :مقدمه

 يـزان درسـت م  يـابي ارز يهـا بـرا   آزمون ينا يتلازم است كفا يي؛ماما ياندانشجو يبرا ينيدر عرصه آموزش بال ينظر كاربرد دروس يتاهم
انطباق سطح سـؤالات بـا    يزانها و م آزمون ينا ييروا يابيبا هدف ارز يقتحق ينراستا ا يندر هم. يردقرار گ سيمورد برر ياندانشجو يادگيري

  .ام شدمورد انتظار انج يادگيريسطح 
اطلاعات مربـوط  . انجام شد ييماما يكارشناس  ينظر يهجده درس تخصص يها آزمون ياست كه بر رو يفيپژهش توص يكحاضر  يقتحق :ها روش

 مورد انتظـار  يادگيريسطح  يابيارز ينامتحانات و همچن يملاك ييسؤالات و روا يصور ييروايي محتوا و روا  .شد يثبت م يستبه هر آزمون در چك ل
و  يـي روا. شـد  يم ـ يابيو كارشناس مربوط به هر درس ارز يكارشناسان آموزش پزشك يلهبلوم به وس يو سطح سؤالات بر اساس طبقه بند درساهداف 

  .ودو اسپيرمن ب يرسونمورد استفاده ضريب همبستگي پ يروش آمار. شده بود تأييد ييمطالعه ابتدا يكدر  ها يابيارز ينا ياييپا
 يصـور  يـي سـؤالات روا  درصـد  45/80و  يمحتو ييسؤالات روا درصد 38/92هجده درس  يابيسؤال از مجموع ارزش 1013 ييابارز :نتايج
 درصـد  4/71 يـادگيري تطابق سطح سؤال با سـطح   يزانم يشترينب. بودند يملاك ييروا يدارا يزدرس از مجموع هجده درس ن يازده. داشتند

ارتباط   امتحانات درصد 11/61در   .مورد انتظار در طرح درس بود يادگيريمنطبق با سطح  سطحيسؤالات  درصد 50از  يشدرس ب 9بود و در 
  .وجود داشت يسطح سؤالات و سطح اهداف آموزش ينمعنادار ب
؛ اما كند يابيمورد نظر در طرح درس را ارز يشده است كه محتوا يطراح يا اگرچه سؤالات به گونه دهد ينشان م يقتحق ينا  :گيري نتيجه

 يـز از سـؤالات ن  يبرخ ـ يدر طراح ـ  .مورد انتظار منطبق نبـود  يادگيريشده با سطح  يها، سطح سؤالات طراح از آزمون يدر درصد قابل توجه
  . جلب شود يشترنكات ب يناست توجه طراحان سؤالات به ا ياستاندارد نبود؛ كه ضرور تساختار سؤالا

  
  ييبلوم، روا يآزمون، طبقه بند يي،ماما يانودانشج ي،نظر يدروس تخصص: كليدي هاي واژه

  650تا  643: )5(10؛ 1389زمستان /  )نامه توسعه آموزش ويژه(مجله ايراني آموزش در علوم پزشكي 

  
  
  مقدمه 

                                                 
، گروه مامايي، داانشكده پرستاري و مامايي، )مربي(اشرف كاظمي   :ولؤنويسنده مس *

دانشجوي دكتراي دانشگاه علوم پزشكي  دانشگاه علوم پزشكي اصفهان، اصفهان، ايران و
  kazemi@nm.mui.ac.ir. تهران

، گروه مامايي، داانشكده پرستاري و مامايي، دانشگاه علوم )مربي(پور  سهيلا احسان
  )ehsanpour@nm.mui.ac.ir( .ايران،پزشكي اصفهان، اصفهان

اي است كه ارائه خدمات آن با داشتن دانـش و   مامايي حرفه
دهندگان خدمات تـأثير مسـتقيم بـر     افزايش توان علمي ارائه

؛ لذا تربيت دانشجويان مامـايي  )1(ر و جنين داردسلامت ماد

                                                                                 
فهان ثبت توسط معاونت پژوهشي دانشگاه علوم پزشكي اص 285138ح با شماره اين طر
  .هاي آن پرداخت شده است و هزينه

اصلاح شده و  11/12/89به دفتر مجله رسيده، در تاريخ  16/10/89اين مقاله در تاريخ 
  .پذيرش گرديده است 16/12/89در تاريخ 
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  اشرف كاظمي و همكار ينظر يسؤالات امتحانات دروس تخصصيلتحل
 

 )5(10؛ 1389زمستان /  )نامه توسعه آموزش ويژه(مجله ايراني آموزش در علوم پزشكي /      644

گيـري از   با بهـره   اين رشتهفراگيران  بايد به نحوي باشد كه
به هاي كسب شده در دوران تحصيل  دانش تئوري و مهارت

  ).2(باشند آن خدمات قادر به ارائه نحو مقتضي 
براي حصول به اين هدف علاوه بر اين كه مهم است آمـوزش  

خصصـي مامـايي بـر اسـاس اهـداف از پـيش       دروس نظري ت
ن شده باشد؛ ارزشيابي اين دروس براي ورود به آموزش يتعي

باليني در دانشجويان مامايي نيز اهميت به سـزايي دارد؛ زيـرا   
نتــايج ايــن ارزشــيابي صــلاحيت دانشــجو را بــراي ورود بــه  

دهـد؛   عرصه آموزش باليني و ارائه خدمات مامايي نشـان مـي  
آموختگـان در طـي    هـاي دانـش   زم اسـت شايسـتگي  اين لا بر بنا

دوران تحصــيل مــورد ارزشــيابي قــرار گيــرد تــا بــا ســنجش 
آموختگان و مقايسه نتـايج حاصـل بـا     تحصيلي دانش پيشرفت

هاي آموزشي از پيش تعيـين شـده، مشـخص شـود آيـا       هدف
ــت ــش    فعالي ــتاد و كوش ــي اس ــاي آموزش ــادگيري   ه ــاي ي ه

ضـروري اسـت    ه است؟ لذادانشجويان به نتايج مطلوب رسيد
فاصله بـين اهـداف     ارزشيابي در جهت شناختتوجه و تمركز 

رو يـك   از ايـن ). 3( ميزان يادگيري فراگيـران باشـد  آموزشي و 
آزمون خوب پيشرفت تحصيلي آزموني است كـه قـادر باشـد    

ايـي مناسـب و    رفتار و شايستگي مورد ادعاي خود را به گونه
و ) 4(ناسـايي و ارزيـابي كنـد   هاي آموزشي ش بر اساس محتوا
اي باشد كه پاسخ به سؤال تا حد امكان  به گونهساختار سؤال 

نماينده ميزان يادگيري دانشجو بوده و بتواند دانشجويان را بر 
حسب شايستگي و ميزان يـادگيري جـدا كنـد؛ بـه طـوري كـه       

اند و به اهداف  دانشجويان فعال كه بيش از سايرين تلاش كرده
انـد شناسـايي شـده و بتواننـد      تـر شـده   نزديك آموزش نظري

 ).5(نمرات بالاتري از درس مورد نظر كسب كنند
هـايي اسـت كـه از طريـق      اي از روش مجموعه سؤالتحليل 

الات امتحـان و كـل   ؤكارآيي هر يـك از س ـ  آنها اثربخشي و
الات ايـن امكـان را   ؤتحليل س ـ  .شود امتحان اندازه گرفته مي

الات امتحـان  ؤيـك از س ـ  هـاي هـر   گيسازد تا ويژ فراهم مي
كــه  حاصــل شــوداز ايــن حيــث اطمينــان   و بررســي شــود

بـراي سـنجش   بوده و از كيفيت مناسـب   الات استانداردؤس
  .ر هستندويژگي يا توانايي مورد انتظار برخوردا

اما با وجود اهميـت غيـر قابـل انكـار تحليـل سـؤال، مـرور        
ه اين مهم حتي دهد توجه ب هاي انجام شده نشان مي پژوهش

از ديد محققين نيز دور مانده اسـت؛ بـه طـوري كـه در يـك      
تحقيـق نشـان داده شـده     32مطالعه سيسـتماتيك بـر روي   

گيري شـده   است كه تنها دو تحقيق به ارزيابي سطوح اندازه
  ).6(توسط طراحان سؤالات آموزش پزشكي پرداخته است

اي  ههـاي چنـد گزين ـ   كيفيـت آزمـون  در اين راسـتا ارزيـابي   
نشـان   دانشكده پزشكي دانشـگاه علـوم پزشـكي مازنـدران    

 64 آزمـون  25سـؤال مربـوط بـه     1478از مجمـوع   دهد مي
در حـالي  ). 7(ساختاري بودند  اشكال دارايدرصد سؤالات 

نيا نشان داد بيش از نيمي از سؤالات طراحي شده  كه شكور
ــأه يبــه وســيله اعضــا ــوم پزشــكي   تي علمــي دانشــگاه عل

ــدي ــدون اشــكال  شــاپو جن ر داراي ســاختاري صــحيح و ب
 111هادي گزارش كرد، بين سـطح اطلاعـات   اما ). 8(اند بوده

نفر كارورزان رشته پزشكي دانشگاه علوم پزشكي شيراز و 
ــرات كســب شــده   ــ  نم ــره انترن ــا از آزمــون پ ــاط آنه ي ارتب
 ).9(معناداري ديده نشد

 اين تحقيقات حاكي از اين است كه وضعيت روايـي سـؤالات  
هاي علوم پزشكي كشـور   هاي انجام شده در دانشگاه آزمون

كنـد و مناسـب اسـت هـر      از وضعيت يكسـاني پيـروي نمـي   
دانشگاه براي سنجش كفايت ارزشيابي دانشجويان خود بـه  

لــذا؛ بـا  توجـه بـه اهميــت دروس    . ارزيـابي آن اقـدام نمايـد   
تحقيق حاضر سـعي بـر آن داشـت بـراي     , تخصصي نظري

هاي دروس  حصول اهداف ارزشيابي، آزمونارزيابي ميزان 
اختصاصـي نظــري دانشــجويان مامــايي را از حيــث تطــابق  
سطح سؤالات بـا سـطوح يـادگيري مـورد انتظـار در طـرح       
درس و روايي محتوا و روايي ساختاري سـؤالات و روايـي   
ملاكي آزمون ارزيابي نمايد؛ تا در طي فرايند فرا ارزشـيابي  

ــع  ــا جم ــر، ب ــورد نظ ــي  آوري ا م ــه رواي ــوط ب ــات مرب طلاع
ها را ارزيابي  هاي انجام شده صلاحيت اين آزمون ارزشيابي

هاي مؤثرتري در  كرده و با شناخت نقاط قوت و ضعف گام
جهت صحت و سـلامت نظـام ارزشـيابي دروس تخصصـي     

  .مامايي فراهم آيد
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  ينظر يلات امتحانات دروس تخصصسؤا يلتحل   اشرف كاظمي و همكار
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  ها روش
اين پژوهش يك پژوهش ارزشـيابي اسـت كـه بـه صـورت       

ت ميان ترم و پايان ترم هجده درس مقطعي بر روي امتحانا
-86نظري تخصصي مامايي در طي دو نيم سـال تحصـيلي   

ابـزار  . پزشـكي اصـفهان انجـام شـد     در دانشگاه علوم 1385
مورد استفاده چك ليستي بود كه پس از تـدوين بـه وسـيله    
محققين در اختيار كارشناسان آموزش پزشكي قرار گرفـت  

در يــك مطالعــه . د شــدو تطــابق آن بــا اهــداف تحقيــق تاييــ
امتحان در اختيار دو كارشناس  5راهنما، سؤالات پايان ترم 

آموزش پزشكي قـرار گرفـت سـپس بـراي ارزيـابي ميـزان       
هاي انجام شده توسـط كارشناسـان،    همسان بودن ارزيابي

 72/0مبسـتگي  بـا ضـريب ه    نتايج ارزيـابي آنهـا مقايسـه و   
  .پايايي آن تأييد شد

ت بــر اســاس تــوان ســؤالات بــراي روايــي محتــواي ســؤالا
  گيري محتواي آموزشـي اهـداف آموزشـي    سنجش و اندازه

طـــرح درس بـــه وســـيله دو كارشـــناس تخصصـــي درس 
در . شـد  مربوطه، بـه غيـر از طراحـان سـؤال، ارزيـابي مـي      

صــورت وجــود اخــتلاف نظــر بــين دو كارشــناس، از نظــر  
تشخيص وجود روايي محتوا، سؤالات در اختيار كارشـناس  

گرفـت و نتيجـه ارزيـابي كـه بـين دو نفـر از        م قرار مـي سو
  .شد كارشناسان مشترك بود ثبت مي

پس از برگزاري و اعلام . گيري از نوع سرشماري بود نمونه
نمرات دانشجويان به آموزش دانشكده پرستاري و مامـايي  

توضــيح در مــورد اهــداف تحقيــق بــه اســاتيد درس و   و بــا
ر محرمانه بـودن اطلاعـات خـام    اطمينان دادن به آنان از نظ

هر درس، در صورت رضايت آنان، سـؤالات امتحـان ميـان    
ترم و پايان ترم و همچنين طرح درس و نمرات دانشـجويان  

عـدم تمايـل اسـاتيد    . آوري شـد  از امتحانات مورد نظر جمع
درس براي در اختيار قرار دادن سـؤالات مربـوط بـه درس    

دروس مــورد . ودخــود از معيارهــاي خــروج از پــژوهش بــ
بررسي شـامل درس اخـتلالات عملـي جنسـي و آمـوزش و      

، 2، 1[هاي مربوطه  مشاوره آن، بارداري و زايمان و مراقبت
، راديولـــوژي و ســـونولوژي در مامـــايي و زنـــان، ]4و  3

ــاتولوژي و بيمــاري  شناســي، نشــانه ــي و  فيزيوپ هــاي داخل
ي هـا  ، بهداشـت مـادر و كـودك، بيمـاري    ]3و  2، 1[ جراحي

هـاي   زنان، ژنتيك، روانپزشكي در مامايي، نوزادان، بيمـاري 
بـراي  . هاي كودكان، مـديريت مامـايي بـود    نوزادان، بيماري

تك دروس با نام درس گـزارش نشـده    حفظ امانت، نتايج تك
  .است

روايــي محتــواي ســؤالات بــر اســاس تطــابق محتــواي       
گيري شده در هر آزمون با محتواي اهداف آموزشـي   اندازه

رح شده در طرح درس ارزيابي و به صورت روايي محتوا ط
  .شد ندارد ثبت مي/ دارد

سطح سؤالات و سطح يادگيري مورد انتظـار اهـداف طـرح     
بندي بلـوم ارزيـابي    درس در حيطه شناختي بر اساس طبقه

شد؛ به نحوي كـه   شد و انطباق آنها با يكديگر مقايسه مي مي
ؤالاتي كه بر اسـاس  تك س سطح يادگيري اهداف با سطح تك

از . شـد  محتواي همان هدف تـدوين شـده بـود مقايسـه مـي     
تقسيم تعداد سؤالاتي كه سطح آنها با سطح يادگيري هـدف  
منطبق بود بر تعداد كل سؤالات، ميزان تطابق سـطح سـؤال   

  .با سطح يادگيري اهداف محاسبه شد
روايي صـوري بـر اسـاس رعايـت اصـول طراحـي سـؤال         

روايــي ملاكــي ). 4(الات ارزيــابي شــدمــيلمن در طــرح ســؤ
دروس با ارزيابي ضريب همبستگي نمرات دانشجو از درس 

بــراي مثــال درس بــارداري (مــورد نظــر و درس هــم تــراز 
از نظـر تعـداد واحـد و    ) هـاي زنـان   زايمان با درس بيمـاري 

  .محتواي آموزشي انجام شد
هـا از آزمـون ضـريب همبسـتگي      تجزيه و تحليـل داده  براي 
  .رمن استفاده شداسپي

  
  نتابج

تعداد سؤالات ارزيابي شده از هجده درس نظري تخصصي 
-86مامايي در طي دو نيم سال اول و دوم سـال تحصـيلي   

دهد در كليه  نتايج نشان مي. سؤال بود 1013مجموعاً  1385
سؤالات داراي روايـي محتـوي    درصد 75امتحانات بيش از 
 درصـد  90بيش از امتحانات  درصد 11/61بوده است و در 
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 78/28همچنــين در . ســؤالات روايــي محتــوي داشــته اســت
سؤالات روايي صـوري   درصد 90امتحانات بيش از  درصد
سؤالات مورد بررسي   درصد 38/92به طور كلي در .  داشت

سؤالات روايـي صـوري    درصد 45/80روايي محتوي و در 
  .ديده شد

ضــريب  نتــايج ارزيــابي روايــي ملاكــي كــه بــا اســتفاده از 
همبستگي بين نمرات دانشجويان از درس مورد نظـر و يـك   

نتـايج  . درس هم تراز ارزيابي شد در جدول يك آمـده اسـت  
داراي روايـي  ) درصـد  5/55(درس  11دهد آزمون نشان مي

  .ملاكي بودند
  

  نمرات دانشجويان از دروس مورد نظر با نمرات آنان از يك درس ديگر (r)ضريب همبستگي :1جدول 
  9  8  7  6 5 4 3 2  1  اره درسشم
R 11/  16/ *06/ **57/  38/  49/  39/  **58/  ***75/  

  18  17  16  15  14 13 12 11  10 شماره درس
R ***89/  ***83/  ***75/  *49/  **58/  31/  **65/  38/  ***75/  
*05/p<      **01/p<      ***001/p< 
  

طراحي نشده بود؛ لذا ارزيابي هماهنگي بين سطح يـادگيري   ييزمورد از بين هجده درس نظري مورد ارزيابي، اهداف ج 5در 
نتـايج ارزيـابي تطـابق بـين سـطح      . گيري شده به وسيله سؤالات امتحـان ميسـر نبـود    محتواي اهداف و سطح يادگيري اندازه

شـود   يطـور كـه ملاحظـه م ـ     همـان . سؤالات با سطح يادگيري مورد انتظار بر اساس اهداف درس در جـدول  دو آمـده اسـت   
 50بـيش از  ) درس 9(در بيش از نيمي از دروس  .بوده است درصد 4/71بيشترين ميزان تطابق سطح سؤال با سطح يادگيري 

  .سؤالات سطحي منطبق با سطح يادگيري مورد انتظار در طرح درس داشتند درصد
  

  اهداف آموزشي در طرح درس يادگيري با سطح الاتؤس ضريب همبستگي سطحميزان تطابق سطح سؤال با سطح يادگيري اهداف و  :2جدول 
  17  14  13  12  11  10  8  7  6  4  3  2  1  درس

 25 3/39 5/65  4/64  4/71 8/50 4/69 2/651/122/40 2/65  3/53  50  ميزان تطابق *
  r 75/  75/  42/  4/0  16/  34/  25/  25/  6/0  44/  44/0  11/  1/0 ضريب همبستگي

  .نتايج بر حسب درصد بيان شده است *
ns :دار نبوده استااز لحاظ آماري معن.  
  

امتحانـات ايـن همبسـتگي     درصـد  23/69نشان داد بين سطح سؤالات هر درس با سطح يادگيري اهـداف  در آزمون اسپيرمن 
الات و سـطح اهـداف آموزشـي وجـود داشـت      ؤداري بـين سـطح س ـ  ادر كل ارتبـاط معن ـ و ) جدول دو(و مستقيم بود  دارامعن

)0001/0=p  22/0و=r.(  
همـان  . ها و اهداف طرح درس به نمـايش گذاشـته شـده اسـت     در جدول سه ميزان سطوح مختلف يادگيري در سؤالات آزمون

شود در مورد نه درس ميزان سؤالات در سطح دانش از ميزان اهداف يادگيري سطح دانش بيشتر است و  طور كه ملاحظه مي
همچنـين در هشـت مـورد سـؤالاتي     . يادگيري سـطح دو كمتـر اسـت    در يازده درس ميزان سؤالات سطح دو از ميزان اهداف

  .استفاده شده بود كه در سطح به كار بستن بود؛ در حالي كه در اهداف درس اين سطح يادگيري لحاظ نشده بود
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  ينظر يلات امتحانات دروس تخصصسؤا يلتحل   اشرف كاظمي و همكار
 

 647/      )5(10؛ 1389زمستان /  )نامه توسعه آموزش ويژه(مجله ايراني آموزش در علوم پزشكي 

  مورد انتظار در محتواهاي آموزشي مقايسه ميزان سطوح يادگيري سؤالات با ميزان سطوح يادگيري: 3جدول 
    17  14  13  12  11  10  8  7  6  4  3  2  1 شماره درس

  6/76  5/72  36  75  2/66  3/75  3/87  6/81  5/72  52  2/69  75  3/35  سؤالات  دانش
  7/14  70  0  75  3/57  2/76  1/74  0  23  4/30  7/66  30  23  اهداف

  9/21  20  60  15  1/19  9/1  8/8  2/13  25  2/38  1/23  25  7/64  سؤالات  درك
  3/95  30  100  15  36  1/18  9/25  100  77  6/69  3/33  70  77  اهداف

  6/1  5/7  4  10  7/14  9/11  3/5  5  5/2  8/9  7/7  0  0  سؤالات  به كار بستن
 0  0  0  10  7/6  7/5 0  0 0 0 0 0  0  اهداف

 0 0 0 0  0  /1 0 0 0 0 0 0  0  سؤالات  تحليل
 0 0 0 0 0  0 0 0 0 0 0 0  0  اهداف

  .نتايج بر حسب درصد بيان شده است :نكته
  

  بحث
دهـد در كليــه امتحانـات اكثــر    ج ايـن تحقيــق نشـان مــي  نتـاي 

طوري كه  سؤالات از روايي محتوي برخوردار بوده است به
ــيش از  درصــد 11/61در  ــات ب ســؤالات  درصــد 90امتحان

امـا ميـزان تطـابق سـطح     . روايي محتوي ديـده شـده اسـت   
گيـري شـده بـه وسـيله سـؤالات بـا سـطح         يادگيري انـدازه 

تجـاوز نكـرده    درصـد  71قريبـاً از  يادگيري مـورد انتظـار ت  
 60تـا   درصـد  50ها بـين   است و در بيش از نيمي از آزمون

اين نتايج نشان دهنـده  . اين تطابق وجود داشته است درصد
توجه طراحان سؤال به اين نكته است كـه سـؤالات طراحـي    
شده بايستي به دنبال آن باشد تا رفتار يادگيري شده مورد 

؛ اما نه در سطح يادگيري  )5( گيري نمايد ادعاي خود را اندازه
بينـي كـرده    كه در طراحي طرح درس انتظارات خود را پيش

همچنين مقايسه بين ميزان سؤالات با سطوح مختلف . بودند
هـا نشـان    يادگيري در طرح درس با سطوح سؤالات آزمـون 

دهد در اغلب موارد مدرسين سطوح يادگيري بـالاتري را   مي
ــد؛ امــا در  بينــي كــرده س خــود پــيشبــراي اهــداف تــدري ان

هاي انجام شده بـه نحـو مقتضـي     گيري آن در آزمون اندازه
در حالي كه براي اين كه سؤالي بتواند ابـزار  . اند موفق نبوده

مفيدي براي هدايت دانشجو باشد، لازم اسـت ابتـدا مـدرس    
رابطه دقيقي را كه بـين هـدف تـدريس و ارزشـيابي وجـود      

ردهاي ارزشـيابي معتقـد   كميته اسـتاندا . ددارد، در نظر بگير

است كه كيفيت ارزشيابي را با توجه بـه مناسـبت داشـتن و    
كـه ايـن تحقيـق نشـان     ) 10(توان تشخيص داد صحت آن مي

دهد دقت طراحان سؤالات امتحانات ارزيابي شده از حـد   مي
مورد انتظار كمتر بوده است و لازم اسـت اسـاتيد درس در   

ريس در جهـت  تدوين سـؤالات خـود منطبـق بـا اهـداف تـد      
انطباق بين سطح يـادگيري مـورد انتظـار و سـطح سـؤالات      

تحقيـق نجـار و همكـاران نيـز     . طراحي توجه داشـته باشـند  
اساتيد دانشگاه علـوم پزشـكي    درصد 7/45نشان داده است

). 11( كننـد  اهواز روايي محتواي سؤالات خود را ارزيابي مي
نشـگاه  دااسـاتيد   درصـد  7/62تنهـا   گزارش كـرد كميلي نيز 

الات خـود را بـر اسـاس اهـداف     ؤس ـعلوم پزشـكي زاهـدان   
از آنجــا كــه هــدف از ). 12(كننــد آموزشــي درس طــرح مــي

ــوزش    ــه هــدف آم ــاتي اســت ك ــابي اطلاع ارزشــيابي، ارزي
فراگيران بوده است؛ توجه به اهداف تعيين شده بـه مـدرس   

دهد تـا بتوانـد سـؤالات هـر محتـواي آموزشـي را        ياري مي
و ) 15تا13(رات خود از فراگيران تدوين نمايندمطابق با انتظا

صلاحيت دانشجو را در سطحي ارزيـابي كنـد كـه فراگيـري     
  .آن براي تداوم آموزش و ارائه خدمات آتي ضروري است

بــه عــلاوه، اگــر چــه روايــي محتــواي ســؤالات در پــژوهش 
حاضر از وضعيت نسبتاً قابل قبـولي برخـوردار اسـت؛ امـا     

روايـي صـوري بـه انـدازه روايـي      وضعيت سؤالات از نظر 
 درصــد 78/28محتـوي مناســب نبـود، بــه طــوري كـه تنهــا    
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سؤالات داراي روايـي صـوري    درصد 90امتحانات بيش از 
و كـاوه در   زاهـدان و همكـاران در   كميلـي مطالعـات  . بودند

عـدم رعايـت   ). 16و12(مشهد نتايج مشابهي را نشـان دادنـد  
زه را در اصــول ســاختاري در طراحــي ســؤال روايــي ســا 

آزمون مختل نموده و در اين صورت با ايجـاد زمينـه بـراي    
دانشجو دركسب نمره بـا روش هـايي غيـر از تسـلط علمـي      
مانند حدس زدن، نگـرش دانشـجو را نسـبت بـه آزمـون بـا       

در ايـن زمينـه طغيـانفر و همكـاران     . سازد اشكال مواجه مي
ي هاي آناليز آيتم را در بخش قابـل تـوجه   مختل بودن ملاك
اي و تأثير نامطلوب آن بـر   هاي چند گزينه از سؤالات آزمون

مـك كـوربي و همكـاران در    ). 17(كيفيت آزمون نشان دادند
دانشگاه بريستول و هاموند و همكاران از دانشـگاه هـامپون   
ــوجهي از ســؤالات، وجــود اشــكالات را    ــل ت در درصــد قاب

اگرچه پژوهش شـكورنيا در اهـواز   ). 19و18(گزارش كردند
؛ اما با توجه به شـواهد  )8(ا نتايج متفاوتي همراه بوده استب

موجود بر اساس نتايج اين تحقيق و برخي تحقيقات مشـابه  
ســازي و  هــاي اســتاندارد تقويــت و بــه روز رســاني برنامــه

ارتقاي كيفيت ارزيابي فراگيران براي ارزيابي بهينـه اسـاتيد   
همچنــين لازم اســت در طراحــي و اجــراي . ضــروري اســت

كارهـايي بـراي بهبـود دانـش اسـاتيد در مـورد        آزمون، راه
  .ارزيابي دانشجويان اتخاذ گردد

 11/61هـاي   در سنجش روايي ملاكي نتايج نشان داد آزمون
وجـود فراوانـي   . انـد  درس داراي روايي ملاكي بـوده  درصد

ــبي  ــد 89/38نس ــي     درص ــي ملاك ــدون رواي ــيابي ب ارزش
نظر روايـي ملاكـي    دهنده ضعف سيستم ارزشيابي از نشان

نجار نيـز گـزارش   . ي تخصصي مامايي است در دروس نظر
آنـان   درصد 5/7اساتيد روايي ملاكي و  درصد 10كرد تنها 

روايــي صــوري ســؤالات خــود را مــورد بــاز نگــري قــرار  
اساتيد از روايـي   درصد 5/41دهند در حالي كه اطلاعات  مي

وده آنـان از روايـي صـوري كـافي ب ـ     درصد 8/42ملاكي و 
  ).11(است

داراي روايـي    هـايي كـه   وجود فراواني نسبتاً زياد ارزشيابي
اند احتمالاً به اين دليل است كه طراحان سؤالات  ملاكي نبوده

هــاي انحرافــي دقــت لازم را  اي در طــرح پاســخ چنــد گزينــه
طوري كه دانشجويان قوي مبادرت بـه انتخـاب    اند به نداشته

م اســت طراحــان ســؤال بــا لــذا لاز. انــد ايــن ســؤالات كــرده
ارزيابي روايي ملاكي سؤالات امتحان خود اين نقايص را بر 

  .طرف نمايند
  

 گيري نتيجه
نتايج حاصل از اين تحقيق نشانگر وجود كاستي در زمينـه   

ها و همچنـين   روايي صوري و روايي ملاكي سؤالات آزمون
ــين ســطح ســؤالات و ســطح    عــدم وجــود همــاهنگي لازم ب

همچنين اين نتايج بيان گر   .اي آموزشي استيادگيري محتو
تر ساختارهاي فني آموزشي ماننـد مراكـز    لزوم تعامل فعال

ه با مدرسـين   هاي ارزشيابي دانشكد توسط آموزش و كميته
لـذا توصـيه   . باشـد  در زمينه انجام دقيق تحليل آزمـون مـي  

شود سؤالات آزمون به وسيله طراحان آن تحليل شده و  مي
از نتايج حاصـل از آن بـه تجديـد نظـر در مـورد       با استفاده

هـاي   هـا بـراي اسـتفاده    مشكلات آن و بهبود كيفيـت سـؤال  
اي  بديهي است نهادينه شدن چنـين رويـه  . بعدي اقدام نمايند

هـاي   نه تنها دانـش و توانمنـدي اسـاتيد در طراحـي آزمـون     
نمايد، بلكـه يكـي از    تر مي منطبق با اصول استاندارد را كامل

هاي قابل اعتماد شناسـايي و پـايش مشـكلات و نقـائص      ه را
  .كيفيت ارزشيابي آموزش است يموجود و ارتقا

  
 قدرداني

آموزش مـداوم  اين تحقيق با پشتيباني و حمايت مالي مركز 
) 285138: شــماره طــرح(دانشــگاه علــوم پزشــكي اصــفهان 

به اين وسـيله نويسـندگان مقالـه كمـال     انجام شده است كه 
همچنين از كليـه اسـاتيدي كـه    . دارند ا اعلام ميتشكر خود ر

در ارزيابي روايي سؤالات ما را ياري كردنـد و همچنـين از   
اساتيد دروس كه سؤالات امتحان و طـرح درس مربوطـه را   

  .شود در اختيار محققين قرار دادند قدرداني مي
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Abstract 
 
Introduction: Theoretical courses exams are important tools for evaluating medical students’ capability in 
starting clinical training. Because of the importance of these courses in clinical training for midwifery students, 
the evaluation of quality of these tools is necessary. Therefore, in this study the validity of exam and the degree 
of correspondence between the questions and learning levels were evaluated.   
 Methods: This descriptive study was done to evaluate the exams of 18 core theoretical midwifery courses. Data 
collection was done through check list. The content, face and criterion validity of the exams as well as the 
correspondence between learning expectancy level and questions based on Bloom category were evaluated by 
medical education experts. The validity and reliability of experts’ evaluations were confirmed in a pilot study. 
Data were analyzed by means of Pearson Correlation Coefficient and Spearman.  
Results: The evaluation of 1013 questions (in 18 courses) showed that 92.38% of the questions had content 
validity and 80.45% had face validity. Also, eleven exams had criterion validity. The highest correspondence 
rate was 71.4% and more than 50% of the questions corresponded with learning expectancy level. In 61.11% of 
exams the relationship between the questions and the learning expectancy level was significant.  
Conclusion: According to this study, although the questions have been designed in a manner to evaluate the 
related content, in a significant number of exams the questions and learning expectancy level did not 
correspond. Also, some questions did not follow a standard structure. It is, therefore, necessary for the teachers 
to pay attention to these points.  
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