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مقايسه نظرات دانشجويان پزشكي در مورد آموزش بر اساس سخنراني و آموزش بر اساس 

  حل مسئله در گروههاي بزرگ
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   257-263  صفحات 92مرداد و شهريور   ومس   شمارههفدهممجله پزشكي هرمزگان  سال 

  دهيچك
در اين روش معمولاً دانشجويان . ترين روشهاي آموزش پزشكي است يادگيري بر اساس حل مسئله يكي از نوين مقدمه

 .گيرند در گروههاي كوچك بر روي يك مسئله كار كرده و اهداف آموزش را كه شامل دانش پايه و دانش باليني است فرا مي
 از تدريس به روش يادگيري بر اساس حل مسئله در لعه بررسي رضايتمندي دانشجويان و راهنمايانهدف از اين مطا

  . استبوده آن با روش سخنراني مقايسهو  گروههاي بزرگ براي درس كودكان
دند و شش جلسه  گروه تقسيم ش5به )  نفر40 ( درس تئوري كودكان كليه دانشجويان ، تحليليدر اين مطالعه :كاروش ر

آموزشي به روش حل مسئله در كنار برنامه رايج تدريس تئوري كودكان به روش سخنراني براي همه دانشجويان 
نيم سال اطلاعات مربوط به ميزان رضايتمندي فراگيران و راهنمايان از اين دو نوع روش تدريس در طول يك . برگزارشد
  . شدتجزيه و تحليل آمار توصيفي و استنباطي،  با استفاده ازست آمدهبدهاي  و داده آوري شده جمعتحصيلي 
هاي آموزشي، يادگيري بر اساس حل مسئله را به  هاي اين مطالعه نشان داد كه دانشجويان در اكثر حيطه يافته :نتايج

همه . داري نداشت ي در اين مطالعه ميزان فعاليت راهنما در دو روش آموزشي تفاوت معن).>05/0P(د سخنراني ترجيح دادن
ثر و در زمان تعيين شده اجرا كرده و از روند اجراي اين روش ابراز ؤآموزش را به صورت م راهنمايان اين شكل از

  .اند رضايت نموده
تواند به صورت  يادگيري بر اساس حل مسئله مي روش بر اساس نتايج مطالعه ما، اين شكل تغيير يافته از :گيري تيجهن

  .ر دانشجويان پزشكي به اجرا درآيدآميزي د موفقيت
   كودكان- دانشجوي پزشكي - يادگيري بر اساس حل مسئله :ها كليدواژه

  24/7/91:     پذيرش مقاله2/2/91:      اصلاح نهايي4/8/90: دريافت مقاله
  

  : مقدمه
آموزش پزشكي در سالهاي اخير دستخوش تغييرات زيادي        

اـل        هاي پ  بسياري از دانشكده  . شده است  اـن در ح زشـكي در جه
اـدگيري          تلاش براي توسعه روشهاي آموزشـي جديـد در امـر ي

اـن مـي    دانش نـد  آموختگ اـس حـل مـسئله          . باش اـدگيري بـر اس ي
(Problem Based Learning –PBL)تــرين   يكــي از مهــم

اـني قـرن بيـستم             روشهاي نوين آموزش پزشكي در سالهاي پاي
الايي در سطوح بالاي    است كه با تأكيد بر يادگيري فعال جايگاه و        

يـوه   ). 1،2 (آموزش پيدا كرده است    تـفاده از ش در اين روش با اس
 كنند و  مباحثه فراگيران در فعاليتهاي آموزشي فعالانه شركت مي       

همچنين به آنان فرصـت  . گيرند مسئوليت يادگيري را بر عهده مي   
اـن بگذارنـد               داده مي  اـ ديگـران در مي . شود تا تجربيات خـود را ب
 اين روش شامل كسب دانش پايه براي استفاده در كلينيك، اهداف

ايجـاـد پيــشرفت در مهارتهـاـي يـاـدگيري شخــصي و تكامــل در 
اـيي و تحريـك        برخورد موثر بر بالين بيمار و نهايتاً        افـزايش پوي

  ).    3،4(براي يادگيري است 
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اـ يـك               PBLايده اصلي    اـدگيري بايـد ب اـز ي  اين است كـه آغ
اـي كوچـك       مسئله شروع شود و دا     نشجويان معمولاً در گروهه

بـر  ) گروههاي هشت تا ده نفره و با زيرگروههاي يك تا دو نفره           (
روي مسئله كار كرده و اهداف آموزش را كه شامل دانش پايه و             

در آمـوزش بـر پايـه حـل مـسئله       .دانش باليني است فـرا گيرنـد     
كنند و بهتر  دانشجويان وقت بيشتري را صرف خود فراگيري مي

تـفاده               مي اـي خـود اس اـت و مهارته توانند بر بالين بيمار از اطلاع
اـ ايـن روش دانـشجويان         اسـت   از طرفي ديـده شـده       . كنند كـه ب

البتـه  ). 5-8(نمايند   استفاده بيشتري از منابع اطلاعاتي مختلف مي      
اـ  تـوان از افـزايش هزينـه       در رابطه با مشكلات اين روش مي        يه
موزش آنها و همچنين افزايش ناشي از افزايش تعداد مدرسين و آ

اـت           ). 9(ساعات تدريس نام برد      اـل، بـسياري از مطالع اـ ايـن ح ب
اـن را        نشان داده  اند كه دانشجويان اين روش را تـرجيح داده و آن

  ).10،11(به انجام كارهاي تحقيقاتي ترغيب نموده است 
اـدگيري              اـل و ي در طول ساليان اين روشـهاي آموزشـي فع

. هاي پزشكي افزوده شده اسـت      دانشكدهمستقل به متون درسي     
هاي پزشكي كشور كمتـر بـه ايـن          اين در حالي است كه دانشكده     

اـم شـده                مسئله بها داده و مطالعات محدودي در ايـن زمينـه انج
  ). 12-14(است 

اـرآموزي پزشـكي در              از آنجا كه برنامـه آموزشـي دوره ك
اـن     اـه مـدت              3بخش كودك  ماهـه اسـت و مـستلزم حـضور كوت

اـدگيري مطالـب متعـدد            ويان در بخـش   دانشج اـي مختلـف و ي ه
اـن برگـزاري روش          باشد، مي  بـه صـورت     PBLاين مـسئله امك

از ايـن   . گروه كوچك را با محدوديت زماني روبرو ساخته اسـت         
 را  PBLرو در اين مطالعه بر آن شـديم كـه آمـوزش بـه روش                

مطابق با امكانات بخش كودكان دانشكده پزشكي دانشگاه جندي         
ور اهواز و با رعايـت اصـول اوليـه ايـن روش بـه صـورت                 شاپ

شركت همه دانشجويان و به صورت يك  گروه بزرگ بـه اجـرا              
را از طريق نظرخواهي از دانـشجويان مـورد          گذاشته و نتايج آن   
  .بررسي قرار دهيم

  
  :روش كار

اين مطالعه به صورت يك مطالعه توصيفي بوده و كليه 
ه نخست ترم اول سال تحصيلي  ماه3دانشجويان پزشكي كه در 

 در بخش كودكان بيمارستان ابوذر دوره كارآموزي خود 89 -90

قبل از شروع دوره يك .  وارد اين مطالعه شدند،را مي گذراندند
( مهارتهاي يادگيري مستقل "جلسه دو ساعته در مورد روش 

self based( " و مشاركت آنان در بحث گروهي براي دانشجويان 
 در اين مطالعه اساتيد بخش (Tutors)راهنمايان . گذاشته شد

اي كوچك را ه در گروهPBLكودكان بودند كه قبلاً تجربه اجراي 
داشتند و طي جلساتي در مورد روش اجرا و مدت زمان لازم 

  .براي اجراي هر جلسه به بحث و تبادل نظر پرداختند
 نفر دانشجويان حاضر در بخش 40در اين مطالعه همه 

 نفري تقسيم شدند و هيچ يك از دانشجويان 8 گروه 5 به كودكان
هر گروه يك نماينده داشت كه اين نماينده . نداز مطالعه خارج نشد

 روز حضور 45در طول مدت . كرد در جلسات مختلف تغيير مي
 نمونه بيمار 6دانشجويان در بخش كودكان بيمارستان ابوذر، 

(Case)بر اساس  ا و به صورت رويكرد به گروه بيماريه
اولويتهاي دروس تئوري ارائه شده و بيماريهاي شايع كودكان به 

 PBLاي به صورت  همه دانشجويان در شش دوره يك هفته
در طي همين مدت نيز مطالب ارائه ). 1  شمارهجدول(تدريس شد 

شده به روش سخنراني بر طبق دستورالعمل كشوري در سالن 
 مطابق با روشهاي معمول به كنفرانس و براي كليه دانشجويان و

  .     اجرا درآمد
 روز از 3 به صورت سه جلسه به فاصله PBLهر برنامه 

به اين صورت كه در جلسه اول موضوع . شد يكديگر برگزار مي
در . شد مورد بحث كه شكايت و مشكل اصلي بيمار بود، ارائه مي

ار اساس مشكل اصلي بيم هاي افتراقي اوليه بر اين جلسه تشخيص
شد و هر گروه از دانشجويان مسئوليت بررسي و مطالعه  ارائه مي

در . گرفت هاي افتراقي را بر عهده مي در مورد هر يك از تشخيص
جلسه دوم استاد راهنما به صورت تصادفي از گروههاي مختلف 

خواست كه براساس توالي اهداف از پيش تعيين شده مطالب  مي
عضاي هر گروه بايد آمادگي داشتند ا. آوري شده را ارائه كنند جمع

كننده را مطرح و يا احياناً  كه نكات از قلم افتاده در بحث گروه ارائه
. اصلاح كنند و در صورتي كه سئوالاتي در ذهن داشتند بپرسند

راهنما در اين ميان از ارائه هر گونه اظهارنظر علمي خودداري كرده 
. عضا تقويت نمايد را در ا(Brain Storming)تا بارش افكار 

توانست فقط در صورتي كه احساس كند گروه به بيراهه  راهنما مي
 نظم منطقي ذهني را به گروه باز گرداند و در موارد لازم ،رود مي

در اين جلسه ادامه . شد توضيحات اضافي توسط وي داده مي
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گيري بيماري ارائه شده و همچنين  شرح حال بيمار و جهت
شد تا در جلسه بعدي گروهها  نشده مطرح ميسوالات پاسخ داده 

 در جلسه جواب صحيح آن را بيابند و در كلاس ارائه كنند و نهايتاً
سوم هر گروه مطالب از پيش تعيين شده در رابطه با 

هاي افتراقي و سئوالات مطرح شده در جلسه دوم را  تشخيص
  .آمد گيري نهايي به عمل مي پاسخ داده و نتيجه

، براي سنجش ميزان PBLه آخر برنامه در پايان جلس
رضايتمندي دانشجويان و راهنمايان يك پرسشنامه به آنها داده 

شد تا نظرات خود را در رابطه با موارد مختلف اين روش  مي
آموزشي بر حسب سئوالات به عمل آمده در برگ پرسشنامه 

پرسشنامه دانشجويان مشتمل بر يازده سئوال بود . منعكس كنند
اي ليكرت از كاملاً موافق تا كاملاً   گزينه5 اساس مقياس كه بر

هاي نظرسنجي   در زمان پر كردن فرم.مخالف تنظيم شده بود
. دانشجويان الزامي براي نوشتن نام و مشخصات خود نداشتند

پرسشنامه راهنمايان شامل پنج سئوال بود كه بر اساس 
  .د طراحي شده بوPBLرضايتمندي راهنمايان از اجراي 
ها، با استفاده از روشهاي آمار  به منظور تجزيه و تحليل داده

هاي تمايل مركزي و  توصيفي، توزيع فراواني و شاخص
نتايج  .پراكندگي به توصيف متغيرهاي مورد بررسي پرداخته شد

ها به صورت آماره ميانه گزارش  خصوصيات اصلي آزمودني
 Kolmogorov-smirnov Zآزمون  و با به كارگيري گرديد

افزار  ها توسط نرم داده. متغيرها مورد بررسي تحليلي قرار گرفتند

SPSS 16 05/0 و مورد تجزيه و تحليل قرار گرفتP<  از نظر
  .دار در نظر گرفته شد آماري معني

  

  :نتايج
 نفر به پرسشنامه 32 دانشجوي بخش كودكان، 40از ميان 

ميزان . دادندپاسخ ) بالاي پنجاه درصد سوالات(به نحو مناسب 
رضايتمندي از فعاليت دانشجو در اجراي برنامه آموزشي، ميزان 
توجه به مطالب و شركت در بحث، ايجاد توانايي در تلفيق مطالب 
تئوري با بالين بيمار، افزايش مهارت يادگيري توسط خود 

، افزايش اعتماد به نفس دانشجو در )دانشجو محوري(دانشجو 
ان ايجاد علاقه براي پيگيري و مطالعه برخورد با بيماران، ميز

مطالب مورد بحث از ساير منابع و تأثير بر ارتباط دانشجويان با 
داري بالاتر از روش   به طور معنيPBLاساتيد در روش 

  ).2  شمارهجدول( )>05/0P (سخنراني بود
  

  PBL موارد ارائه شده در برنامه -1جدول شماره 
  شماره  مورد بيماري

  1  له با تب و تشنج و بي قراريكودك يك سا
  2   ماهه با تب و تندي تنفس7كودك 
  3   ساله با ادم6كودك 
  4   ساله با كاهش سطح هوشياري7كودك 

  5  كودك يك ساله با اسهال و استفراغ
  6   روزه با زردي3نوزاده 

  
  

  PBL مقايسه رضايتمندي دانشجويان از روشهاي سخنراني و -2جدول شماره 
 PBL  P-value  Zميانه در روش   ميانه در روش سخنراني  گزينه ها

  72/4  >001/0 4 2  ميزان فعاليت دانشجو در اجراي برنامه آموزشي
  14/3  002/0 4 3 ميزان توجه به مطالب و شركت در بحث

  57/3  >001/0 4 3 ايجاد توانايي در تلفيق مطالب تئوري با بالين بيمار
  52/3  >001/0 4 2 )دانشجو محوري( دانشجو افزايش مهارت يادگيري توسط خود

  02/3  002/0 4 2 ايجاد صميميت بين دانشجويان
  14/4  >001/0 4 2 ايجاد ارتباط علمي با ساير دانشجويان

  72/3  >001/0 4 5/2 افزايش اعتماد به نفس دانشجو در برخورد با بيماران
  63/2  009/0 4 3 ث از ساير منابعميزان ايجاد علاقه براي پيگيري و مطالعه مطالب مورد بح

  84/0  40/0 4 4 ميزان فعاليت مدرس در اجراي برنامه آموزشي
  23/3  001/0 4 3 تأثير بر ارتباط شما با اساتيد

  96/2  003/0 4 3 روش تدريس فوق را روش خوبي مي دانم
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نتايج نظرسنجي از دانشجويان نشان داد كه در حيطه ارتباط 
% 70مندي به كار گروهي  شجويان و ايجاد علاقهعلمي با ساير دان

 اين در حالي .دانستند  را شيوه مناسبي ميPBLروش )  نفر23(
دانشجويان عملكرد روش تدريس سنتي در ايجاد % 100است كه 

  .حس كارگروهي را ضعيف دانسته بودند
مندي به مطالعه بيشتر از ساير منابع  در حيطه ايجاد علاقه

% 9 را بسيار خوب و PBL دانشجويان روش از)  نفر%12 (37
  .اند روش سخنراني را بسيار خوب دانسته)  نفر3(

 PBLنفر از دانشجويان معتقد بودند كه روش ) %23 (70
 .شود باعث افزايش اعتماد به نفس آنها در برخورد با بيماران مي

اعتقاد داشتند كه روش سنتي )  نفر8% (21اين در حالي است كه 
موارد % 81دانشجويان در .  اعتماد به نفس مؤثر استدر ايجاد

 باعث بهبود به كارگيري PBLاعتقاد داشتند كه اجراي )  نفر26(
)  نفر6% (18مطالب تئوري در بالين بيمار بودند در صورتي كه 

  .اظهار داشتند كه سخنراني در ايجاد اين توانايي مؤثر است
ده بودند و اظهار همه راهنمايان به پرسشنامه پاسخ كامل دا

 مؤثر بوده و از اجراي آن خوشنود PBLداشتند كه روش 
 PBLبا وجود اين كه در بحث قبل از شروع جلسات . بودند

بيشتر راهنمايان زمان را عامل محدودكننده اين روش بيان 
 بعد از انجام مطالعه تنها يك نفر معتقد به ناكافي بودن ،كردند مي

  .)3ره جدول شما( زمان اجرا بود
  

 در بخش PBL ديدگاه راهنمايان از اجراي -3جدول شماره 
  كودكان

  ميانه  گزينه پرسشنامه
درصد موافقين 

)4(+  
  %83  4   به خوبي آشنا شده بودمPBLمن با ساختار 

  %100  5   به صورت دسته جمعي لذت بردمPBLمن از اجراي 
من به خوبي در راهنمايي دانشجويان به اهداف مشخص 

  ؤثر بودمشده، م
4  83%  

  %83  5  من جلسه اول را در زمان مشخص شده به پايان رساندم
  %100  5  موارد بيماري بر اساس نياز دانشجويان بود

  
  :گيري بحث و نتيجه

نوآوري در روشهاي جديد آموزشي و تكامل آنها يكي از 
هاي درگير در امر آموزش بوده و اكثر دانشگاهها  اهداف سازمان
حال تلاش براي توسعه روشهاي آموزشي جديد در جهان در 

در . باشند آموختگان مي جهت بهبود در امر يادگيري دانش
- محوري و دانشجو - روشهاي آموزشي دو الگوي كلي استاد

 محور -  يك متد آموزشي دانشجوPBL. محوري وجود دارد
اي، مهارتهاي ارتباطي، كشف  است كه منجر به كسب عقايد حرفه

امروزه بسياري از . شود اسب و كسب دانش عملي ميراه حل من
متخصصين علم پزشكي بر اين باور هستند كه تفاوتهايي در 
تأثيرگذاري آموزش بر پايه حل مسئله در مقايسه با روشهاي 

بر اين . سنتي و مرسوم آموزش بر مبناي سخنراني وجود دارد
اساس استفاده از اين روش در سالهاي اخير مطرح شده و در 

هاي آموزشي بر پايه حل مسئله به  ورهتعدادي از دانشگاهها د
هاي سنتي آموزش به كار  عنوان يك روش تكميلي براي دوره

  ).8،15( شود گرفته مي
نشان داد كه اكثر دانشجويان معتقد هاي اين پژوهش  يافته

مندي و اشتياق آنها براي   باعث افزايش علاقهPBLبودند 
ده از شود كه در راستاي نتايج به دست آم يادگيري مي

 PBLدر حقيقت آموزش به روش . استو همكاران   Qinمطالعه
علاوه بر كسب مهارتهاي ارتباطي باعث توسعه تفكر انتقادي و 
مهارتهاي مطالعه شده و علاقه و اشتياق دانشجو را براي 

  ). 16( دهد يادگيري افزايش مي
در مطالعه حاضر اكثر دانشجويان اعتقاد داشتند كه روش 

PBLا به كار گروهي و ايجاد ارتباط علمي با ساير  آنها ر
زاده و  مند كرده است كه با مطالعه مهدي دانشجويان علاقه

ايجاد حس مشاركت يكي از موارد ). 13(همكاران مطابقت دارد 
مهم در بهبود ارتقاء آموزش پزشكي است و با توجه به اين كه 

ار توان انتظ  مي،باشد  ميPBLكار گروهي جزء اصلي روش 
داشت كه اين روش باعث كاهش تفاوتهاي فردي و افزايش 

  .)17 (مشاركت دانشجويان در كار گروهي شود
جويانه  اند كه در روشهاي مشاركت مطالعات نشان داده

 ، دانشجو محور اصلي آموزش است و در PBLآموزشي مانند 
 صاحب نظران بر .كند قبال آموزش خود احساس مسئوليت مي

د كه با ايجاد انگيزه در گروههاي كاري كوچك اين باور هستن
محول كردن وظايف آموزشي در اين گروهها سبب بهبود كيفي 
سطح يادگيري دانشجويان شده و فاصله بين دروس تئوري و 

 دانشجويان اكثردر اين بررسي نيز  ).18(دهد  عملي را كاهش مي
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  رادر بهبود يادگيري مطالب تئوري بر بالين بيمارPBLروش 
  .مؤثر دانستند

در يك مطالعه مروري سيستماتيك در مورد اثرات يادگيري 
 باعث افزايش توانايي PBLبر پايه حل مسئله نشان داده شده كه 

آموختگان در حيطه مهارتهاي تكنيكي، اجتماعي، شناختي،  دانش
مديريتي، تحقيقي و آموزشي گرديده و در اين ميان حيطه 

حمايت از يادگيري بر پايه حل ترين شاهد در  اجتماعي قوي
  ). 19(مسئله بوده است 

رسيد كه زمان در اجراي  با وجود اين كه در ابتدا به نظر مي
PBLتر از عوامل محدودكننده باشد ولي   در گروههاي بزرگ

معتقد بودند كه اين روش به خوبي اجرا %) 80(اكثر راهنمايان 
  ).20(قت دارد  و همكاران مطابKingsburyشده كه با مطالعه 

در نظرخواهي انجام شده در زمينه لذت بردن از اجراي اين 
روش تنها يك نفر از راهنمايان پاسخ ممتنع داده بود كه اين 

در .  باشدPBLتواند به دليل كم بودن ميزان تجربه در انجام  مي
 و همكاران نشان داده شده است كه با وجود  Dolmansعهمطال

ت كه در انجام سخنراني موفق باشند ولي اين كه افراد ممكن اس
در مطالعه ما  به علاوه ).21( اهميت دارد PBLتجربه در اجراي 

ميزان فعاليت راهنما و مدرس در اجراي دو برنامه آموزشي 
  .داري نداشت تفاوت معني

مطالعه انجام شده نشان داد كه ميزان رضايت كلي 
مايل دانشجويان بود كه بيانگر ت% PBL 70دانشجويان از روش 

براي ادامه اين روش آموزشي و به كارگيري مهارتهاي مطالعه و 
زاده و همكاران نيز ديده شده  در مطالعه مهدي. كار گروهي بود

له در مقايسه با سخنراني در ئكه روش آموزش بر پايه حل مس

بين هر دو گروه دانشجويان و استادان از محبوبيت و مقبوليت 
  ).13(دار است قابل توجهي برخور

همان طور كه در مطالعات ديگر نيز ذكر شده، از معايب 
PBL اين است كه اطلاعات علمي مورد نياز اغلب سازمان نيافته 

بيني لازم و با كمك راهنماي  است كه رفع اين مشكل با پيش
 PBLبا توجه به اين كه در اين بررسي . پذير است مطالعه امكان

ه و از يك راهنما جهت گروههاي تر اجرا شد در گروه بزرگ
 عدم تفاوت فعاليت راهنما و مدرس ،مختلف كمك گرفته شده بود

  ). 13،22(باشد  قابل توجيه مي
توان به مدت زمان كم   مي،هاي اين پژوهش از محدوديت

انجام مطالعه اشاره كرد كه با توجه به طول دوره كارآموزي 
  . نبوددرس كودكان افزايش مدت زمان مطالعه ممكن

 در گروههاي بزرگ PBL اجراي ،بر اساس نتايج اين مطالعه
نيز مورد استقبال دانشجويان قرار گرفته و با توجه به نقش 

توان از آن در  ارزنده اين روش در فراگيري مطالب علمي مي
هايي كه مدت حضور دانشجويان كم بوده و يا به علت  بخش

به صورت گروههاي  PBLمحدوديت تعداد اساتيد امكان اجراي 
  . به نحو مطلوبي استفاده نمود،كوچك وجود ندارد

  
  :سپاسگزاري

اين مطالعه با مساعدت دانشگاه علوم پزشكي جندي شاپور 
صورت U-89096 اهواز و از محل بودجه مصوب شماره 
   .شود گرفته است كه بدين وسيله از آنان قدرداني مي

  

  
 

 References                                                                                                                                        منابع 

1. Prince KJ, Van Mameren H, Hylkema N, Drukker J, Scherpbier AJ, Van der Vleuten CP. Does problem-based 
learning lead to deficiencies in basic science knowledge? An empirical case on anatomy. Med Edu. 2003;37:15-21.  

2. Woodward CA. Problem-based learning in medical education: developing a research agenda. Advances in Health 
Sciences Education. 1996;3:83-94.  

3. Davis MH. AMEE medical education guide No 15: Problem- Based Learning: a practical guide. Med Teach. 
1999;21:130- 140.  

4.  Hill DA. A strategy for teaching and learning in the PBL clerkship. Med Teach. 1997;19:24-28.  

5. Groves M, Scott I, Alexander H. Assessing clinical reasoning: a method to monitor its development in a PBL 
curriculum. Med Teach. 2002;24:507-515.  

www.SID.ir

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

  فر و همكاران                                                                            رويا نيكمقايسه نظرات دانشجويان پزشكي در آموزش بر اساس سخنراني و حل مسئله 

1392سال هفدهم، شماره سوم، مرداد و شهريور پزشكي هرمزگان، مجله   ٢٦٢

6. Kaufman DM. Problem- Based Learning- Time to step back. Med Edu. 2000;34:510-511.  

7. Rahman ME, Perveen R, Chowhury AM, Rouf A. Problem-based learning. Mymensingh Med J. 2003;12:72-74.  

8. Boshuzen HPA, Schmidt HG. On the role of biomedical knowledge in clinical reasoning by experts, intermediates 
and novices. Cognitive Science. 1992;16:153-184.  

9. Savin-Baden M. Disciplinary differences or modes of curriculum practice? Who promised to deliver what in 
problem-based learning? Biochemistry and Molecular Biology Education. 2003;31:338-343.  

10. Tsou KI, Cho SL, Lin CS, Sy LB, Yang LK, Chou TY, Chiang HS. Short- term outcomes of a near- full PBL 
curriculum in a new Taiwan medical school. The Kaohsiung J Med Sci. 2009;25:282-293.   

11. Rahman ME, Rahman S, Musa AK. Knowledge and attitude of clinical students on problem based learning. 
Mymensingh Med J. 2004;13:125-129.  

12. Noohi E, Azizi F, Soheil Arshadi F, Hagh doost AA. Suryevying the effect of readiness for self directed learning on 
problem-based learning in general practice trainess. Pejouhesh Journal. 2001;25:179-182. [Persian]  

13. Mehdizadeh M, Kermaniyan F, Iravani S. Markazi Moghadam N, Shayan Sh. Comparing lecture and problem-
based learning methods in teaching limb anatomy to first year medical students. Iranian Journal of Medical 
Education. 2008;7:379-388. [Persian] 

14. Koleini N, Farshidfar F, Shams B, Salehi M. Problem based learning or lecture, a new method of teaching biology 
to first year medical students an experience. Iranian Journal of Medical Education. 2003;10:57-63.   

15. Gurpinar E, Musal B, Aksakoglu G, Ucku R. Comparison of knowledge scores of medical students in problem-
based learning and traditional curriculum on public health topics. BMC Med Educ. 2005;5:7.  

16. Qin XJ, Kong J, Lu L, Lu ZF, Wang XK. Application of problem-based learning in large class in stomatology 
course. J Oral Maxillofac Surg. 2010;68:739-743.  

17. O’Neill PA. The role of basic sciences in a problem-based learning clinical curriculum. Med Edu. 2000;34:608-613.  

18. Stevenson FT, Bowe CM, Gandour-Edwards R, Kumari VG. Paired basic science and clinical problem-based 
learning faculty teaching side by side: do students evaluate them differently? Med Edu. 2005;39:194-201.  

19. Koh GC, Khoo HE, Wong ML, Koh D. The effects of problem-based learning during medical school on physician 
competency: a systematic review. CMAJ. 2008;178:34-41.  

20. Kingsbury M, Lymn J. Problem- Based Learning and larger student groups: mutually exclusive or compatible 
concepts a pilot study. BMC Med Edu. 2008;18:8-35.  

21. Dolmans DH, Gijselaers WH, Moust J, De Grave W, Wolfhagen IH, van der Vleuten C. Trends in research on the 
tutor in problem-based learning: conclusions and implications for educational practice and research. Med Teach. 
2002;24:173-180.  

22. Zarshenas L, Shaghaghian S, Momeni Danaei Sh, Tabatabaei HR. Problem Based Learning: An Experience of a 
New Educational Method in Dentistry. Iranian Journal of Medical Education. 2010;10:171-178. [Persian] 

www.SID.ir

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

  فر و همكاران                                                                   رويا نيك         آموزش بر اساس سخنراني و حل مسئله  مقايسه نظرات دانشجويان پزشكي در

263  1392سال هفدهم، شماره سوم، مرداد و شهريور مجله پزشكي هرمزگان، 

Comparing medical student opinions regarding teaching based on lectures 
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ABSTRACT 
 

Introduction: Problem-based learning (PBL) is possibly one of the most innovative 
methods in medical education. In this training method, small groups of students work on a 
subject and learn the educational goals which include basic and clinical sciences. The aim of 
this study was comparing students’ and facilitators’ satisfaction in teaching pediatric course 
materials by two methods of large group PBL and lecture-based teaching. 

Methods: In this analytic study, all pediatric theory course students (40 students) 
were divided into 5 groups. 6 PBL training sessions was added to regular conventional 
lectures of pediatric subjects. Students’ and facilitators’ satisfaction data for both methods of 
teaching were collected during the semester. Finally the data was analyzed using descriptive 
and inferential statistics. 

Results: The results of this study indicated that most students preferred PBL over the 
lecture-based traditional teaching in the most of the aspects (P<0.05). Tutors activity did not 
show any significant difference in both methods. Tutors managed this form of PBL 
effectively within time restraints and reported that they enjoyed the process. 

Conclusion: Based on the findings of this study, the modified problem based learning 
methodology can be successfully used with larger groups of students. 
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