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21/5/82: پذيرش، 3/3/82:دريافت

 اعتبار و هنجار نمرات آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي ،تعيين اعتماد

 (CCTST-B) ب مكاليفرنيا فر

انيمحسن سليم، ∗حسين خليلي

علوم پزشكي سمنانگاه دانشعضو هيأت علمي 

يك نوع فعاليت شناختي جهت درك وارزيابي يافته ها و پديده ها بر پايه مهارتهائي از قبيل استدلال و تفكر انتقادي،:دف هوسابقه

در اي تفكر انتقادي كاليفرنيا، فرم ب آزمون مهارتهبراساس تعيين اعتماد، اعتبار و هنجار نمرات اين مطالعه به منظور.مي باشدتحليل 

.دانشگاه علوم پزشكي تهران انجام شد

كه به شيوه تصادفي طبقاتي ( دانشجوي پرستاري دانشگاه علوم پزشكي تهران 405 مطالعه روش شناختي بر روي اين:روشهاو مواد

ون توسط اساتيد زبان انگليسي و فارسي ترجمه و آزم،جهت تعيين اعتبار. انجام شده است) از ترمهاي مختلف انتخاب شده بودند

اعتماد . ييد شدأزشكي اعتبار صوري و محتوايي آن تويرايش و براساس نقطه نظرات و قضاوت اساتيد روانشناسي تربيتي و آموزش پ

از انجام تحليل اعتبار سازه آزمون پس و  ريچاردسون - كودر20آزمون به روش همبستگي دروني و با استفاده از فرمول شماره 

جداول توزيع اساس هنجار نمرات آزمون نيز بر . تأئيد شداز روشهاي همبستگي دروني و تفاوتهاي گروهي با استفاده عاملي 

.فراواني، هنجار درصدي نمرات تعيين شد

ال ؤ س34 روي هاي اصلي و چرخش واريماكس برؤلفه تحليل عاملي به روش م. بدست آمد% 62ضريب اعتماد آزمون :هايافته

 كل واريانس برخوردار %4/25با پوشش ) تحليل، ارزشيابي، استنباط، استدلال استقرائي و قياسي( عامل 5نشان داد كه آزمون از 

اختلاف معني همچنين بودنددر تعيين اعتبار سازه همه خرده آزمونها با نمره كل آزمون از همبستگي مثبت و بالائي برخوردار . است

هنجار درصدي نمرات ). =0001/0P(اشتميانگين نمرات دانشجويان پرستاري و فلسفه در آزمون تفكر انتقادي وجود دداري بين 

. مي باشد17و11و6به نمرات خام مربوط  به ترتيب 95و50،5كه صدكهاي نشان داد نيز 

با ساختار بوده و  ابزار پژوهشي برخوردار نتايج حاصل حاكي از آن است كه سوالات آزمون از اعتماد لازم بعنوان يك:گيرينتيجه

و از قدرت تميز داده را مورد سنجش قرار ) تفكر انتقادي(همگي يك سازه واحد همچنين هماهنگ مي باشند، نيز تئوريكي آزمون 

. برخوردار هستند)CT(تفكرانتقاديخوبي بين افراد با سطوح مختلف 

.اد، اعتبار، هنجاريابي، ابزار سنجشتقادي، اعتمنآموزش، تفكر ا: ي كليدهاياژهو

مقدمه

پيشرفتهاي سـريع و روزافـزون علـوم خصوصـا علـوم            

پزشكي و تغيير و تحولات مستمر در اقـدامات پيشـگيري تـا              

ري در اهـداف غـائي تعلـيم و       به شدت بازنگ   ،نوتواني بيماران 

). 2،1(پزشكي را مطرح ساخته است    آموزشتربيت بخصوص   

 معتقد است درعصري كـه كتـب درسـي          Knowelsبطوريكه  

بيشـتر مشـاغل    زير چاپ كهنه مـي شـوند و       قبل از خروج از   
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مطالـب  تجربه مي كنند، حقايق و    مداوم را نوآوريهاي سريع و  

بيشـتر  رددوران جـواني ديگركـافي نبـوده و       آموخته شده در  

پيشرفت گرفته شده نيز با   مهارتهاي فرا موارد نادرست است و   

ازدست مي دهند، لذا اهداف غـايي       ارآيي خود را  تكنولوژي ك 

كه سـخنراني   چرابايد تغيير يابد،  تربيت ناگزير وكلي تعليم و  

بسـياري ازمراكـز آموزشـي باعـث        به عنـوان روش غالـب در      

آن تفكـر   تربيت مي شود كـه در     ترويج سبك انفعالي تعليم و    

هرگـز  يـا ضمني آموزش داده مي شود و     فقط بطور انتقادي يا 

).3(ياد داده نمي شود

پرورش مهارتهاي فكـري دانشـجويان هميشـه        رشد و 

آموزش بوده، اما امروزه حالت بحراني به       مسئله اي پيچيده در   

قـدرت  خود گرفته است، چراكه برونداد اطلاعـات جامعـه از         

باره اين اطلاعات فراتر رفتـه اسـت، بـه    تفكر انتقادي افراد در  

صصان امور تربيتي به شـدت از      نحوي كه درسالهاي اخير متخ    

امر تفكر انتقادي ابراز نگراني كرده انـد        ناتواني دانشجويان در  

كه روشـهاي متـداول آموزشـي،افرادي بـا اطلاعـات         چرا). 4(

نظري فراوان تحويل جامعه مي دهند كـه از حـل كـوچكترين             

 روش آموزش  در واقعمسائل جامعه در آينده عاجز مي باشند،      

هها در بيشتر مواقـع مخلـوطي از اطلاعـات و          سنتي در دانشگا  

مفاهيم را به دانشجويان ارائه مي دهد ،اما آنان را در تجزيـه و              

تحليل،اولويت بندي و سازماندهي دانش نو ظهـور كـه لازمـه            

با معني خواهـد    منجر به يادگيري موثر و    تفكر انتقادي بوده و   

).2(به حال خود مي گذاردگشت،

ارتهاي تفكـر انتقـادي دانشـجويان در      مهالبته توانائي و  

بدون كمـك اسـتاد و صـرفا بـا گـوش دادن بـه               طي تحصيل، 

سخنراني ها و خواندن كتب درسي و امتحان دادن توسعه نمي           

تنها انتقال اطلاعات براي انديشـيدن و       ، بعبارت ديگر،  )5(يابد

بلكه بايد شرايط انديشيدن فراهم شـود و بـا          فكركافي نيست، 

بر اين اساس يكي از  . )6،7( شناخت و باور برسند    انديشيدن به 

هـدف  ( مـيلادي    2000مريكا تا سال    آاهداف ملي تحصيل در     

به امر ارتقاء سطح مهارتهاي تفكر انتقادي دانشـجويان         ) پنجم  

در حين تحصيل اختصاص يافت بـه طوريكـه امـروزه ارتقـاء             

ســطح مهارتهــاي تفكــر انتقــادي يــك نتيجــه قابــل انتظــار از 

ت عالي دوره كارشناسي و بالاتر به حسـاب مـي آيـد            تحصيلا

از اينرو اتحاديه ملي پرستاري و سـازمان دانشـگاهي          ). 8ـ10(

 رشد وتوسعه مهارتهـاي تفكـر       1986پرستاري امريكا از سال     

انتقادي را به عنوان يك جزء ضـروري ارزشـيابي دانشـجويان            

كارشناسي و مقاطع بالاتر ويك بخـش اجبـاري جهـت تاييـد             

چراكـه پرسـتاران    ).10،11(تبار نامـه پرسـتاران قـرار دادنـد        اع

توجه به مسئوليتها وگستردگي حيطه عمل پرستاري       امروزه ، با  

 حيـاتي در لزوم تصميم گيري هاي صحيح، حسـاس وگاهـاً    و

مهـارت دارنـد    خدمات پرستاري نه تنها نياز به كسب دانش و        

تصميم يني و موقعيتهاي خطير بال  بلكه بايد قادر به قضاوت در     

تفكـر در  مشـكلات پيچيـده و    گيري جهت حفـظ حيـات در      

).12،13(مواقع بحراني باشند

بدنبال درك ضرورت تغييرات عمده و     در جامعه ما نيز     

 آموزش پزشـكي در     اساسي در اهداف آموزش عالي خصوصاً     

 امروزه توجه ويژه به امـر  ،راستاي برنامه هاي دانشجو محوري 

دانشگاهها ميشود و اساتيد وكارشناسان     تدريس و يادگيري در     

آموزش پزشكي لزوم برخورداري دانشجويان از مهارتهاي حل        

 تصميم گيري و تفكرانتقادي را مطـرح نمـوده و تاكيـد     ،مسئله

مي نمايند كه برنامه هاي آموزشي دانشگاهها بايـد بـه نحـوي             

باشد كـه سـبب رشـد و ارتقـاء ايـن مهارتهـا در دانشـجويان                 

) .1(گردد

 جهت بررسي تاثير برنامه هـاي      ، بنا به ضرورت   ،بنابراين

ــاء ســطح    ــا در ارتق ــت آنه ــزان موفقي آموزشــي موجــود و مي

،مهارتهاي تفكرانتقادي دانشـجويان نيـاز بـه ابزارهـاي جـامع           

 در كشـور مـا      ،سـفانه متأامـا   . معتبر واستاندارد شده مي باشـد     

 صـورت  تاكنون هيچ مطالعه اي در اين زمينه در هيچ رشته اي        

اي نيـز   هيچگونه ابزار تدوين شده يـا ترجمـه شـده           نگرفته و 

 تا به ترجمـه آزمـون       يمبر آن شد  بر اين اساس    . موجود نيست 

 كـه اسـاس آن بـر   1انتقـادي كاليفرنيـا فـرم ب   مهارتهاي تفكر 

مفهوم اجماعي تفكر انتقادي ارائه شده به روش دلفـي توسـط            

و يــم ت ورزمبــادر) 8،14(اســتوار اســتهمكــاران فاشــيون و

�. The California Critical Thinking Test; Form B (CCTST- B)
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اعتماد و اعتبار آزمون مذكور را در جامعه ايران جهت استفاده            

 جهــت اســتفاده از ،كــه چـرا ميئكـاربردي آزمــون تعيــين نمــا 

آزمونهاي تدوين شده در ساير كشورها لازم اسـت عـلاوه بـر             

-ترجمه آزمون به هماهنگي و تطبيـق آن بـا عوامـل فرهنگـي             

ن سنجي آزمـون     سپس شاخصهاي روا   ،اجتماعي پرداخته شود  

تا دهه قبـل يـك   ).15،16(ترجمه شده مورد بررسي قرار گيرد    

مهارتهـاي تفكـر انتقـادي      نظر عمومي در زمينه مفهوم و      اتفاق

وجود نداشت و صاحب نظران هر يك از دريچه ديد خـويش            

90در سـال    .به بررسي تفكر انتقادي و اجزاء آن پرداخته انـد           

 انجمن فلاسـفه و چنـد       با همكاري همكاران   فاشيون و  1989/

بردانشگاه ايالات متحده آمريكا در مطالعه اي به روش دلفي ،         

فلاسـفه   تن از صاحب نظران تفكر انتقادي،      46اساس نظرات   

بـه يـك    پس از بررسيهاي لازم ،    اساتيد برجسته آموزشي و   و

. مهارتهاي آن دسـت يافتنـد     مفهوم اجماعي از تفكر انتقادي و     

ه شده به روش دلفـي، تفكـر انتقـادي بـه            بر اساس مفهوم ارائ   

عنوان يك فرآيند قضاوت خود تنظيم و هدفـداري اسـت كـه             

. تصميم گيري مناسب در فردمـي شـود       سبب حل مشكلات و   

در واقع فرد با استفاده از توانائي تفكر انتقادي قادر خواهد بود          

نحوه عمـل  منفرد،مسائل مركب و  با بررسي دقيق مشكلات و    

كـه جهـت     كه بايد داشته باشد را تعيـين نمايـد،         نوع باوري و

نقــش مداخلــه گرانــه عملكــردي،رســيدن بــه چنــين بــاور و

مهارتهــاي اصــلي شــناختي تفكــر انتقــادي بســيار چشــمگير  

).8،14،17(است

بـه معنـي    تفسـير مهارتهاي اصلي تفكر انتقـادي شـامل      

به معنـي   تحليل،  درك و بيان معاني مربوط به تجربيات متنوع         

يص هدف مطالب و پي بردن به ارتباطات موجود در بين           تشخ

به معني تعيين اعتبار مطالـب و ارزيـابي نحـوه            ارزشيابي ،آنها

به معنـي توانـائي نتيجـه گيـري از           استنباط ،ارتباطات بين آنها  

بيـان نتـايج اسـتدلال      به معني موجه نمائي و    توضيح،مطالب  

 تفكرات خود بـر به معني اصلاح و بازبيني خود تنظيمي .وفرد  

اين مهارتها در گذشته و     . اساس مطالب مورد بررسي مي باشد     

قياسـي دسـته    بطور معمول تحت عناوين استدلال استقرائي و      

استدلال استقرائي بـه معنـي اسـتخراج نتيجـه          دند  بندي مي ش  

براساس دلايل منطقي است و استدلال قياسي به عنوان نتيجـه           

).8،9،17(ل كلي مي باشداساس يك استنباط يا اصگيري بر

مواد و روشها 

 بـر روي  Methodological مطالعـه روش شناسـي  اين 

كه  علوم پزشكي تهران،   هاي دانشجوي پرستاري دانشگاه   405

به شيوه تصـادفي طبقـاتي از ترمهـاي مختلـف انتخـاب شـده           

از هـر تـرم     دانشـكده هـا    بدين نحو كه در هر يـك از          (بودند

س برحسب تراكم به طـور تصـادفي        تحصيلي يك يا چند كلا    

انتخاب شد و آزمون مـورد بررسـي، توسـط دانشـجويان ايـن       

ابزار مورد استفاده در    . انجام شده است   )كلاسها تكميل گرديد  

 آزمون ترجمه شده مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا       مطالعهاين  

ال چنـد  ؤ س ـ34اين آزمون حاوي   .   بود  CCTST_B) فرم ب (

 شـناختي   حوزه مهارتهـاي   5 پاسخ صحيح در     گزينه اي با يك   

تحليل، ارزشيابي، استنباط، استدلال اسـتقرائي و       (تفكر انتقادي   

 به ازاي هر سوال صحيح يـك نمـره بـه فـرد             كه است) قياسي

تعلق مي گيرد و مجموع سوالات صحيح آزمون، نمره كـل آن            

.محسوب مي شود

 ايـن   از آنجا كه هدف    داده ها  تجزيه و تحليل آماري   در  

پژوهش بررسي يا كشف ارتباط بين متغيرها نيست، در نتيجـه           

2رو هنجـا  تنها به محاسبات مربوط بـه تعيـين اعتمـاد، اعتبـار           

 آزمـون  2جهـت تعيـين اعتبـار صـوري       . نمرات اكتفـا گرديـد    

 تفكر انتقادي، آزمون مـذكور توسـط پژوهشـگران و     مهارتهاي

د ادبيـات   اساتيد زبان انگليسـي ترجمـه شـده و بوسـيله اسـتا            

 آزمون  3براي بررسي اعتبار محتوائي   . فارسي ويراستاري گرديد  

اسـاتيد  ( متخصصـان امـر     تـن از   12اقدام بـه نظـر خـواهي از       

�- Norm                                    �- Face V.
�- Content V. �- Constract V.
�- Factor analysis                     �- Internal Components A.
�- Principle Componets A.      	- Varimax Votation
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جهـت تعيـين    .گرديـد ) آموزش پزشكي و روانشناسي تربيتـي     

اعتماد علمي آزمون، از روش همبستگي دروني و با استفاده از           

رديـد كـه جهـت       ريچاردسون اقدام گ   -كودر20فرمول شماره   

اين بررسي، همبستگي تك تك سئوالات با نمـره كـل آزمـون           

مذكور آزمون   4اعتبار سازه .) 15،16(مورد محاسبه قرار گرفت   

ــار در آزمونهــاي ترجمــه شــده مــي    ــوع اعتب ــرين ن كــه مهمت

.)18(باشد

، همبستگي  5 در اين پژوهش به سه روش تحليل عاملي       

حليـل  تدر.)15،16( و تفاوتهاي گروهي تعيـين گرديـد       6دروني

 وتحليـل   7عاملي از روشهاي تحليل به روش مولفه هاي اصلي        

. )19،20(استفاده شد8چرخش واريماكسبه روش

روش همبستگي درونـي    در  پس از انجام تحليل عاملي،      

آزمون جهت تعيين اعتبـار سـازه،  همبسـتگي نمـرات خـرده              

رار آزمونها با نمره كل و همچنين با يكديگر مـورد محاسـبه ق ـ       

استفاده از روش تفاوتهاي گروهي جهت تعيين اعتبـار         . گرفت

سازه براين اساس استوار است كه طبق نظر برخي صاحبنظران          

 علوم منطق و فلسفه سـبب        در تفكر انتقادي، كسب و تحصيل    

 ـ   در فرد ي تفكرانتقادي   رشد و ارتقاء مهارتها    راين مي گـردد، ب

ارتهـاي تفكـر     دانشجويان رشته هاي مذكور از سطح مه       اساس

 برخـوردار    رشته ها  انتقادي بالاتري نسبت به دانشجويان ديگر     

.هستند

 آزمون سنجش مهارتهاي تفكر انتقـادي بايـد قـادر بـه            

تميز اختلاف بين دانشجويان رشته فلسفه و پرسـتاري از نظـر            

سطح تفكر انتقـادي بـه صـورت بـالا بـودن ميـانگين نمـرات           

 روش تفاوتهاي گروهي    جهت اجراي . دانشجويان فلسفه باشد  

 دانشـجوي كارشناسـي     50، نمونه اي به حجـم       مطالعهدر اين   

رشته فلسفه از دانشگاههاي تهران و شهيد بهشتي مشـغول بـه            

 بطور تصادفي انتخـاب و بـراي ايـن       78-79تحصيل در سال    

. دانشجويان در شرايط يكسان آزمون تفكر انتقـادي اجـرا شـد       

خـتلاف ميـانگين نمـرات      پس از نمره گذاري، جهت بررسي ا      

-آزمون مذكور در دانشجويان پرستاري با دانشجويان فلسفه از        

testtجهت تعيين هنجار نمرات دانشـجويان  .  استفاده گرديد

) فـرم ب  (پرستاري در آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا        

براساس جدول توزيع فراواني نمرات خـام آزمـون، از هنجـار       

.درصدي استفاده شد

يافته ها 

 از اعتمـاد و اعتبـار       CCTSTنتايج بيانگر آن اسـت كـه        

.لازم جهت سنجش مهارتهاي تفكر انتقادي برخـوردار اسـت  

را خانم  %) 76( نشان داد كه اكثريت حجم نمونه      همچنيننتايج  

. بـود 4/21±3/2ها تشكيل داده و ميانگين سـني نمونـه هـا            

ونـي و بـا   ضريب اعتماد كـل آزمـون بـه روش همبسـتگي در          

% 62 ريچاردسـون برابـر      - كـودر  20استفاده از فرمول شـماره      

-%65است و ضريب اعتماد براي خرده آزمونهـا در محـدوده            

از آنجا كه اسـاس     ،در مورد اعتبار سازه آزمون    .مي باشد % 60

 بـر مفهـوم اجمـاعي        )CCTST( مورد بررسي  تئوريكي آزمون 

ر اسـت، جهـت     تفكر انتقادي ارائه شده به روش دلفـي اسـتوا         

،بررسي و مقايسه ساختار آزمون مـذكور بـا مفهـوم اجمـاعي             

براسـاس ايـن مفهـوم، تفكـر       . اقدام به تحليـل عـاملي گرديـد       

تحليــل، ارزشــيابي، (  حــوزه مهارتهــاي شــناختي5انتقـادي از  

تشـكيل شـده اسـت،      )  استنباط، استدلال اسـتقرائي و قياسـي      

 كـه   لب مي باشـد   يد اين مط  ؤنتيجه ساختار عاملي آزمون نيز م     

 حوزه مهارتهاي شـناختي     5 مشتمل بر    CCTSTنسخه فارسي 

 جهت تحليل عاملي    مطالعهدر اين   .  مذكور است  تفكر انتقادي 

نتيجـه تحليـل    . از دو روش توصيفي و اكتشافي اسـتفاده شـد         

عـــاملي بـــه روش توصـــيفي بيـــانگر كفايـــت نمونـــه      

ري ومعني دار بودن داده هاي جمع آو      ) =59/0K.M.O(برداري

در سطح بسيار   ) آزمون بارتلت =P=80/860,000001/0(شده  

ال آزمـون بـه     ؤ س ـ 34در مدل اكتشافي تحليل عاملي،      .بالا بود 

هاي اصلي و چرخش واريماكس مورد تحليـل        لفهؤروشهاي م 

پـس  .  عامل بزرگتر از يك بود     14قرار گرفتند، كه ارزش ويژه      

4/25عامل با  3از چندين بار تحليل عامل به روشهاي مذكور،         

 واريانس كل مشخص گرديـد و سـوالات آزمـون براسـاس             %

 عامـل   3 در بين اين     3/0درجه همبستگي و بار عاملي بيش از        

جراي مجدد تحليل عامل در اين آزمون مبتني بر         ا.توزيع شدند 

.دسته بندي سنتي تفكر انتقادي است
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 براين اساس تحليل عامل مجدداً با روشهاي فوق الذكر         

 عاملي اجرا شـد و همبسـتگي سـوالات آزمـون            2تخراج  با اس 

 مـورد بررسـي   3/0 عامل با بار عامـل بـيش از   2نسبت به اين   

پـس از انجـام تحليـل عـاملي و مشـخص شـدن        .قرار گرفـت  

عاملهاي تشكيل دهنده آزمون، همبستگي عاملها با نمره كـل و           

بــا يكــديگر بعنــوان روش دوم در تعيــين اعتبــار ســازه مــورد 

.رار گرفتبررسي ق

عامـل تحليـل، ارزشـيابي، اسـتنباط،        5هر  ن روش   يدر ا 

استدلال استقرائي و اسـتدلال قياسـي بـا نمـره كـل آزمـون از              

همبستگي مثبت و بالائي برخوردار بودند، هم چنين عاملها بـا           

.يكديگر نيز داراي همبستگي مثبت و معني دار بودند

ه، در روش تفاوتهاي گروهي جهت تعيـين اعتبـار سـاز          

ميانگين نمرات دانشجويان پرستاري با دانشـجويان فلسـفه در          

 مورد مقايسه قرار گرفت و نتايج حاصل نشان         CCTSTآزمون  

داد كه اختلاف معني داري بـين ميـانگين نمـرات دانشـجويان             

ــتاري ــفه)7/11±3/3(پرســ ــود )2/14±2/4( و فلســ  وجــ

).p= 0001/0(دارد

 در دانشجويان   ر مذكو  در ارتباط با هنجار نمرات آزمون     

پرستاري، شاخصهاي مركزي و پراكندگي آزمون نشان دهنـده         

آن است كه توزيع فراوانـي نمـرات از يـك توزيـع نرمـال در                

كه اخـتلاف معنـي   اينبر اساس  و   سطح جامعه برخوردار است   

وجود ) نثؤمذكر و م  (داري بين ميانگين نمرات در دو جنس        

هنجـار  . به شـد  نداشت، هنجار درصدي براي كل گروه محاس ـ      

درصــــــــدي نمـــــــــرات نيــــــــز بيـــــــــانگر آن   

 بترتيب مربوط بـه نمـرات    95و5و50است كه صدكهاي    

.)1جدول( مي باشد17و11،6

كاليفرنيـا  هنجار درصدي نمرات آزمون مهارتهاي تفكر انتقـادي       : 1جدول  

.1378،تهران.دانشجوي پرستاري نفر 405در 

هنجار درصدينمره خام

4-11

53

65

711

816

925

1039

11 50

12 60

13 72

14 81

15 87

16 92

17 95

18 98

24-1999

بحث 

يك نوع فعاليت شـناختي جهـت درك و        تفكر انتقادي، 

ي از قبيل اسـتدلال   يارزيابي يافته ها و پديده ها بر پايه مهارتها        

ء سـطح  ابنـا بـه اهميـت رشـد و ارتق ـ    ).21(ميباشدو تحليل 

ــادي در حــين تحصــيلات دانشــگاهي،  مهارتهــ اي تفكــر انتق

ــا در دانشــجويان    ــن مهارته ــنجش و بررســي اي ضــرورت س

ينـد پيچيـده    آاما چون تفكر انتقادي يك فر     . احساس مي گردد  

اســت، توســعه و ارتقــاء ابزارهــاي ســنجش مهارتهــاي تفكــر 

آزمـون مهارتهـاي    . )9(انتقادي به يك چالش تبديل شده است      

 آزمونهـاي قبلـي كـه بـر          ساير رنيا برخلاف تفكر انتقادي كاليف  

تعاريف فردي از تفكر انتقادي استوار بودند، بـر يـك مفهـوم              

ال ؤ س ـ 34 و )9،17 (اجماعي از تفكر انتقادي استوار مي باشد      

 سوالي اسـتخراج و  200آزمون مذكور نيز از بين يك مجموعه  

علاوه بر اعتماد و اعتبار آزمون، قدرت تمييز و درجه دشواري           

سوالات نيز مورد محاسبه قرار گرفته است بر ايـن اسـاس بـه              
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نظر مي رسد كه اين ابزار نسبت بـه سـاير ابزارهـاي سـنجش               

.)17(تفكر انتقادي از جامعيت بيشتري برخوردار باشد

 از سوي ديگر در برگردان آزمون به زباني غير از زبـان            

اصلي، ترجمه آزمون مباحث پيچيده نظـري و روش شـناختي           

) ســاختار(مترجمــان آزمونهــا بايــد چهــارچوب . پــي دارددر 

مفهومي كه اساس آزمون مبتني برآن است، درك نموده و ايـن            

چهارچوب را در هر جا كه لازم باشد به فرهنگ جديد منتقـل           

نمايند و آزمون را با آن تطبيق دهنـد و تنهـا در ايـن صـورت                 

ايـن  بـر  ). 15(است كه مقايسه فرهنگي امكان پذير مي گـردد        

 در جامعه ايـران، لازم      CCTSTاساس جهت استفاده از آزمون      

بود علاوه بر ترجمه آزمون به هماهنگي و تطبيق آن با عوامـل             

فرهنگي اجتمـاعي پرداختـه شـود و سـپس شاخصـهاي روان             

.سنجي آزمون ترجمه شده مورد بررسي قرار گيرد

ضريب اعتماد بدست آمده در اين پژوهش بـا ضـرايب           

صل در فرايند استانداردسازي اين آزمـون در امريكـا    اعتماد حا 

تا حدود زيادي مطابقت داشته و اختلاف اندك        ) 70/0-68/0(

نوس بـودن نـوع     أموجود با توجه به غير معمـول بـودن و نام ـ          

. ل اسـت  الات بـراي دانشـجويان جامعـه ايـران قابـل قبـو            ؤس

-%75(ضـريب اعتمـاد     همكاران  همچنين طبق نظر فاشيون و      

راي چنين ابزارهائي كه قدرت تفكـر را در فـرد مـورد             ب%) 65

، پـس آزمـون     )17،22(سنجش قرار مي دهنـد، مناسـب اسـت        

ترجمه شده مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا بعنوان يك ابـزار          

پس از تعيـين اعتمـاد     .پژوهشي از اعتماد لازم برخوردار است     

تبـار آزمون به بررسي اعتبار سازه آزمون كه مهمتـرين نـوع اع           

بـه سـه روش، تحليـل       ) 18(درآزمونهاي ترجمـه شـده اسـت      

.عاملي، همبستگي دروني و تفاوتهاي گروهي پرداخته شد

نتايج تحليل عاملي همـاهنگي بـين سـاختار آزمـون و             

تئوري زمينه اي كه اساس آزمون را تشكيل مي دهد را روشن            

) خــرده آزمــون( عامــل 5ســاخت و نشــان داد كــه آزمــون از 

تفكـر  (ه است كه همه اين عاملها يك سازه واحـد           تشكيل شد 

همبسـتگي درونـي    . را مورد سنجش قرار مـي دهنـد       ) انتقادي

آزمون نيز نشان داد كه عاملهاي مذكور از همبسـتگي مثبـت و             

بالائي با نمره كل آزمون برخوردار هستند و بررسي تفاوتهـاي           

CCTST نشان داد كه آزمون       همچنين گروهي در اين پژوهش   

رتهاي تفكر انتقادي را مورد سنجش قرار مي دهـد و قـادر             مها

به تميز اختلاف بين سطوح مختلف مهارتهـاي تفكـر انتقـادي           

 بنــابراين نســخه فارســي آزمــون مهارتهــاي .افــراد مــي باشــد

تفكرانتقادي كاليفرنيا فـرم ب از اعتمـاد و اعتبـار لازم بعنـوان            

.يك ابزار پژوهشي برخوردار مي باشد

كرتقدير و تش

بدينوسيله از سركار خانمها مريم حسين زاده، دكتر ژيلا         

دكتـر  دكتر سـيف نراقـي،    ،  عابدسعيدي، دكتر ارشدي، شهابي     

 دكتــر محرابــي بــه جهــت انو آقايــســيف و زهــرا خســروي 

ــرم و     ــئولين محت ــان و مس ــرات ارزشمندش ــا و نظ راهنمائيه

هاي پرستاري شهيد بهشتي ،تهـران      دانشجويان عزيز دانشكده  

يران و ساير عزيزاني كـه در اجـراي پـژوهش همكـاري و              و ا 

.مساعدت نمودند تشكر و قدرداني مي گردد

���������� 
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