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قوميت، پديده اى آكسيمورون در برنامه درسى صريح  مدارس متوسطه ايران

چكيده
در اين پژوهش جايگاه قوميت در برنامه هاى درسى صريح دورة متوسطه در نظام آموزش 
و پرورش ايران در رشتة ادبيات و علوم انسانى مورد بررسى قرار گرفته است. پيش فرض 
عناصر برنامة درسى  صريح از ديدگاه اكر1 اخذ و از روش پژوهش تحليل محتواى كيفى 
استفاده شده است . در تحليل محتواى كيفى از مدل ترتيبى فيليپ ميرينگ استفاده شده و 
است .  بوده  درسي  كتاب هاي  فعاليت هاي  و  تصاوير  محتوا،  اهداف ،  محتوا؛  تحليل  واحد 
كتاب هاى  از  صفحه   1470 از  بيش  قالب  در  كتاب  جلد   8 تعداد  پژوهش  مورد  جامعة 
مطالعات اجتماعى، تاريخ، جامعه شناسى و علوم اجتماعى دوره متوسطه و پيش دانشگاهى 
پژوهش  يافته هاى  و  شده  استفاده  هدفمند  نمونه گيرى  روش  از  تحقيق  اين  در  است.  بوده 
تعارضات  بر  ضمني  تأكيد  اقوام،  مسائل  طرح  به  تمايل  عدم  بر  مبتنى  جايگاهى  بيانگر 
قوميت ها و مغفول بودن قوميت و مقوله هاي قومى در كتاب هاى درسى مى باشد. همچنين بر 
اساس يافته هاى پژوهش جايگاه قوميت در كتاب هاى درسى ، جايگاهى آكسيمورون بوده و 
اين بى وضعيتى نسبت به جايگاه قوميت ، معلمان و دانش آموزان را در اين زمينه با انبوهي از 

اطلاعات متناقض و چالش برانگيز مواجه نموده است.

كليد واژه ها: قوميت، برنامه درسى صريح، دوره متوسطه، آكسيمورون 
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فصلنامه نوآورى هاى آموزشى. شمارة40، سال دهم، زمستان581390

مقدمه
ايران سرزميني متشكل از فرهنگ ها، اقشار و اقوام مختلف نظير اقوام آذري ،  كرد، تركمن ، 
طالشي ،  مازندراني ، گيلك ، عرب ، بلوچ و ساير اقوام مي باشد . واقعيت غير قابل ترديد آن است 
كه حدود نيمي از استان هاي كشور به طور مستقيم داراي تنوع قومي هستند (حاجياني ، 1383 ) 
معاصر  سياسي  و  فرهنگي،  اجتماعي  مسائل  مهم ترين  از  يكي  ايران  در  قوميت  مسئلة  واقع  در 
به شمار مي آيد (فكوهي،1385). تنوع قوميِ پهنة فرهنگي ايران مي تواند به عنوان يك امتياز در 
را  غناي خود  و  رشد  ملي  نهايت فرهنگ  در  گردد زيرا  ملي محسوب  تقويت فرهنگي  جهت 
نيز  درسي  برنامه  و  تربيت  و  تعليم  متخصصان  است.  خود  دهنده  تشكيل  فرهنگ هاي  مديون 
موضوعات  از  آن ها  عقايد  و  رسوم  و  آداب  و  قوميت ها  بشر،  فرهنگى  ميراث  مطالعة  معتقدند 
ضروري محسوب مي شود . ( شريعتمداري، 1376 و 1381 ؛ مهرمحمدي، 1381 ؛ فتحي واجارگاه، 
1383 ؛ عسگريان، 1385؛ پاينار، 1993؛ اسپردلي وكوردي،ترجمه محمدى، 1386 و ژاك دايگنو، 
 گودسون،  مك لارن، ژيرو به نقل از فتحي واجارگاه، 1386  ) و بالا بردن سطح تربيت افراد در اين 
زمينه ها نيازمند برنامه معيني است. با وجود آن كه مسئله قوميت در ايران جزء يكي از مهم ترين 
مسائل فرهنگي و اجتماعي و سياسي معاصر به شمار مي آيد، لكن اين مهم عمدتاً در حوزه سياسي 
است  گرفته  انجام  زيادي  كاري  كم  آن  در  فرهنگي  و  تربيت  و  تعليم  حوزه  در  و  شده  متبلور 
( فكوهي ، 1385 ) . نگاهي به پژوهش هاي انجام شده در زمينه ميزان توجه به قوميت در كتاب هاي 
طريق  اين  از  ملي  هويت  تقويت  و  قوميت  به  درسي  كتاب هاي  گرايش  مي دهد  نشان  درسي 
ضعيف و خنثي است . نتايج پژوهشي با عنوان جايگاه هويت ملي در كتب تاريخ دوره دبيرستان 
بيانگر آن است كه محتواي كتب تاريخ دوره دبيرستان فاقد رويكرد و محتواي لازم براي تقويت 
هويت ملي است ( عبدي و لطفي ، 1387 ) . باتوجه به حساسيت مسئله هويت ملي در ايران و با 
در نظر گرفتن موقعيت فرهنگي ،  اجتماعي و سياسي كشور، بي  توجهي به مقوله هويت ملي در 
كتب درسي مدارس ، در مقام يكي از مهم ترين ابزار هاى انتقال ميراث فرهنگي، جاي تأمل دارد. 
يافته هاي پژوهشي ديگري نشان مي دهد كه به مقولة هويت ملي در كتب دورة راهنمايي نيز توجه 
متعادلي نشده و ضروري است كه برنامه ريزان كتب درسي در اين زمينه مطالبي را براي آشنايي 
دانش آموزان با مقوله هاي فرهنگي و قومي بيان كنند ( صالحي عمران ، رضايي ، نيازآذري ، كمالي ، 
1387 ) . كم توجهي به تنوع قومي در كتاب هاي درسي دورة متوسطه نيز از ضعف هايي است كه 

در كتاب هاي ياد شده مشاهده شده است ( خدايار و فتحي ، 1387 ) .
 بايد توجه داشت كه در طول تاريخِ پيدايش ايران ، همواره فرهنگ و تمدن آن نيز در مناطق 
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پيراموني خود حضوري چشم گير داشته است ، به گونه اي كه مطالعه تاريخ و فرهنگ ايران بدون 
توجه به اين مناطق كاملاً ابترخواهد بود. با اين ضعفِ كتاب هاي درسي، جامعه ايراني از آشنايي 
با بخش عظيمي از ظرفيت جهاني خويش محروم شده است . اين موضوع به كتب دوره متوسطه 
و راهنمايى محدود نشده و تحليل محتواي كتاب هاي فارسي و تعليمات اجتماعي دوره ابتدايي 
نيز بيانگر ضعف در توجه به مؤلفه هاي قومي مي باشد ( شاه حسني ، 1387 ص 57 ) اين درحالي 
است كه گفت وگوي بين فرهنگ ها و اقوام مي تواند سازوكاري مناسب براي ايجاد انسجام ملي 
و  صميمانه  تعامل هاي  ميزان  قدر  هر  و  ص 75 )  ( حاجياني ، 1381   باشد  جامعه  آحاد  پيوند  و 
تقويت  بيشتر  نيز  ملي  هويت  باشد،  بيشتر  مختلف  قوميت هاي  دانش آموزان  بين  در  اجتماعي 
مي گردد ( مهدوي و پيلتن ، 1388 ) افزايش توان دانش  آموزان در بر طرف كردن موانع ارتباطي 
اقوام و فرهنگ هاي مختلف، مي تواند تأثير مثبتي بر توسعة اخلاق در محيط هاي آموزشي بگذارد 
( فيضا و كريستين، 2010) و آموزش و پرورش مي بايست در اين زمينه براي توسعه و گسترش 
ارزش هاي مشترك فرهنگي تلاش نموده و به تبادل ارزش هاي فرهنگي اقوام اهميت داده و آن ها 
را تحت پوشش قرار دهد (ارسلان، 2009 ) اين رويكرد، صرف نظر از نوع قوميت و فرهنگ 
دانش آموزان، سبب بهبود رشد شناختي، درك نژادي و قومي، تقويت حس اجتماعي، مشاركت 
مدني و زمينه ساز همكاري فراگيران بر روي پروژه هاي تيمي خواهد بود (فرناندز ، 2001 ). نهاد 
آموزش و پرورش در قالب هاي مختلف ، به ويژه با استفاده ازكتب درسي مناسب، مي تواند نقش 
برجسته اي در تقويت و ترويج هويت هر كشوري ايفا نموده ، حيات فرهنگي آن را تضمين كند. 
ايران با دارا بودن قوميت هاي مختلف ازجمله كشورهايي است كه مي تواند با شناساندن و تأكيد 
بر نقاط عطف و افتخارآميز اين فرهنگ ، بيش از پيش براي تقويت حس ملت بودن و همگرايي 
ملي از آن بهره ببرد. اين امر در وهله نخست برعهدة نهاد آموزش و پرورش است تا در قالب 

كتب درسي به ويژه كتب علوم اجتماعي و تاريخ به اين مهم بپردازد. 
براساس نتايج تحقيقات فوق مشخص شد كه ميزان توجه به قوميت ها و مقوله هاي فرهنگي 
در  مي توان  را  بي توجهي  اين  آثار  مي باشد.  خنثي  و  ضعيف  ايران،  پرورش  و  آموزش  در  آنان 
بخش هاي مختلف ، به ويژه درمورد ضعف آگاهي و تعلق نسبت به هويت و فرهنگ ايران مشاهده 
كرد. در اين فضاي پيش آمده كتاب ها،  روزنامه ها، مجلات ، سايت هاي اينترنتي ، شبكه هاى ماهواره 
اي و غيره مي توانند از عدم آگاهي جوانان كشور به تاريخ و فرهنگ و هويت ملي سوء استفاده 
نموده وچالش هايي را براي هويت و فرهنگ ملي ايجاد كنند. در اين مقاله جايگاه قوميت در 
برنامه درسي رسمي و در قالب كتب درسي علوم اجتماعي و تاريخ  دورة متوسطه، با نظر به نقش 
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و اهميت  قوميت ها در تعميق فرهنگ و هويت ملي، مورد بررسي قرارگرفته است. بر اين اساس 
ابتدا مباني نظري و جايگاه قوميت از ديدگاه صاحب نظران مورد بررسي قرار مي گيرد. جدول 

شماره يك نظرات تعدادي از نظريه پردازان حوزه قوميت و چند فرهنگي را نشان داده است.

جدول1. اشارات برخى صاحب نظران در حوزه قوميت و چند فرهنگى
اشارات براي برنامه درسي در حوزه قوميت و چند فرهنگيمفاهيم اصليصاحبنظر

پائولوفرير
(شارع پور ، 1387)

از انديشمندان حوزه سياسي 
است

فرهنگ سكوت ، بانكداري 
آموزشي ، پداگوژي اميد

پداگوژي مطرح شده باتوجه به زمينه هاي مربيان و يادگيرندگان 
بازبيني و بازآفريني شود. فرصت ها آشكارشوند. به يادگيرندگان 

احترام گذاشته شود. 
- به تفاوت درايده ها احترام گذاشته شود.

- به دانش و اطلاعات عوام و توده مردم و محتواي فرهنگي آنان 
احترام گذاشته شود. 

مايكل اپل2 
(2010)

از انديشمندان حوزه 
نظريه پردازي انتقادي و تغيير 
برنامه درسي در بسترسياسي 
ايده اصلي : نظريه بازتوليد، 
تنوع نژادي، قوميت ، زباني

آموزش و پرورش نابرابري ها را در جوامع سرمايه داري باز توليد و 
توجيه مي كند.

- تبعيت از قدرت ، سلطه طبقاتي ، نژادپرستي و روابط نابرابر را باز 
نمايي مي كند. 

- فهم رابطه آموزش و پرورش و دانش مستلزم نوعي فهم انتقادي 
نسبت به كاركرد واقعي مدرسه است .

پيترمك لارن3

مفاهيم اصلي به هويت ، 
صدا، پداگوژي انتقادي اكثر 

نوشته هاي وي در حوزه 
سياست ، فرهنگ و ترويج 

پداگوژي انتقادي است.

- قوانين كلاس درس براي باز توليد و تقويت الگوهاي موجود در 
خصوص طبقه و قوم ( نژاد ) برتر تدوين و اجرا مي شود.

- به نقش مدارس در شكل گيري هويت دانش آموزان بايد توجه 
شود.

كامرون مك 
دانش و درك فرهنگيكارتي4 (1993)

آموزش چند فرهنگي را به عنوان راه حل متضاد و مسأله ساز براي 
نابرابري نژادي در نظام آموزشي تلقي مي كند

پاول ويليس (به 
نقل از فتحى 

واجارگاه 1386)
مطالعات قوم نگاري و اتكال 
فرهنگ رزيت شده ، مقاومت

توجه به مفهوم مقاومت توجه به رفتار دانش آموزان در مقابل برنامه 
درسي پنهان  توجه به فرهنگ دانش آموزان

پي يربورديو
(به نقل از شارع 

پور1387)
باز توليد فرهنگي
 سرمايه فرهنگي

مدرسه و نظام آموزشي به گونه اي طراحي شده كه موفقيت فرزندان 
طبقات مسلط را تضمين كند. كودكان داراي سرمايه فرهنگي بالا به 

راحتي مي توانند با معلمان ارتباط برقراركنند.

هاواردويننت5 
وجود برتري نژادي(2010) 

وجود برتري نژادي را يادآوري كرده و انكارآن را به چالش 
مي كشد.

توجه به نژاد به عنوان عاملي كه جوامع و افراد را تقسيم كرده و 
سياست هاي اجتماعي بسيار متفاوت و متضادي را شكل مي دهد.
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مايكل اومي6 
 (2010)

قوميت ، نژاد، طبقات نژادي ، 
ساختار نژادگرايي

نژاد، مفهومي چند بعدي از معاني اجتماعي، ذهنيت ها، فعاليت هاو 
نهادهاست و شديدا ً قابل بازآفريني و تغيير است.

ريچاردهاتچر7 
(2010)

حقوق شهروندي ، اقليت ها، 
مستمندان

- شنيدن جدي شكايات بچه ها در مدرسه 
- درك خواسته هاي اجتماعي رفتارنژادي درون فرهنگ بچه ها

- پرداختن به اشكال رفتار ستمگرانه 
- برنامه درسي بايد موضوعات نژادپرستي را در ارتباط با اشكال 

مربوط به نابرابري و عدالت مورد خطاب قرار دهد.

جيمزبنكس8 
(2008)

آموزش چند فرهنگي 
آموزش مطالعات اجتماعي 

تنوع فرهنگي

- دانش آموزان نيازمند كسب دانش و مهارت هاي لازم براي 
كارآمدي در جامعه جهاني مي باشند.

- آموزش شهروندان بايد در قرن 21 متحول شود.
- برنامه درسي بايداصلاح شود و چند فرهنگ گرايي ، تاريخ و 

فرهنگ گروه هاي قومي و زبان در آن منعكس شود.

سونيانيوتو9 
(2010)

برابري آموزشي 
عدالت اجتماعي 

آموزش چندفرهنگي

- اگر به بچه ها با رويكرد چند فرهنگي تدريس شود در واقع آن ها 
براي زندگي آماده مي شوند. 

- تشكيل هويت دانش آموزان تابع تجارب شخصي و بافت 
اجتماعي و سياسي است كه درآن زندگي مي كنند.

- از مفهوم تعليم و تربيت برابر، يعني اينكه همه كودكان 
بتوانند به صورت يكسان بياموزند، حمايت مي كنند. 

هنري ژيرو10 
(2011)

فهم برنامه درسي به عنوان يك 
متن سياسي 

 آگاهي طبقات زيردست 
 به حاشيه رانده شده 

 گروه اقليت   

- گوش دادن به صداي درون گروه هاي اقليت و ضرورت توجه به 
تعليم وتربيت 

- مدارس بايد به مكان هايي تبديل شوند كه در آن ها امكان فهم و 
تمرين حقوق و مسئوليت هاي يك شهروند فعال و نقاد در اشكال 

مختلف يادگيري اجتماعي وجود داشته باشد.

لوئيس ويز11 
نژاد، طبقه وجنسيت(2010)

مقاومت دربرابر تبعات نژادپرستانه نياز به گفتگوهاي صحيح در 
كلاس هاي درس دارد.

سوزان ادگرتون12 
(2010)

گروه هاي حاشيه اي ، 
بنيادگرايي، انتقال ، عشق 

وعلاقه
ضرورت توجه به گروه هاي حاشيه اي 

پاتريك اسلاتري13 
 (2010)

مباني برنامه درسي و هنر 
زيباشناسي ، هرمنوتيك 

چندفرهنگي و فلسفه آموزش 
وپرورش، پست مدرن

بررسي هاي نژاد و جنسيت درنهايت به مربيان اجازه مي دهد تا 
ببينند كه ارزش و اعتبار هويت و صميميت و نوع دوستي كانون 

فهم برنامه درسي هستند.
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جدول2. خلاصه و جمع بندي نظرات چند تن از صاحب نظران در مورد قوميت و نژاد

متخصصان
ريرديدگاه ها

لوف
ائو
پ

اپل

رن
ك لا

م

س
ويلي

ديو
ور
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احترام به فراگيران ، 
فرهنگ آن ها و 

اطلاعات عوام و توده 
مردم

***********

تأكيد بر باز توليد در 
آموزش و نقش نظام 
آموزشي در موفقيت 
فرزندان طبقات مسلط

********

تأكيد بر نقش مدارس 
در شكل گيري هويت 
دانش آموزان و نياز به 
فهم انتقادي كاركرد 

مدرسه

*********

تأكيد بر چند فرهنگي 
به عنوان راه حل 

نابرابري هاي قومي و 
نژادي

****

توجه به فرهنگ 
دانش آموزان و برنامه 
درسي پنهان مدارس

******

شنيدن صدا، 
خواسته ها و شكايات 

دانش آموزان
*******

لزوم تبديل مدارس 
به مكان هايي جهت 

فهم و تمرين حقوق و 
مسئوليت شهروندي

*****

توجه به گروه هاي 
****حاشيه اي
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تفسير 
مباحث  صاحب نظران  از  يك  هر  كه  است  مشهود  مسئله  اين  فوق  توضيحات  به  توجه  با 
نظر  به  حال  عين  در  هستند.  مباحث  اين  مورد  در  متفاوتي  ديدگاه هاي  داراي  نژاد،  و  قوميت 
مي رسد مواردي نظير احترام  به فراگيران و فرهنگ آن ها، باور به نقش باز توليد در نظام آموزشي ، 
تأكيد بر نقش مدرسه در شكل گيري هويت دانش آموزان ، توجه به برنامه درسي پنهان مدارس 
و اهميت گفت وگو و شنيدن صداي دانش آموزان فرهنگ ها و قوميت هاي مختلف ، و همچنين 
لزوم تبديل مدارس به مكان هايي جهت تمرين حقوق و مسئوليت شهروندي از نكات مشترك 

و با اهميت اين ديدگاه هاست.

سوالات تحقيق
1. در تدوين اهداف كتاب هاي درسي دورة متوسطه قوميت داراي چه جايگاهي است؟
2. در محتوا و متن كتاب هاي درسي دورة متوسطه قوميت داراي چه جايگاهي است؟

3. در پرسش ها و فعاليت هاي كتاب هاي درسي دوره متوسطه قوميت چه جايگاهي دارد؟
4. در تصاوير كتاب هاي درسي دوره متوسطه قوميت چه جايگاهي دارد؟

تعريف مفاهيم
قوميت : گروهى با نسبت فرهنگى مشترك و احساس هويتى مشخص كه آن را به عنوان يك 
گروه فرعى از جامعة بزرگ تر متفاوت مى كند، اعضاى هر گروه قومى از لحاظ ويژگى هاى خاص 

فرهنگى از ساير اعضاى جامعة خود متمايز هستند (احمدى، 1382).
برنامه درسى صريح (رسمى): برنامه درسى صريح حاوى هدف ها، محتوا و روش هاى آشكار 
و منتشر شده مورد حمايت نظام آموزشى يا همان برنامه درسى رسمى است (مهرمحمدى ،1381).

آكسيمورون14 : اصطلاحى فنى است در زبان  لاتين  كه از به هم پيوستن دو كلمه متضاد ايجاد 
مى شود به عنوان مثال مى توان از اصطلاح «پرُسَرو صِداىِ ساكت» نام برد. (آريان پور كاشانى،1370 )

عناصر برنامه درسى
تدوين هر برنامة درسي در كلية عرصه ها مستلزم بهر ه گيري از يك چارچوب يا نظريه زيربنايي 
و مبتني بر اصول و موازين علمي و نيازهاي واقعي مي باشد تا بتواند به عنوان راهنماي عمل در 
بررسي و اجراي مراحل پژوهش مورد استفاده قرار گيرد. متخصصان برنامه درسي معتقدند در 
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برنامه درسي مي بايست نسبت به شناسايي عناصر و مولفه هاي جريان آموزش و تصميم گيري 
دربارة نحوة روابط آنها اهتمام لازم صورت گيرد (مهرمحمدي، 1381 ؛ ملكي، 1382 ؛ ميرزابيگي، 
1380 ). در اين كه تعداد عناصر برنامه درسي كدامند، ديدگاه هاي مختلفي عرضه شده است، 
ضمن اين كه متخصصان نيز در خصوص تعداد عناصر برنامه درسي هنوز به توافق قطعي دست 
نيافته اند (فتحى واجارگاه و شفيعى ، 1386؛ سراجي، عطاران و ديگران ، 1386) . شايد معروف ترين 
برداشت ارائه شده از عناصر برنامة درسي ،  طبقه بندي الگوي فرانسيس كلاين15 در الگوي مطالعه 
محتوا ،  اهداف ،  موادآموزشي ،  شامل  عنصر   9 قالب  در  كه  باشد  ـ   (SOS ) مدرسه اي  آموزش 
 فعاليت هاي يادگيري ، راهبردهاي يادگيري ،  ارزشيابي ،  گروه بندي ،  زمان و فضا يا مكان ،  عناصر 
برنامه درسي را مطرح كرده است . «اكر» براساس الگوي فرانسيس كلاين ،  عناصر برنامة درسي 
را در10 عنصر مورد توجه قرار داده است . با اين توصيف مي توان وضعيت آرايش عناصر برنامة 
درسي را به صورت ويژه اي نشان داد كه در آن ، همه عناصر و مؤلفه ها حول محور منطق اصلي 
برنامة درسي به يك ديگر متصل و مربوط هستند. اين آرايش يا چينش، عناصر برنامة درسي را 
باعنوان « تار عنكبوت برنامه هاي درسي »16 مورد اشاره قرارداده است (فتحي واجارگاه و شفيعي، 

1386 ). در اين پژوهش عناصر مقاصد و اهداف و محتوا مورد بررسى قرارگرفته اند.

جدول(3): عناصربرنامة درسي و تبيين آنها در فرآيندكيفيت برنامة درسي(به نقل از فتحي واجارگاه، 1388)

پرسش هاي جهت دهنده عناصر برنامه درسى

چرا فراگيرندگان بايد ياد بگيرند ؟منطق
يادگيرندگان در جهت تحقق چه اهدافي به يادگيري مي پردازند ؟مقاصد و اهداف

يادگيرندگان چه چيزي مي آموزند ؟محتوا
يادگيرندگان چگونه مي آموزند ؟فعاليت هاى يادگيرى

معلم چگونه فرآيند تدريس و يادگيري را تسهيل مي كند؟نقش معلم
يادگيرندگان با كمك چه چيزي به يادگيري مي پردازند ؟مواد و منابع
با چه كساني به يادگيري مي پردازند ؟ گروه بندى
كجا به يادگيري مي پردازند ؟ مكان
كي و چه زماني ياد مي گيرند ؟زمان

چه قدر در يادگيري پيشرفت داشته اند ؟سنجش و ارزشيابى
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روش شناسى پژوهش 
روش تحقيق 

در اين پژوهش از روش تحليل محتواى كيفى استفاده شده است. اين نوع ارزشيابي كيفي 
محتوا ، ريشه در پديدارشناسي17 ، هرمونوتيك18، نظريه انتقادي19 و آموزه هاى هنري دارد و هدف 
آن ، درك و فهم عميق ترِ محتوا در فعاليت هاي تربيتي است . از ويژگى هاى اين روش مى توان 
به اين اشاره نمود كه در آن ابعاد آشكار و پنهان محتوا هر دو مد نظر است نه فقط ابعاد آشكار 
كيفي  محتواي  تحليل  در  ميرينگ  ترتيبي20  مدلي  از  پژوهش  دراين   . (  1388 (فتحي واجارگاه، 
استفاده شده است. در اين مدل  سه مرحله متمايز تحليلي كه هر مرحله مي تواند به طور مستقل يا 
توأم با يكديگر مورد استفاده قرار گيرند وجود دارد. اين سه مرحله عبارت است از: خلاصه سازي 
21، توصيف و تشريح 22 و ساختارسازي يا پيكربندي 23. ( ميرينگ ، 2002 به نقل از كول باخر، 

2006 و پيربداقي، 1388 ص 30 ) مقوله هاي قوميت در اين پژوهش ابتدا بر اساس مطالعات و 
بررسي هاي انجام شده  در مورد كلماتِ كليديِ مرتبط با قوميت استخراج شد و پس از تنظيم 
اوليه جهت اعتبار يابي به تعداد 10 نفر از اساتيد دانشگاه كه در رشته علوم اجتماعي و يا برنامه 
درسي (حوزة قوميت وچند فرهنگي ) صاحب نظر بودند ارائه گرديد. آنگاه پس از جمع آوري 
پوشش،  ادبيات،  مذهب،  زبان،  گرديد:  مشخص  ذيل  شرح  به  نهايى  مقوله هاى  ايشان  نظرات 

محصولات، آداب و رسوم، اساطير ، ارزش ها، موسيقي ، هنجارها و نمادها و مكان .

جامعه ، نمونه و روش نمونه گيري پژوهش
با توجه به موضوع پژوهش ، جامعة مورد نظر در اين تحقيق كلية كتاب هاي درسي رشتة 
بوده  تحصيلى 1389-90  سال  در  كتاب  جلد  شامل 48  متوسطه  دوره  انساني  علوم  و  ادبيات 
است. بر اساس منطق پژوهش و با توجه به تمركز طرح مسائل اجتماعي و از جمله قوميت در 
كتب علوم اجتماعي و تاريخ، از بين 48 كتاب مذكور تعداد 8 جلد كتاب هاى علوم اجتماعي و 
تاريخ اين دوره با استفاده از روش نمونه گيري هدفمند انتخاب گرديد. در نمونه گيري هدفمند، 
پژوهشگر بايد بتواند افراد يا رويدادهايي را مورد پژوهش قرار دهد كه نمايشگر پديدة مورد 
مطالعه باشند و به  عبارت ديگر، اين نمونه منحصر به افراد نيست و پژوهشگر مي تواند براي 
گردآوري داده ها از اسناد و مداركي كه مي تواند در هريك از زمينه ها ي مورد پژوهش دادهايي 
را به دست دهد نمونه برداري كند (هومن، 1385). بنابراين نمونة مورد بررسي در اين تحقيق 
عبارت بوده است از كتاب هاى: 1. مطالعات اجتماعي، 2. جامعه شناسي (1)، 3. جامعه شناسي 
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(2)، 4. كتاب راهنماي معلم جامعه شناسي (2)، 5. تاريخ ايران و جهان (1)، 6. تاريخ ايران و 
جهان (2) 7. تاريخ شناسي پيش دانشگاهي، 8. جامعه شناسي نظام جهاني . در شكل شماره (1) 
مراحل تعيين نمونه، مشخص كردن مقوله ها، اعتبار يابي آنها، تحليل محتوا و چگونگي  پايايي و 

روايي آنها ديده مي شود.

مراحل تحليل محتواي
كيفى در اين پژوهش

5- تجزيه و تحليل 
6- پايايى و روايىو پاسخ به پرسش ها 

روش اجماع سه سويه استفاده 
شده است.

7- گزارش 
يافته هاى پژوهش

4- اجرا
استفاده ازجمله ها، تصاوير، 

فعاليت هاوپرسش  هابه 
عنوان واحدتحليل

3- مراحل
خلاصه سازي،
توصيف وتشريح
ساختارسازي

2- مرحلة اعتبار يابي
استفاده از نظرات متخصصان

 وتشكيل جدول مقوله هاي  
مربوط به قوميت

1- مرحلة مقدماتي
تعيين جامعة مورد پژوهش

تعيين نمونه
استخراج مفاهيم كليدي

شكل 1، مراحل تحليل محتواي كتب درسي ،پايايي و روايي يافته ها
  

يافته ها :
الف. قوميت در اهداف كتاب هاى درسى علوم اجتماعى

نشده  بيان  روشنى  به  هدف ها  اگر  است.  هدف  مى دهد،  معنا  تربيتى  فعاليت هاى  به  آنچه 
باشد، هيچ مبناى معتبرى براى انتخاب يا طراحىِ مواد و وسايل آموزشى ، محتوا يا روش هاى 
آموزشى وجود ندارد. در واقع اگر مقصد خود را ندانيد به سختى مى توانيد وسيلة مناسبى براى 
رسيدن به مقصد برگزينيد. براى تعيين هدف بايد منابع آن را شناخت و بر اساس اطلاعاتى كه از 
اين منابع به دست مى آيد ، هدف را تعيين كرد. يادگيرنده، دانش و جامعه سه منبع اصلى هدف 
محسوب مى گردند. وقتى ازجامعه و مناسبات نظام هاى اجتماعى بحث مى شود، يكى از ابعاد آن 
مسائل فرهنگى، يعني شيوة زندگى اعضاى يك جامعه معين، شامل ارزش ها، هنجارها، كالاها، 
چگونگى لباس پوشيدن ، رسم هاى خانوادگى نظير ازدواج، الگوهاى انجام كار ، مراسم مذهبى ، 
سرگرمى هاى اوقات فراغت و غيره مي باشد (موسى پور،1385). در اهداف كلى دورة متوسطه 
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مصَوب شوراى  عالى آموزش و پرورش نيز در قسمت اهداف فرهنگى و اجتماعى بر اهميت 
موضوع فرهنگ تاكيد شده است. از جمله آنها  مى توان به اين موارد اشاره نمود:1. دانش آموز 
دستاوردهاى فرهنگى جامعه ايرانى را جزئى از هويت ملى خويش مى داند.2. به زبان و لهجه 
بومى و محلى خود علاقمند است3. با مفاخر فرهنگ و هنر آشناست 4. براى تحقق وحدت و 

يكپارچگى در اجتماع تلاش مى كند.
در جدول شماره 4 اهداف كلى برنامه درسى علوم اجتماعى دوره متوسطه ارائه شده است. 
در اين جدول ارتباط بين اهداف ارائه شده با قوميت و مقوله هاى قومى، على رغم تاكيد قانون 
و  قانون  اين  و 19  اصول 15  ويژه  به  و  قوميت ها  موضوع  بر  ايران  اسلامى  جمهورى  اساسى 
همچنين اهداف كلى وزارت آموزش و پرورش در زمينه مسائل فرهنگى، از وضوح و روشنى 
برخوردار نيست. اين مسئله سبب مى گردد مبناى معتبرى براى انتخاب محتوا در زمينه جايگاه 
اقوام وجود نداشته باشد و لذا كتاب هاى درسى در اين مسير با مشكل مواجه شوند. اين در حالى 
است كه زيستن در كشورى كه بخش زيادى از آن را قوميت هاى مختلف تشكيل داده اند نيازمند 
كسب مهارت و قابليت هايى است كه به شكل ذاتى و نهادينه در اختيار افراد قرار نگرفته است. 
اين مهارت ها شامل همكارى، مشاركت، گفت وگو، رعايت ارزش هاى يكديگر، پذيرش و احترام 
به يكديگر و رعايت قانون براى زيست جمعى در بين قوميت هاى مختلف مى باشد. درجدول 
شماره چهار جايگاه قوميت در قالب مقوله هاي قومي در اهداف برنامه درسي علوم اجتماعي 

دوره متوسطه نشان داده شده است.
جدول(4 ) جايگاه قوميت در اهداف كلي برنامه درسي علوم  اجتماعي در دوره ي متوسطه

 هدف
          مقوله هاي قوميت

 
      قلمرو

بان
ز

هب
مذ

ات
ادبي

طير
اسا

ش
وش

پ
لات

صو
مح

سوم
 رر

ب و
آدا

اي
ش ه

ارز
دها

نما
او 

ار ه
هنج

كان
م

قي
وسي

م

اف
هد
ا

ش
 دان

مرو
قل

1- آشنايي با مباحث علوم اجتماعي 
و كاربرد آن در تحليل موضوعات 

ومسايل اجتماعي
2- آشنايي با موضوعات و مسايل 

اجتماعي به طورعام(اجتماعي،فرهنگي
،سياسي،اقتصادي)

3- تعميق شناخت تاثيرات متقابل فرد 
و جامعه

4- گسترش شناخت وظيفه ي فرد 
نسبت به ديگران

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-
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اف
هد
ا

 ها
ش

گر
رو ن

قلم

1- ايجاد نگرش مثبت نسبت به علوم 
اجتماعي و كاربرد آن در زندگي 

فردي و اجتماعي
2-تقويت روحية پژوهشگري

3-تقويت و تعميق گرايش مثبت 
نسبت به ارزش هاي مطلوب در 

جامعه
4-تقويت و تعميق نگرش منفي 

نسبت به ضد ارزش هاي در جامعه

-

-
-

-

-

-
-

-

-

-
-

-

-

-
-

-

-

-
-

-

-

-
-

-

-

-
-

-

-

-
-

-

-

-
-

-

-

-
-

-

-

-
-

-

اف
هد
ا

 ها
رت

مها
رو 

قلم

1- كسب توانايي كاربرد مفاهيم علوم 
اجتماعي در زندگي اجتماعي

2-كسب توانايي در تجزيه و تحليل 
موضوعات و مسايل اجتماعي

3- كسب توانايي انجام تحقيقات 
ساده در زمينه ي موضوعات اجتماعي

4-تقويت مهارت هاي 
اجتماعي(ايجاد رابطه با ديگران،شغل 

يابي،همكاري،احترام نسبت به 
ديگران،تحمل آراي ديگران و غيره)

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

تفسير
بسيار جاى تامل است كه جايگاه قوميت در اهداف كلى برنامة درسى علوم اجتماعى در 
دورة متوسطه به روشنى ديده نشده و مغفول واقع شده است. اين در حالى است كه هر جامعه اى 
كه به بلوغ فرهنگى خود اهميت مى دهد سعى مى كند آن بلوغ را به جوانان نشان دهد و انتقال 
تجارب  طريق  از  را  فرهنگ  فراگيران ،  كه  است  مسلم  نمى كند.  واگذار  تصادف  به  را  فرهنگ 
بى شمار روزانه خود جذب مى كنند. با اين حال چنين همانند سازى غير رسمى تضمين نمى كند 
كه دانش آموز همان عناصر فرهنگى و يا همان شناخت صحيح نسبت به اقوام را دريافت كند كه 

جامعه معتقد است اعضايش بايد آنها را داشته باشد.

ب. قوميت در محتواى كتاب هاى درسى دورة متوسطه :
تاكيدبر اختلاف به جاي اختلاط 

در جامعه اى چند قومي چون ايران، ما نيازمند تاكيد بر همگرايي اجتماعي و در نظر گرفتن 
عوامل مشترك فرهنگ هاي قومي و ملي در ايجاد شهروندي هستيم . در موارد متعددى، در كتاب 
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درسي مفهوم قوميت همراه با مفاهيم اختلافات قومي ، تضاد و تهديد عليه وحدت ملت نام برده 
شده است. مثلاً در صفحه  12 كتاب مطالعات اجتماعي آمده است كه : 

كه  هستند  جامعه  يك  در  گروهي  تعار ض هاي  از  نمونه هايي  قبيله اي ،  و  قومي  «اختلافات 
بعضي از آن ها براي بقا و رشد جامعه زيان آور و بعضي مفيدند.» بر اساس شكل شماره 2 تاكيد 

بر اختلافات براى رشد جامعه آثار منفى دارد.

اختلافات قومى براي رشد تضاد ،تهديد،تعارض وزيان آورقوميت
جامعه زيان آور است

شكل 2، تأثيراختلافات قومى بررشدجامعه

القاى ذهنيت منفي 
در صفحه 13 كتاب مطالعات اجتماعي پاية اول آمده است كه « ارزش هاي برخي از گروه ها 
استقلال  و  شدن  جدا  خواستار  كه  قومي  گروه هاي  مانند  مغايراست ؛  ملت [ملَى]  ارزش هاي  با 

هستند » .
براساس يافته هاى تحقيق مى توان گفت ، برخي از اين گونه اصطلاحات بيانگر ذهنيت منفي 
مؤلفان كتب درسى در مورد برخي اقوام مي باشد. اين موضوع در شكل شماره 3 نشان داده شده 

است.

آيا ارتباط وجود دارد؟!
 جدايى واستقلال طلبى ؛ 

كاروان هاى مسلح و مواد مخدر 
و شرارت هاى امنيتى

كردستان
سيستان و بلوچستان

شكل 3 – آثارضمنى برخى اصطلاحات

عدم تمايل به تعامل اقوام
در صفحه 63 كتاب مطالعات اجتماعي مى خوانيم كه : 

« وجود محيط هاي اجتماعي مختلف يا گروه هاي اجتماعي گوناگون، مانند اقوام و اقليت ها 
با فرهنگ ها، ارزش ها و الگوهاي عمل متفاوت و ازدواج در ميان چنين افرادي ، باعث وجود 
خانواده هاي ناسازگار خواهد شد» . در شكل شماره 4پيام قصد نشده اين موضوع نشان داده شده 

است.
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تعامل اقوام با يكديگر چيز 
خوبى نيست.

تعامل اقوام مختلف در قالب 
ازدواج با يكديگر باعث خانواده 

ناسازگار مى شود. 
پيام قصد نشده

شكل 4، پيام قصدنشده نهى افرادازتعامل بايكديگردرقالب ازدواج

زدن برچسب هاي نازيبا و قصد نشده به قوميت ها 
در صفحه 196 كتاب تاريخ ايران و جهان (2) با تشريح رويدادهاى اذربايجان و كردستان در 
سال 1324، از كردستان باعنوان شورشيان كردستان و شورشيان آذربايجان نام برده شده و اين 

صفت به كل اين دو قوميت نسبت داده شده است.
بهتر است با اشاره صريح به اتفاقات تاريخي و صرفاً تبيين عملكرد گروهي محدود، ازتعميم 

صفات نازيبايى همانند «شورشى » در كنار نام يك قوم اجتناب شود.
در صفحه 252 كتاب تاريخ ايران و جهان (2) نيز اين جمله عنوان شده است كه : «در بعضي 

مناطق مثل كردستان و تركمن صحرا تلاش هاي تجزيه طلبانه در جريان بود .»
همچنين در صفحه 264 كتاب تاريخ ايران و جهان (2) نام كردستان در كنار ناآرامي ها و 

اصطلاح گروهك ها آورده شده است.
 تكرار اصطلاحات « تجزيه طلب ، شورشى و غيره» به صورت قصد نشده در معرفى برخى 

اقوام مؤثر بوده و زمينه آزار روحي و عاطفي ساكنان اين مناطق را فراهم مي كند.

ايجاد نوسان تفكر پذيرش در مورد قوميت ها توسط كتاب درسي 
در صفحة 28 كتاب جامعه شناسي نظام جهاني، مواردي از مقدمة مفاد منشور ملل متحد24 به 

شكل زير عنوان شده است : 
«ما مردم ملل متحد با تصميم به رفق و مدارا كردن و زيستن درحال صلح و امنيت بين المللي 
مصمم شده ايم كه براي تحقق اين مقاصد تشريك مساعي كنيم» . سپس كتاب با ذكر منبع، يعني 
سايت فارسي سازمان ملل متحد25، دانش آموزان را در جهت مطالعه بيشتر به اين سايت هدايت 

مي نمايد.
بر اساس شكل شماره 5 محقق در مراجعه به سايت فارسى سازمان ملل متحد با 3 نكته 

مواجه شده است : 
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الف. معرفى  فعاليت هاى دفتر كميسارياي عالي حقوق بشر و معرفى شيوه دفاع ازحقوق 
بشر از طريق اين دفتر . (ضمناً از بازديد كنندگان خواسته شده است كه موارد نقض حقوق بشر 

و قوميت ها را مستقيماً به دفتر كميساريا اطلاع داده و موارد را پيگيرى نمايند.)
ب . وجوداعلاميه مربوط به حقوق اشخاص متعلق به اقليت هاي ملي ياقومي ، ديني و زباني 

مصوب مجمع در قطعنامه 135/47 مورخ 18 دسامبر1992 .
در  اقوام  حقوق  نقض  از  مواردي  درباره  متحد  ملل   سازمان  دبيركل  گزارش  وجود  ج. 

جمهوري اسلامي ايران
در نتيجه دانش آموزان اقوام مختلف به وسيله كتاب درسى با اطلاعات  ارائه شده در سايت 

سازمان ملل متحد ارتباط برقرار و وارد فرايند زير مى شوند.

شكل 5، برنامه قصدنشده معرفى دانش آموزان به سايت هاى معرفى شده در كتاب
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ج. قوميت در تصاوير كتاب هاى درسى دوره متوسطه 
پوشش اقوام ؛ نكتة مغفول كتاب هاى درسي 

تصوير صفحه 44 كتاب مطالعات اجتماعي كه در شكل شماره 6 ارائه شده، به صورت نقاشي 
بوده و بر پوشش مانتو و مقنعه كه عمدتاً در شهرهاي بزرگ و تهران مورد استفاده قرار مي گيرد 
تأكيد دارد. نتيجه اين كه نوع پوشش كه از جمله مقوله هاى شاخص قوميت مي باشد و در واقع 
شيوة  زندگي يك قوم و وجه تمايز زندگي يك قوم از اقوام ديگر محسوب مي شود اما معرفي 

آن مورد غفلت قرار گرفته است . 

شكل 6، برگرفته ازصفحه 44 كتاب مطالعات اجتماعي پايه اول متوسطه

ضعف مقوله هاى قومى در برنامه درسى رسمى
علوم  و  ادبيات  رشته  دوم  سال   (1) جامعه شناسي  كتاب   77 صفحه  در  شده  ارائه  تصوير 
انساني كه در شكل شماره 7 ارائه شده است از معدود تصاوير كتب علوم اجتماعى است، به 
سختى  مى توان جزء مقولة پوشاك اقوام ايران محسوب نمود. در اين تصوير كه ظاهر آن نيز 
مبهم مى باشد دانش آموزان با پوشش يك قوميت در ظاهرى نامناسب و با پاي بدون جوراب و 

دمپايي و ظاهر نازيباى كلاس درس و ميز هاي كثيف به تصوير كشيده شده اند.
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شكل 7، برگرفته ازصفحه 77 كتاب جامعه شناسى 1 سال دوم رشته ى ادبيات و علوم انسانى

د. قوميت در پرسش ها و فعاليت هاى كتاب هاى درسى دوره متوسطه
مشكل تلقى شدن بحث قوميت 

در  افراد  : «اگر  كه  است  شده  سؤال  دانش آموز  از  جامعه شناسي (2) ،  كتاب  صفحه 50  در 
موقعيت هايي كه بايد خود را به عنوان ايراني بشناسند؛ بر هويت محلي و قومي خويش ( تهراني ، 

شمالي ، كرد، بلوچ ، ترك وغيره ) تأكيد كنند چه مشكلي براي جامعه به وجود مي آيد ؟» 
در صفحه  51، از ترانه هاي محلى اقوام ترك ، بلوچ ، كرد و تالشي ياد شده كه همگي بر 
يكپارچگي ملى تأكيد و از تكثر فرهنگي پرهيز دارند. يعني اگر هم از ترانه هاي اقوام ياد شده 
است بيشتر در جهت استفاده از آن ها به جاي فرهنگ هويت ملي ايراني بوده است . در شكل 
شماره 8، اين پيام قصد نشده مبنى بر اين كه معرفى افراد براساس قوميت خود نمى تواند مطلوب 

باشد نشان داده شده است.

 تأكيد بر هويت قومى 
مانند شمالى،بلوچ و كرد

ايجاد مشكل براى جامعه  

پيام قصد نشده:
قوميت چيز خوبى نيست  و 
افراد بايد خود را به عنوان 

ايرانى بشناسند.

شكل 8، پيام قصدنشده نهى افرادازمعرفى خودبراساس قوميت شان
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قوميت پديده اى آكسيمورون
در صفحه 33 كتاب جامعه شناسي (2) در پاسخ به اين سوال كه «ايرانى را با چه ويژگى هايى 
مى شناسيم » به مقوله هاى باورها، ادبيات ، هنجارها، مكان ، زبان ، ميراث فرهنگي ، مفاخر و قهرمانان ،  
تاريخ و ارزش ها اشاره مى شود اما هيچ  كدام از مقوله هاى ذكر شده با قوميت ها ارتباطى برقرار 

نمى نمايند و مثالى از هيچ كدام از اقوام زده نمى شود.
بيان ضرورت مقوله هاى فوق و نقش آن در ايرانى بودن ما از يك سو و اهميت ندادن به آنها 

از سوى ديگر مى تواند نشانگر ديدگاه آكسيمورون كتاب درسى به موضوع قوميت باشد.
 

ترديد در طرح ويژگي هاي اقوام 
كتاب راهنماي معلم جامعه شناسي(2) در صفحه 127 عنوان مي كند : « تأكيد بر ويژگي هاي 
محلي و قومي در لباس پوشيدن ، هنرها، آداب و رسوم وغيره باعث تضعيف هويت ملي نمي شود». 
و يا در صفحه  127 در بحث « ايراني نمونه» بيان شده است كه : «با توجه به اين كه هويت در 
موقعيت ها شكل مي گيرد و خود را نشان مي دهد، ويژگي هاي « ايراني نمونه» در موقعيت هاي 
متنوع بيان مي شود. به عبارت ديگر به جاي ارائه تصوير واحد از «ايراني نمونه» بهتر است تصاوير 
متعددي از وي ارائه شود.» اما در صفحه 50 كتاب جامعه شناسي (2) با بيان سؤالي از دانش آموز 
عنوان مي كند كه : «اگر افراد در موقعيت هايي كه بايد خود را به عنوان ايراني بشناسند؛ بر هويت 
محلي و قومي خويش (تهراني ، شمالي ، كرد، بلوچ ، ترك و غيره ) تأكيد كنند چه مشكلي براي 
جامعه به وجود مي آيد ؟» در شكل شماره 9 تضاد بين مطالب عنوان شده در كتاب هاى درسى 

نشان داده شده است. 

تأكيدبرويژگي هاي 
محلي وقومي

كتاب راهنماي
تدريس جامعه شناسي

جامعه شناسي  كتاب 
2

باعث مشكل 
نمي شود

باعث مشكل مي شود

ابهام در طرح 
تنوعات قومي و 
فرهنگي و خلاء 

برنامه مدون در زمينه  
قوميت ها در نظام 
آموزش و پرورش

شكل 9، برنامه درسى قصدنشده دراثرتضاددرمطالب عنوان شده دركتب درسى
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تمسخر اقوام با لطيفه ها و ارتباط آن با مزاياي اجتماعي 
كتاب راهنماي تدريس معلم در صفحه 141 عنوان مي كند كه : «استفاده از لطيفه هايي كه در 
آن قوميت ها، صاحبان بعضي از مشاغل ، اهالي يك شهر يا منطقه با عبارتي سخره آميز معرفي 
مي شوند چه تأثيري در برخورداري آن ها از مزايا يا محروم كردن آن ها از مزايا ( حداقل مزيت 

احترام ) دارد؟»
در اينجا كتاب قصد مذموم دانستن تمسخر اقوام را داشته و به صورت ضمني به اين موضوع 
اشاره مي نمايد كه تمسخر اقوام مي تواند سبب محروم شدن برخي قوميت ها از حداقل مزيت 

احترام در جامعه گردد.
به عنوان مثال در صفحه 16 كتاب جامعه شناسي (2) مى نويسد:

« شناخت ما درباره افرادى كه در مناطق مختلف ايران زندگى مى كنند (اصفهانى ها، شيرازى ها و 
غيره) نيز از طريق نقل ها و گفته ها و ضرب المثل ها و حتى لطيفه هايى كه دربارة آنها گفته مى شود، 
پديد مى آيد.» شكل شماره 10، نظرات متضاد كتب درسى درخصوص نقش لطيفه در شناخت افراد 

از قوميت هاى جامعه و نهايتاً ابهام برنامه درسى جامعه شناسى در اين خصوص را نشان مى دهد.

گفتن لطيفه در 
مورد قوميت ها

كتاب راهنماي 
تدريس جامعه شناسي 

جامعه شناسي  كتاب 
2

كتاب راهنماي 
تدريس جامعه شناسي 

سبب شناخت ما از 
اقوام مي شود.

(برنامه قصد نشده)
ابهام برنامه درسي در 
زمينه چيستي،چرايي 
و چگونگي رعايت 
حقوق قوميت ها. 

باشد.

شكل 10، ابهام كتب درسى درخصوص چگونگى ايجادشناخت درمورداقوام

پاسخ به سوالات
1. در تدوين اهداف كتاب هاي درسي دورة متوسطه در رشته ادبيات و علوم انساني، 

قوميت داراي چه جايگاهي مي باشد؟
متوسطه  دوره  در  اجتماعي  علوم  آموزش  كلي  اهداف  بررسي  و  تحقيق  يافته هاي  براساس 
كه در سه قلمرو دانش ،  نگرش و مهارت ها ارائه شده بود، على رغم تاكيد اصول 15 و 19 قانون 
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و  آموزش  عالى  شوراى  مصوب  متوسطه  دورة  كلى  اهداف  و  ايران  اسلامى  جمهورى  اساسى 
پرورش مبنى بر اهميت پرداختن به قوميت ها در تعليم و تربيت ؛ ارتباط ضعيفي بين اهداف عنوان 
شده و قوميت و مقوله هاي قومي وجود دارد. به طوركلي مي توان گفت كه در اهداف آموزشيِ 
كتب علوم اجتماعي دوره متوسطه ، قوميت جايگاه مشخص و تعريف شده اي ندارد و يا در حد 
ضعيفي مورد اشاره قرارگرفته است ، لكن با توجه به اين كه در روش تحليل محتواي كيفي  ابعاد 
آشكار و پنهان محتوا مد نظر است و نه فقط ابعاد آشكار، سعي شده است به لايه هاي پنهان 
اهداف و محتوا نيز در اين تحقيق پرداخته شود. استنتاج در باره معاني پنهان پيام ها و فهم معناي 
مستتر در متن بايد با مدارك مستقل ديگري تاييد شود (هولستي26، ترجمه سالارزاده و اميرى، 
1380) و در زمينه يافته هاي فوق ، نتايج تحقيقات صالحى عمران و ديگران (1387)، عبدى و 

لطفى (1387) و منصورى و فريدونى (1388) نيز اين مسئله را تاييد مى نمايد.
2. در محتوا و متن كتاب هاي درسي دورة متوسطه در رشته ادبيات و علوم انساني قوميت 

داراي چه جايگاهي است؟
مقوله قوميت در محتواي كتاب هاي درسي رشته ادبيات و علوم انساني دوره متوسطه از 
چهار نگاه ذيل ارائه شده است: الف. عدم تمايل به طرح قوميت ها، ب. تأكيد ضمني بر تعارضات 
و تفاوت هاي قوميت ها، ج . مغفول بودن قوميت و مقوله هاي قومي، د. طرح قوميت به عنوان 

پديده اي آكسيمورون
الف . عدم تمايل به طرح قوميت ها

براساس يافته هاى پژوهش، قوميت در محتواى كتاب هاى درسى دوره متوسطه جايگاه تعريف 
شده و معينى نداشته و از نظر مؤلفان در شكل گيرى هويت جمعى و ملى نقش برجسته اى را ايفا 
نمى نمايد. مقوله هاى قومى تنهادر حد تعريف اصطلاحات و واژه ها آن نظير اساطير، پوشش و 
غيره مورد استفاده قرار گرفته است. لذا به نظر مى رسد كتاب هاى درسى بدين گونه و به صورت 
ضمنى عدم تمايل خود نسبت به طرح موضوع قوميت ها را نشان داده اند. اين يافته ها در نتايج 
تحقيقات انجام گرفته توسط صباغ پور (1381) ، صالحي عمران ( 1387 )، عبدي و لطفي ( 1387 ) ، 

شاه حسيني ( 1387 ) ، اكواني ( 1387 ) و منصوري و فريدوني ( 1388 ) تأييد شده است.
ب. تأكيد ضمني بر تعارضات قوميت ها

تفاوت ها،  تضادها،  نظير  صفاتي  بر  تأكيدات  عمدة  بررسي،  مورد  درسي  كتاب هاي  در 
تعارضات و جدايي طلبي  متمركز شده كه عمدتاً داراي بار منفي مي باشند. اشاره به صفاتي نظير 
تبيين  منظور  به  چند  هر  صحرا،  تركمن  تجزيه طلبان  آذربايجان ،  شورشيان  كردستان ،  شورشيان 
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يك حادثة تاريخي در ظرف زماني خاص خودش باشد، لكن به دليل مجاورت اين صفات در 
كنار نام يك قوميت يا استان پهناور؛  مطلوب به نظر نمي رسد. طرح قوميت به عنوان «مشكل» ، 
معرفي مقوله هاي قومي نظير شعر، رمان ، داستان و غيره به عنوان مقوله هايي كه گروه ها با استفاده 
از آن ها بين خود و ديگران تمايز مي گذارند نيز بيشتر بر تفاوت ها تكيه دارد تا تشابهات . اين 
درحالي است كه تأكيد بر تعامل و رابطة فكري و عاطفي و تشابهات قوميت ها مي تواند نقش 
بارزي در تعلق و وفاداري اقوام به اجتماع ملي داشته باشد و در مقابل با افزايش تعارضات، تعلق 
و وفاداري اقوام به اجتماع ملي نيز تضعيف مي گردد. اين يافته ها در تحقيقات يوسفي ( 1380 ) و 

كاظمي ( 1379 ) و حاجياني ( 1381 ) نيز تأييد شده است. 
ج . مغفول گذاردن قوميت و مقوله هاي قومي

از نكات قابل تأمل در كتاب هاي درسي و به ويژه كتاب هاي جامعه شناسي ، انكار ضمني نقش 
اقوام ايراني و آداب و رسوم و سنن آن ها در تعريف ايراني بودن مامي باشد. از يك سو اشاره به 
عناصر مثبت فرهنگ اقوام مهاجم نظير مغول ها در تعريف ايراني بودن ما و از سوى ديگر غفلت 
از نقش بارز اقوام ايراني ، در اين موضوع، مسئله اي نازيبا در كتاب هاي درسي (تاريخ ايران جهان 
1ص153) مي باشد. اطلاع از اين موضوع كه آينده از آن ملتي است كه گذشته خود را مي شناسد 
در كنار عدم معرفي مقوله هاي قومي نظير اماكن ،  آثارهنري ، اساطير و بزرگان ،  ارزش ها، هنجارها، 
باورها و غيره مي تواند بيانگر درحاشيه بودن اقوام باشد. ضعف در معرفي شايسته اقوام كشور 
و سرمايه هاي فرهنگي آنان ، ضعف در معرفي متناسب اساطير و بزرگان اقوام و اديان ، ضعف 
جدي در زمينه توجه به سنن قومي وآداب و رسوم وپوشش و ساير مقوله هاي قومي كه در واقع 
جزء عناصرسازنده فرهنگ يك ملت مي باشند،  مستتر بودن نقش اقوام در حفظ كيان و هويت 
ملي كشور در عرصه هاي تاريخي مختلف مي تواند نشانه اي بر در حاشيه بودن قوميت ها باشد. 
نتايج تحقيقات فتحي واجارگاه و واحدچوكده ( 1385 ) ، شاه حسبني ( 1387 ) ، وزيري و جهاني 
( 1385 ) ، عبدي و لطفي ( 1387 ) ،  منصوري و فريدوني ( 1388 ) و عليخاني ( 1383 ) يافته هاي 

فوق را تأييد مي كند. 
د. طرح قوميت به عنوان پديده اي آكسيمورون  

براساس يافته هاي پژوهش ، مشخص نبودن رهيافت كتاب هاي درسي نسبت به مسئله قوميت  
از  كه  شده  تنافض آميز  مطالب  داراي  درسي  كتاب هاي  محتواي  متعدد  موارد  در  تا  شده  سبب 
نتايج آن ايجاد ابهامات آزار دهنده براي دانش آموزان و در نتيجه آسيب پذير شدن آنان است. در 
واقع اشراف كتب درسي  بر اهميت جايگاه قوميت از يك سو و بي اعتنايي به جايگاه قوميت از 
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سوي ديگر به نوعي مي تواند بيانگر وجود آكسيمورون در كتاب هاي درسي باشد. شايد تعبيراتى 
همچون « ضروريِ بي اهميت» يا «وحدت بخشِ اختلاف انگيز»، تاحدودي بتوانند بيانگر نوع نگاه 
كتاب هاي درسي نسبت به جايگاه قوميت باشند. به عنوان مثال علم به اهميت تعامل قوميت ها در 
درون گروه ملت از يك سو و نهي ضمني از تعاملاتي نظير ازدواج در بين چنين افرادي، به دليل 
داشتن فرهنگ ها و الگوها ي عمل متفاوت كه منجر به خانواده هاي ناسازگار خواهد شد، از سوي 
ديگر تناقض آميز مي باشد. همچنين آگاهي از اهميت احترام به قوميت ها و آثار نامطلوب توهين  
وتحقير قوميت ها از يك سو و در عين حال غفلت از محتوايي كه به اين دانسته ها بپردازد از سوي 
ديگر، تأمل برانگيزاست . نكته قابل تأمل اين كه كتاب درسي، كشور ژاپن را به دليل حفظ عناصر 
قومي و فرهنگي خود ستوده و از كشورخودمان ايران به دليل بي اعتنايي نسبت به عناصر قومي 
خود  انتقاد نموده اما خود نيز بدون پرداختن به آنچه كه اعتقاد دارد از كنار مقوله هاي قومي و 
جايگاه قوميت در هويت ملى ايران عبور مي كند! احاطه كتاب برنقش موقعيت ها و روايت ها و 
تأثيرآن ها درشكل گيري هويت فردا ز يك طرف و در عين حال منفعل بودن كتاب هاي درسي در 
شكل دهي صحيح به موقعيت ها و بخصوص روايت ها كه تأثير بسزايي در نوع معرفي قوميت ها 

دارد از طرف ديگر نوعي تناقض محسوب مي شود. 
كتاب معلم بر اين اعتقاد است كه جامعه بايد تكثر باورها و ارزش ها را در محدودة ارزش هاي 
اصلي جامعه بپذيرند و بر اين باوراست كه تأكيد بر ويژگي هاي محلي وقومي در لباس پوشيدن ، 
نكته  اين  بر  كتاب  همچنين  نمي شود.  ملي  هويت  تضعيف  باعث  غيره  و  ورسوم  آداب  هنرها، 
تأكيد دارد كه به جاي ارائه تصويري واحد از ايرانِ نمونه ، بهتر است تصاوير متعددي ازآن ارائه 
در  افراد  اگر  معتقداست  دانش آموزان  جامعه شناسي  درسي  كتاب  كه  است  درحالي  اين  شود. 
موقعيت هايي كه بايد خود را به عنوان ايراني بشناسند، بر هويت  قومي خويش يعني تهراني،  
شمالي ، كرد، بلوچ ،  ترك و غيره تأكيد كنند  اين امر موجب بروز مشكلاتي مي شود. اين تنافضات، 
كه از آن ها به پديده اى آكسيمورون تعبير مى كنيم، زماني بيشتر رخ مى نمايند كه مى بينيم كتاب 
درسي، كه خود نسبت به جايگاه قوميت غافل است، فراگيران را به جست و جوي مقوله هاي 
قومي در اينترنت دعوت نموده و با معرفي نشانى سايت هاي اينترنتي، نظير سايت فارسي سازمان 
ملل متحد، دانش آموزان را با مقولاتى چون اعلاميه هاي حقوق بشر و كميسارياي عالي حقوق 
بشر آشنا نموده و دانش آموزان را درگير انبوهي از اطلاعات متناقض نموده و آن ها را دچار چالش 
مي نمايد. به طوركلي به نظر مي رسد فقدان سياست فرهنگي مشخص در زمينه جايگاه قوميت 
سبب شده است كه كتاب هاي درسي نسبت به اين مسأله رويكرد مشخصي نداشته و در بحث 
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محتوا، كتاب ها با يكديگر حالت متنافض پيدا كنند و در نتيجه در ذهن فراگير جايگاه قوميت 
را به صورت پديده اي آكسيمورون نشان دهند. يافته هاي فوق را تحقيقات رمضان زاده و بهمني 
فكوهي ( 1385 )  و  اكواني ( 1387 )  شريف پور ( 1387 ) ،  و  شيخاوندي  جعفري ،  قاجار( 1387 ) ، 

تأييد نموده اند.
3. قوميت در تصاوير كتاب هاي درسي دوره متوسطه داراي چه جايگاهي است؟ 

در كتاب هاي درسي مورد بررسي  در حد بسيار كمي از تصاوير مقوله هاي قومي استفاده 
شده است . برخي از تصاوير مورد استفاده نيز فاقد توضيحات و اطلاعات لازم است. به عنوان 
مثال تصاويرعلاَمه طباطبايي ،  سيدَجمال الدَين اسدآبادي ،  جلال آل احمد و پروين اعتصامي در 
صفحه 113 كتاب جامعه شناسي (1) فاقد هرگونه توصيفي است. دربين مقوله هاي قومي تصوير 
پوشش هيچ كدام از اقوام در كتاب هاي درسي ديده نشده دركتاب مطالعات اجتماعي سال اول 
متوسطه كليه رشته ها تنها به تصوير نقاشي شده اي ازپوشش يك خانواده ساكن شهرهاي بزرگي 
مانند تهران اشار ه شده است كه مي تواند بر سياست ضمني كتاب مبني بر گرايش نظام آموزشي بر 
يكسان سازي دانش آموزان تأكيد داشته باشد. اين يافته تحقيق در پژوهش عليخاني و مهرمحمدي 

( 1383 ) تأييد شده است.
4 . قوميت در پرسش هاي كتاب هاي درسي دوره متوسطه داراي چه جايگاهي است ؟ 

پرسش هاي كتاب هاي درسي دوره متوسطه عمدتاً تمايلي به پرداختن به جايگاه قوميت و 
مقوله هاي قومي ندارند و به صورت ضمني آن را نوعي« مشكل» ارزيابي مي نمايند. به عنوان مثال 
طرح اين پرسش در كتاب درسي كه : «اگرافراد در موقعيت هايي كه بايد خود را به عنوان ايراني 
بشناسند، بر هويت قومي خويش يعني تهراني ، شمالي ، كرد، بلوچ ، ترك و غيره تأكيد كنند، چه 
مشكلي پيش مي آيد؟ » مي تواند حاكي از اين نوع رويكرد باشد. نتايج پژوهش هاي عبدي و لطفي 
( 1387 ) حاكي از آن است كه غفلت از نقش حياتي توجه به هويت ايراني و اركان آن ، به معناي 

از دست دادن فرصت براي تربيت نسلي مصون از تهديدهاي مختلف است. 

نتيجه گيري 
مطالعات گوناگوني كه در طول سال هاي اخير انجام گرفته نشان مي دهدكه علي رغم وجود 
تنوع قومي در كشور ايران و ضرورت آموزش مراودت درست همزيستي ، همبستگي و اتحاد 
كامل اقوام با يكديگر را نوع نگاه به مسئلة قوميت عمدتا  سياسي بوده و در زمينه فرهنگي و از 
جمله در نظام آموزش و پرورش و برنامه هاى درسي رسمي كم كاري زيادي انجام گرفته است . 
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البته ممكن است اين پرسش مطرح شود كه چرا در حوزه آموزش و پرورش و برنامة درسي 
اين كم كاري صورت گرفته است ؟ پاسخ را مي توان به صورت هاي مختلفي ارائه داد. ازجمله 
اين كه از يك طرف آموزش و پررش در زمينه قوميت ها فاقد سياست روشن و مدون است و از 
سوي ديگر حوزه مطالعات قومي در ايران بسيار سياسي و حساس مي باشد؟ و البته پاسخ جامع 
به اين سؤال مي تواند بسيار مفصل تر و با ابعادي بيشتر از اين و اين كاري است كه بايد در قالب 
مقالات و پژوهش هاي ديگر و در سايرحوزه ها مانند علوم سياسي ، جامعه شناسي و مردم شناسي 
و با رويكرد فرهنگي انجام گيرد. آنچه مشخص است اين است كه ايران، به عنوان جامعه اي داراي 
قوميت هاي مختلف، درحال گذار يا در حال توسعه است و در اين ميان اغلب دانش آموزان و 
به ويژه دانش آموزان دوره متوسطه كه در سنين نوجواني و جواني قرار دارند با فاصله گرفتن از 
بنيادهاي سنتي و در شرايط ضعف يا نبود الگوي مناسب در زمينه عدم تبيين ارزشمندي قوميت ها 
و نقش آن ها در شكل گيري هويت ملي و هويت يابي، دچار تعارض ، سردرگمي و بلاتكليفي 
مي شوند و خود را سرگردان مي بينند. در چنين شرايطي است كه نابساماني اجتماعي نيز زمينه 
لازم را براي پيدايش بحران هويت ، سرخوردگي ، احساس برتري ، احساس حقارت ، بي تعهدي ، 
هنجارشكني ، احساس عدم مسئوليت در مقابل ساير قوميت ها، و نارضايتي پديد مي آيد. براساس 
يافته هاي تحقيق حاضركه حاصل تحليل محتواي بيش از 1476 صفحه از محتواي كتاب هاي 
علوم اجتماعي و تاريخ دورة متوسطه در قالب برنامه درسي رسمي بوده است مشخص شد كه 
جايگاه قوميت در كتاب هاي درسي جايگاهي مغفول ، حاشيه اي و آكسيمورون بوده و آموزش 
و پرورش تمايلي به طرح آن در كتاب هاي درسي ندارد . اين درحالي است كه امروزه مسئوليت 
آموزش وپرورش اين است كه از هر فرد پشتيباني كند تا به كسب هويت و درك عناصر فرهنگ 
خويش نائل آيد. اين بديهى است كه هر جامعه اي كه به بلوغ فرهنگي خود اهميت مي دهد بايد 
سعي كند دانش آموزان خود را نيز به اين بلوغ برساند و نمي بايست انتقال فرهنگ را به تصادف 
واگذار كند. البته مسلم است كه دانش آموزان فرهنگ را از طريق تجارب بي شمار روزانه خود 
جذب مي كنند با اين حال چنين همانندسازي غيررسمي تضمين نمي كند كه دانش آموز همان 
عناصر فرهنگي را دريافت كند كه جامعه بدان معتقد است. در نهايت مي توان گفت غفلت از 
نقش حياتي توجه به هويت ايراني و اركان آن ، يعنى قوميتَ ها، به معناي از دست دادن فرصت 

براي تربيت نسلي مصون از تهديدهاي مختلف است . 
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پيشنهادهايى مبتنى بر يافته هاى اين تحقيق  
الف. بخش اهداف:

با  بايد  فراگيران  است  معتقد  آموزشى  نظام  كه  را  قومى  مقوله هاى  آن  مى شود  پيشنهاد   -
آنها آشنا باشند ، در بخش اهداف و محتواى برنامه ها ى درسى علوم اجتماعى در دوره متوسطه 

بگنجانند.
ب. بخش محتوا

و  كشور  قوميت هاى  با  آشنايى  خصوص  در  مناسبى  آموزشى  محتواى  مى شود  پيشنهاد   -
مقوله هاى قومى تدوين گردد.

- پيشنهاد مى شود محتواى كتب درسى با تاكيد برهمگرايي اجتماعي و در نظر گرفتن عوامل 
مشترك فرهنگ هاي قومي و ملي تدوين گردد.

ج. عكس ها و تصاوير
در  قوميت ها  شايستگى هاى  معرفى  جهت  مناسبى  تصاوير  و  عكس ها  مى شود  پيشنهاد   -

كتاب هاى درسى گنجانده شود.
د. سوالات و فعاليت ها

- پيشنهاد مى شود فعاليت ها و سوالات عنوان  شده در كتب درسى در مباحث قوميت ها، با 
هدف تقويت روابط و حفظ وحدت قوميت ها مورد بازبينى قرار گيرد.

آشنايى  زمينه  درسى ،  كتب  در  شده  مطرح  سوالات  و  فعاليت ها  در  مى شود  پيشنهاد   -
دانش آموزان با قوميت ها و مقوله هاى قومى يكديگر مورد توجه قرار گيرد.

پيشنهادهايى براى تحقيقات بيشتر
-پيشنهاد مى شود آثار و تبعات مغفول بودن قوميت و مقوله هاى قومى در اهداف كلى علوم 

اجتماعى دورة متوسطه در برنامة درسى پنهان اين دوره،  مورد بررسى قرار گيرد.
-پيشنهاد مى شود با توجه به حساسيت و اهميت دوره ابتدايى ، جايگاه قوميت در برنامه هاى 

درسى اين دوره نيز مورد بررسى قرار گيرد.
جايگاه  نوجوانى،  سنين  در  دانش آموزان  هويت  شكل گيرى  به  توجه  به  مى شود  -پيشنهاد 

قوميت در برنامه هاى درسى دورة راهنمايى تحصيلى مورد بررسى قرار گيرد.
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