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   ∗آموزان حساب نارسا تحليل خطاهاي محاسباتي دانش

  
  ∗∗مژگان رمضاني 

  
   )١١/٨/٨٢:        پذيرش نهايي٢٣/٧/٨٢:          تجديد نظر١٢/٣/٨٢:  دريافت(

  
  چكيده

هاي ويژه در اكتساب حساب قادر به  آموزان داراي نارسايي آموزان بويژه دانش       برخي دانش
آنها بكرات مرتكب . نيستند) جمع، تفريق، ضرب و تقسيم (نيادين حساب انجام صحيح عمليات ب

پژوهشگران علاقمند به اين حيطه . شوند خطاهاي محاسباتي شده و از ادامه عمليات منصرف مي
آموزان در اكتساب  علت اين مشكلات را در آموزش ناكافي و نادرست معلم و يا ناتواني دانش

با تحليل خطاهاي . دانند مي.....) ها و  به يك، شمارش، مجموعهمطابقت يك (مفاهيم بنيادين 
آموزان معلوم شده است كه آنها الگوهاي مشابهي در خطاهاي خود نشان  محاسباتي اين دانش

آموزان موفق شده و مشكلات  معلمان با درك اين الگوها مي توانند در حل مسايل دانش. دهند مي
 نفر از ٢٠بي به اين هدف  به منظور دستيا.  حداقل برسانندها در درك مفاهيم كمي را به آن

آموزان مراجعه كننده به مركز مشكلات ويژه يادگيري در شهرستان ياسوج كه پس از  دانش
. هاي كارشناسان شاغل، حساب نارسا تشخيص داده شده بودند، مورد بررسي قرار گرفتند بي ارزيا

كي مت بررسي و طبقه –مون پيشرفت تحصيلي ايران آموزان در حوزة عمليات آز خطاهاي دانش
آموزان حساب نارسا اِشكال  ترين مشكلات دانش نتايج نشان داد كه از عمده. بندي شد 

مشكلات ديگر نتيجة اِشكال دردرك دانش . هاي رياضي است آموزان در شناخت واقعيت دانش
هاي معين و نيز خطاهاي تصادفي  ها يا روش ، زمان و مكان استفاده از واقعيت)اي شيوه(روشي 

  . توجهي است ناشي از بي دقتي يا بي
  
  
  
  

  تحليل خطا، حساب نارسايي، محاسبه   :هاي كليدي واژه
  

                                                           
ها مرجان رمضاني، مدينه اسدي، زيبا نيك اقبال، رويا شريفي و   اين تحقيق با همكاري كارشناسان مركز مشكلات يادگيري  سركارخانم ∗

  .شود جناب آقاي جانمحمد بهروزيان مسئول مركز مشكلات ويژه يادگيري شهرستان ياسوج انجام شده است كه از آنها تشكر و قدرداني مي
  )Email: Mojgan_Ramezani@Yahoo.com(ي پژوهشكده كودكان استثنايي عضو هيأت علم ∗∗
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  مقدمه
يعني زبان نماديني كه بشر را قادر مي سازد در بارة امور كمي  يادگيري رياضيات

) ١٣٧٩؛ به نقل از رمضاني،١٩٩٣، ١لرنر(بينديشد و روابط فيمابين آنها را تشخيص دهد 
به مجرد آن كه كودكان قادر به . شود ها قبل از اولين روزهاي مدرسه شروع مي مدت
پي .... ورزي اشياء شوند به خواص فيزيكي آنها يعني اندازه، شكل، رنگ و وزن و  دست
با كسب تجربه بيشتر آگاهي كودكان از شمارش پذيري اشيا و نيز امكان . برند مي
بتدريج درك كودكان از روابط فضايي چون دور، . شود گيري طول اشياء فراهم مي هانداز

هاي مختلف و روبه تزايد با  با كسب تجربه. شود نزديك، درون و بيرون امكان پذير مي
 ٤بندي كردن و طبقه ٣كردن بندي ، رديف٢هاي ديگري نظير مقايسه كردن اشياء توانايي

سازد   انتزاعي رهنمون مي ي ها كان را به سوي ساختاراين امكان، كود. شود فراهم مي
  ).١٩٩٧و تيپز، كندي (

در مورد برخي كودكان، دشواري در فهم روابط عددي از همان سال هاي نخست 
هايي را در شمارش، درك واحد به واحد، جوركردن،  زندگي كه كودكان ديگر تجربه
  .آورند؛ آغاز مي شود جداكردن و مقايسه بدست مي

نگامي كه اين كودكان به مدارس ابتدايي راه پيدا مي كنند، براي بسياري از ه
هاي پيشرفت تحصيلي و  تر از حد مورد انتظار در آزمون توان كاركردي پايين ها مي آن

آموزي كه در درس  همين نكته يعني بررسي كاركرد دانش. ضريب هوشي متصور شد
ها، نمرة آزمون هاي پيشرفت   در ساير درساش رياضي به طور كاملاً فاحشي از توانايي

 يا ٥كند؛ مفهوم حساب نارسايي تحصيلي و ضريب هوش، نمرةپايين تري را كسب مي
در توضيح بايد ). ١٣٨٠رمضاني،(اختلال ويژه اكتساب حساب را به ذهن متبادر مي سازد

كه هاي خاص يادگيري است  گفت كه اين اختلال يكي از زير گروههاي فرعي اختلال
اي كه محاسبه، فرايندهاي  دهد به گونه هاي حساب را تحت تأثيرقرار مي اكتساب مهارت

  ).١٩٩٧رورك و كنوي،(تشكيل دهندة محاسبه و مهارتهاي پيش نياز را مختل مي سازد
هاي تشخيصي و آماري  حساب نارسايي به عنوان يك اختلال در گسترة مجموعه

 ١٩٨٠، يعني از سال ) DSMIII( سومين مجموعه انجمن روانپزشكي امريكا، تنها از حد
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به بعد، مطرح گرديده است و عبارت است از ناتواني در انجام مهارتهاي حساب با توجه 
به ظرفيت هوش و سطح آموزشي مورد انتظار كودك كه اين مهارتها به كمك 

ي تفكر ها در چهار گروه از مهارت. گيري شده باشد هاي ميزان شدة فردي اندازه آزمون
  :شود كمي آسيب مشاهده مي

هاي كلامي به  مهارتهاي زباني كه به درك اصطلاحات حساب و انتقال مسأله
مثل فهميدن و نام بردن اصطلاحات رياضي، فهميدن و . هاي حساب مربوط است نشانه

  .نام بردن عمليات و مفاهيم رياضي و تبديل مكتوب به نمادهاي رياضي
آموزان حساب نارسا در عمليات بنيادين  مشكل دانشبرمبناي آنچه گفته شد 

در . شود هاي آموزشي ناشي مي حساب چون جمع، تفريق، ضرب و تقسيم از نارسايي
براين باورند كه ) ١٣٧٩؛ به نقل از رمضاني، ١٩٩٤ (٨ و وان٧همين راستا باس

كرد نسبتاً توان از طريق مقايسه كار آموزاني كه قرباني آموزش ضعيف هستند را مي دانش
ها كه معمولاً خود را   سكه ها و ارزش خوب آنها در درك مفاهيم رياضي مربوط به اندازه

هايي كه پس از آموزش ويژه  دهند، با كاركرد آنها در زمينه به صورت تصادفي نشان مي
نارسايي در اكتساب . شناخت) مثل انجام عمليات چهارگانه(دهد  خود را نشان مي
ها دليل  ل دهنده محاسبه نظير مطابقت يك به يك، شمارش، مجموعهفرايندهاي تشكي

افزون بر آن بخش ديگري از اين مشكلات احتمالاً از . ديگري براي اين اختلالها است
آموز حين پيشرفت درهريك از اين فرايندهاي  شود كه دانش مشكلات خاصي ناشي مي

  .شود ها روبرو مي بنيادين با آن
ها را شناسايي  توان بسياري از اين نارسايي هاي غير رسمي مي با كمك برخي شيوه

ها، خواه به كمك تكاليف كتبي  شناسايي و تفسير و تحليل اين نارسايي. و يا تحليل كرد
و يا كار روي تخته سياه يك جنبة )  شفاهي پرسش(و خواه به صورت مصاحبة شفاهي 

  .هاي خاص يادگيري است ناتوانيآموزان واجد  ضروري درچرخةارزشيابي و آموزش دانش
؛ به نقل از والاس و مك فارلين ترجمه منشي ١٩٦٧( ٩در همين راستا اشلاك

پيشنهاد كرده است كه تكاليف كتبي را فقط نبايد تصحيح كرد و نمره ) ١٣٧٣طوسي، 
آموزان پس از اتمام تكاليف، معمولاً  تحليل كاركرد دانش. داد بلكه بايد آن را تحليل كرد

  .هاي تفكر كمي مشخص مي كند كلات خاص وي را در برخورد با هريك از مقولهمش
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اند، نشان مي دهند  آموزان پرداخته هايي كه به تحليل خطاهاي اين دانش بررسي
) ١٩٧٨(١٠ راستا موران در همين. كنند مي  مشابهي پيروي  كه اين خطاها از الگوهاي

قسيم مي كند كه مي توانند به طور مجزا و آموزان را به سه رده عمده ت خطاهاي دانش
  ): ١٣٧٣منشي طوسي، (يا در تركيب با ديگر خطاها ظاهر شوند

گيري از شيوه و اعمال  آموز با بهره در اين خطاها، دانش: انتخاب ارقام نادرست ) ١
صحيح، راه را درست انتخاب مي كند اما به علت انتخاب ارقام نادرست در جمع، تفريق، 

به نظر وي اين نوع خطا، احتمالاً . يابد هاي صحيح دست نمي  تقسيم، به پاسخضرب يا
  .متداولترين نوع خطاهاست 

آموز ارقام و نوع عملي را كه بايد انجام گيرد بدرستي  دانش: شيوة ناصحيح )٢
برخي اعمال مورد نياز براي رسيدن . كند اما از مسير خود منحرف مي شود انتخاب مي

گزيند كه هميشه به جواب صحيح  اي را بر مي حذف مي كند يا شيوهبه جواب را، 
شوند، زيرا از  تر تلقي مي شوند جدي خطاهايي كه در اين رده مشاهده مي. انجامد مي

  . گيرند هاي رقومي مايه مي عدم درك و بكارگيري نادرست محاسبه
به جاي جمع، گزيند اما  آموز ارقام را به درستي برمي دانش: عمليات نادرست )٣

  .كند كند يا به جاي ضرب، تقسيم مي تفريق مي
نقل ازبيابانگرد و  ، به١٩٩٤ ١٢و  بارتل  ١١هاميل(ديگري از  در تقسيم بندي

  :اند آموزان را تحت چهار عنوان طبقه بندي كرده خطاهاي دانش) ١٣٨٠نائينيان،
  ، )١٣اخباري دانش(اشكال در شناخت حقايق -١
  ،)١٤اي دانش شيوه(ي دانستن  ها اشكال در شيوه-٢
ها يا روشهاي معين يا مسائل  اشكال در دانستن زمان و مكان استفاده از واقعيت-٣

هاي معيني استفاده كرد  توان از حقايق يا شيوه مربوط به اينكه چه موقع و كجا مي
  ،)١٥ مشروط دانش(
  .خطاهاي تصادفي ناشي از بي دقتي يا بي توجهي-٤

آموزان، زمينه طرح ريزي يك برنامه   هر يك از خطاهاي دانششناسايي و تفسير
افزون بر آن باز خوردهايي نيز دربارة . آموزشي مناسب را براي آموزگار فراهم مي كند 

بدين ترتيب آموزگاران از اين طريق . ها به وي مي دهد كارآيي و اثر بخشي آموزش
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هاي  شده يا بايد به دنبال علتهاي آموزشي موجب اين خطاها  فهمند كه آيا شيوه مي
  .ديگر بگردند

  نگر در اين تحقيق با عنايت به شيوة رفتاري كه يكي از نتايج روانشناسي رفتاري
اين . شود است، به تجزيه و تحليل خطاهاي محاسباتي پرداخته مي) ١٩٦٣( ١٦اسكينر

زي آموزشي رويكرد گام به گام به آموزگاران هم در تحليل خطاها و هم در برنامه ري
 تفكر با صداي «توانند هم از تكاليف كتبي و هم از پروتكل  معلمان مي. كند كمك مي

در هر مورد، هر آنچه . به عنوان منابع اطلاعات تشخيصي استفاده كنند» ١٧بلند
آموز انجام مي دهد يا مي گويد آموزگار را به سوي يك فرضيه آزمايشي دربارة  دانش

پس از شناسايي مشكل، آموزگار مي تواند حدس بزند .  كندمنبع اختلال رهنمون مي
توان  بر مبناي آن مي. كه كدام يك از روشهاي آموزشي براي كودك مفيد خواهد بود

هاي مهمي كه به دنبال استفاده از اين شيوه  راهبردهاي آموزشي مناسب براي پرسش
  :ند ازدر برنامه ريزي تحصيلي حاصل  مي شود؛ در نظر گرفت كه عبارت

  آموز مهم است؟ چه نوع تكليف خاص براي دانش)١
  چه نوع رفتارهاي خاصي لازم است تا كودك براي انجام اين تكاليف قادر باشد؟)٢

ضرورت پرداختن به اين پژوهش را مي توان در فراهم آوردن شرايطي كه معلمان 
  يمي را كهرا ياري مي دهد تا براساس انواع الگوهاي خطاها، آموزش متناسب مفاه

  .آموزان به غلط دريافت كرده اند و يا درك ناقصي از مفهوم دارند، جستجو كرد دانش
  

  سؤالات پژوهش 
  هاي رياضي اشكال دارند؟ آموزان حساب نارسا در شناخت واقعيت آيا دانش-١
ها يا  آموزان حساب نارسا در دانستن زمان و مكان استفاده از واقعيت آيا دانش-٢
  ين اشكال دارند؟هاي مع روش

  ها دارند؟ آموزان حساب نارسا اشكال در دانستن روش آيا دانش-٣
دقتي و يا  آموزان حساب نارسا دچار خطاهاي تصادفي ناشي از بي آيا دانش-٤

  توجهي مي شوند؟ بي
  
  روش
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هاي اين تحقيق از روش توصيفي به عنوان  با توجه به ماهيت موضوع و هدف
  .ده است شكلي از تحقيق استفاده ش

  
  جامعه، نمونه و روش نمونه گيري 

هاي اول تا پنجم شهرستان  آموزان پايه جامعه آماري اين پژوهش را كلية دانش
 مشخص ١٣٨١هاي آماري وزارت آموزش و پرورش سال  ياسوج كه با استفاده از سالنامه

   پسر و٣٩٢٢: ( نفر٧٦٣٢تعداد اين افراد شامل . دادند شدند؛ تشكيل مي
  .بودند)  دختر٣٧١٠

اين نوع .  است گيري قضاوتي يا هدفمند استفاده شده گيري از نمونه براي نمونه
گيري در مواردي كاربرد دارد كه پژوهشگر به نمونه مورد بررسي دسترسي ندارد و  نمونه

  . كند يا به دلايل سهولت كار و اقتصادي بودن، از نمونة تجمع يافته استفاده مي
 ١ن شيوع حساب نارسايي بدون وجود اختلالات ديگر يادگيري، از آنجا كه ميزا

گزارش شده است، در اين بررسي نيز ) ١٣٧٦نيكخوو آواديس ياسن، ( مورد٥مورد از 
تري در اين  آموزاني مورد بررسي قرار گيرند كه نمونة خالص هدف اين بود كه فقط دانش

 توسط كارشناسان مركز مشكلات  نفر بود كه٢٠آموزان  تعداد اين دانش. اختلال باشند
 توزيع فراواني ١جـدول . چـندگـانـه قـرار گـرفته بودنـد هاي  يـادگيـري مـورد ارزيـابي

آموزان عادي و حساب نارساي شهرستان ياسوج را به تفكيك جنس و پاية  دانش
  .دهد تحصيلي نشان مي

  

   تفكيك جنس و پايه تحصيليو حساب نارسا به آموزان عادي  توزيع فراواني دانش- ١جدول 

 جنس
 پايه پسر دختر

 حساب نارسا عادي حساب نارسا عادي
  تعداد

 ١٣١٧ ٠ ٦٧٥ ١ ٦٤٢ اول
 ١٤٤١ ١ ٧٢٢ ١ ٧١٩ دوم
 ١٤٦٣ ١ ٧٦٨ ٧ ٧٩٥ سوم
 ١٦١٤ ٢ ٨٤١ ٣ ٧٧٣ چهارم
 ١٧٩٧ ٠ ٩١٦ ٤ ٨٨١ پنجم

  
  ابزار 
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 ٢٢٩.../آموزان تحليل خطاهاي محاسباتي دانش

  

آموزان  ده شد كه براي دانشمت استفا در اين پژوهش از آزمون رياضيات ايران كي
 ساله هنجاريابي شده است و به لحاظ گستره و توالي شامل سه بخش ٨/١١ تا ٦/٦

  :باشد مي
شمارش، اعداد : از سه آزمون فرعي تشكيل شده است حوزه مفاهيم اساسي كه-

  گويا و هندسه ،
  . حوزه عمليات كه عبارت است از جمع، تفريق، ضرب، تقسيم و محاسبة ذهني-
گيري، زمان و پول، تخمين،   حوزه كاربرد كه شامل پرسشهايي است كه اندازه-

اعتبار آزمون با استفاده از روش . تحليل داده ها و حل مسأله را مي سنجند
  ).١٣٧٨محمد اسماعيل، (گزارش شده است % ٨٤تا % ٨٠كرونباخ در پنج پايه  آلفاي

 در محاسبات بود، به منظور  از آنجا كه هدف تحقيق تعيين خطاهاي انجام شده
ها از بخش كتبي آزمون پيشرفت تحصيلي رياضي ايران      بررسي كاركرد آزمودني

) جمع، تفريق، ضرب و تقسيم به استثناي محاسبة ذهني: حوزه عمليات(مت –كي
استفاده از اين بخش از آزمون به دليل آن كه اهداف رفتاري مرتبط با . استفاده شد

در هريك از برگه هاي مربوط به يكي از . نمود  در برداشت، مناسب ميموضوع تحقيق را
آموزان هر پايه بايد با توجه به  بودكه دانش) صورت مسأله( ماده ١٢عمليات اصلي، 

در . سطح عملكردي خاص هر پايه كلاسي به تعداد متناسب آن، پاسخ كتبي مي دادند
دهي قابل قبول، عمليات جمع و  خهاي اول و دوم، سطح پاس آموزان پايه مورد دانش
ها افزايش  هاي سوم و چهارم و پنجم هم تعداد ماده آموزان پايه در مورد دانش. تفريق بود

هاي مربوط به  برگه. هاي ضرب و تقسيم نيز بودند يافت و آنها ملزم به انجام محاسبه مي
ارمورد تحليل هر آزمودني با در نظر گرفتن پاية تحصيلي و سطح عملكردي مورد انتظ

  .قرارگرفتند
براي ) ١٣٧٩،  رمضاني(به منظور تحليل خطاهاي هر ماده از جدول پيشنهادي
به نقل ١٩٧٨ريزمن، (عمليات جمع و تفريق و جدول پيشنهادي ريزمن

كه در تشخيص خطاها ابهام وجودداشت،  در مواردي. استفاده شد) ١٣٧٦طوسي، ازمنشي
 نمونه خطاهاي انجام شده و نحوة ٢جدول . جام شدكارتحليل برگه به صورت توافقي ان

  . نماياند تحليل هريك در عمليات بنيادين را مي
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 ١٣٨٢زمستان  پاييز و / ٤و ٣، شماره سومسال / ١٠و٩ژوهش در حيطه كودكان استثناييپ/ ٢٣٠

  

  
  
  
  
  
  
  
  

  

   نمونه خطاهاي حل مسأله جمع- ٢جدول 

  

  نمونه            تحليل
 

  به جاي )            كند و بر عكس به جاي تفريق جمع مي( انتخاب غلط عمليات - ١

  

   عدم تسلط بر جمع هاي اساسي- ٢
  
  
  
   توقف در اولين مرحله محاسبه       - ٣
  
  
  مرغها  تا از تخم٨ تخم مرغ نيازداريم اگر١٢عددكيك به ٢٠ توجه به اطلاعات غيرضروري             براي پختن - ٤

  .                                                              را تهيه كرده باشيم به چند عدد ديگرنيازداريم
  تحريف در اعداد - ٥
  
   خالي گذاشتن جواب مسأله -٦

                                       
  
  نويسد   در حاصل جمع رقم دهگان را به جاي يكان مي- ٧
  

                                                     
  

   ٥ 
٢+  
 ــ
٧ 

     ١ ٠
 ٣٢+  

   ـــــ
    ٢٥

٥ 
٢-  
 ــ
٣ 

               ١٨ 
٣٥+  

   ـــــ  
٥٢     

٢٤به جاي٤٢و٢١به جاي١٢

٢٥
١١+  
 ــــ

    ٥
٤    ٩  
١      ٦+  

 ــــــــــ
١٠    ١  

     ٣  
٤     ٤   
١      ٩+  

 ــــــــــ
٨     ١  

٢٢+ 
٨      

 ـــــ
٢٠     

٣٧+ 
٢٥    

 ــــ
٥٢   

٢٠ 
       ٨-

 ــــ
١٢

     ١٥
٢٨     +  
   ـــــ

       ٣
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 ٢٣١.../آموزان تحليل خطاهاي محاسباتي دانش

  

 ـ٢٤
٣٨    

 ــــ
١٤   

١٤
  ـ٨

 ــــ
٦ 

  . كند  يكان را با دهگان تبديل نمي- ٨
  
  
  اي كه بايد حل كند از  هايي كه دريافت كرده بي توجه به نوع مسأله  تعميم دهي غلط                با توجه به نوع آموزش- ٩

  .كند  استفاده مي    همان الگوي فراگرفته براي حل مسأله                                      
  به جاي ـ   +            اشتباه نويسي در علامت      -١٠

  
  ١٤ نوشتن جواب مسأله بدون نوشتن جملة رياضي    -١١

  
  

   عدم تسلط بر جمع عدد با صفر                                            -١٢
  

  

  

  

  

  

  

  

  

   خطاهاي حل مسأله تفريق نمونه-٣ جدول

 
                         نمونه        تحليل

  
 

  .  گيرد وقتي در تفريق عددكمتر مبناي عمل تفريق قرار مي- ١
                    

  
  .       انتخاب غلط عمليات         استفاده از عمل جمع زماني كه تفريق بايد انجام شود- ٢

                
  ولين مرحله محاسبه  توقف در ا- ٣

                           
  
  .         داند معني عضو صفر در تفريق را نمي- ٤
  
  
  كم نكردن از دهگان پس از انتقال به ستون يكان        - ٥
  

١٠  
١   -  

 ــــ
١٠ 

٤٣+ 
٥٠    

 ــــ
٩٠    

٣٨   
     ـ٩

   ـــــ
٣٩    

١٠
  ـ٤

ـــــ  
١٠ 

٢٢
  ـ١٤
ــــ

 ١٨  
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  توجه به اطلاعات غير ضروري و دخالت دادن آنها در محاسبه-٦
   

  خواند صفحه مي٤ ساعت ٢٤صفحه از كتاب خود و مرجان در ٧ساعت ٢٤مريم در 
  خواند؟ حساب كنيد مريم چقدر بيشتر از مرجان كتاب مي

             
  
  تسلط نداشتن بر تفريق هاي پايه - ٧

                       
  
  حذف علامت  - ٨

                                                                              
  
  ه كار بستن روش آموزشي تعميم نابجا در ب- ٩
  

            ١٣ به جاي ٣    ٥٦ به جاي ٦٥تحريف عدد     -١٠
 

  .                                    كند در تفريق، يكان را جمع و در دهگان، دهگان را تفريق مي-١١

  
  
  

  روش آماري 
  

 و درصد هاي اين تحقيق در سطح توصيفي با محاسبه فراواني بررسي آماري داده
  .فراواني، رسم جداول و نمودارها انجام شده است 

  
  ها يافته

آموزان حساب نارساي مراجعه كننده به مركز  در اين پژوهش خطاهاي دانش
مشكلات ويژه يادگيري در ياسوج از طريق انجام تكليف كتبي براي عمليات بنيادين 

 به اين منظور تهيه شده هايي كه حساب تصحيح، تعيين و دسته بندي و نتايج در جدول
  .بود، ارائه گرديد

  
  مت- و آزمون پيشرفت تحصيلي ايران كيISC-R Wهاي حساب نارسا براساس مقياس هوشي   مشخصات آزمودني- ٤جدول 

٢٤ 
  ـ٤

 ــــــ
٤٦  ٢٠

  ـ١١   
 ـــــ
٢٤   

٣٨-
٢٥    

 ـــــ
١٢    

٢٩
٣   

 ــــــ
٢٦  

٢٦
١٤ 
 ـــــ
١٢  

٢٤ 
  ـ١٣
   ــــ
١٧     

٤٤   
  ـ١٥
   ـــــ 
٣٩     
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 ٢٣٣.../آموزان تحليل خطاهاي محاسباتي دانش

  

  ها آزمودني هاي ويژگي

  

 هاي تحصيلي پايه

 ها دنيشمارة آزمو
بر اساس  بهرة هوشي

 WISC-Rمقياس
تشخيص بر اساس مقياس 

WISC-R 

  نمرةاستاندارد آزمون
تحصيلي  پيشرفت

 مت كي ايران 

 ٧٨ پايين ترازطبيعي ٨٥ ١ اول

 ٩٢ ترازطبيعي پايين ٨٨ ٢
 دوم

 ٨١ طبيعي ٩٩ ٣

 سوم

٤  
٥  
٦  
٧  
٨  
٩  
١٠  
١١ 

٨٥  
٩٦  
٨١  
٩٦  
٨٨  
٩٣  
٨٨  
٩٢ 

  ترازطبيعي پايين
  طبيعي

  ترازطبيعي پايين
  طبيعي

  ترازطبيعي پايين
  طبيعي

  ترازطبيعي پايين
 طبيعي

٩٠  
٩٢  
٩٠  
٩٣  
٨١  
٩١  
٨٥  
٩٩ 

  چهارم

١٢  
١٣  
١٤  
١٥  
١٦  

٩١  
٩٦  
٩٢  
٩١  
٨٧  

  طبيعي
  طبيعي
  طبيعي
  طبيعي

  ترازطبيعي پايين

٩١  
٩٠  
٨٥  
٩٩  
٨٢  

  پنجم

١٧  
١٨  
١٩  
٢٠  

٩٢  
٨٥  
٨٣  
٨٥  

  طبيعي
  ترازطبيعي پايين
  ترازطبيعي پايين
  ترازطبيعي پايين

٨٢  
٦٧  
٩٣  
٨٤  

آموزان به تفكيك پاية تحصيلي در  سطح عملكرد مربوط به دانش توزيع فراوا ني پاسخ هاي صحيح و غلط و- ٥جدول 

  عمليات چهارگانه

  

 تقسيم ضرب تفريق جمع عمليات
ها و   پاسخ

سطح 
 عملكردي

 پايه

  ها آزمودني

  معيار غلط صحيح
  معيار غلط صحيح عملكرد

  معيار غلط صحيح عملكرد
  معيار غلط صحيح عملكرد

 عملكرد

 ــ ــ ــ ــ ــ ــ ٥  ٢ ٦  ٢  ١ اول

  ١٠تا٧از ٤  ٠  ٢
  ٩تا٧از ٣  ٠  )٤(

  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  )٣(
  دوم

  ١٠تا٧از ٤  ٠  ٣
  ٩تا٧از ٣  ٠  )٤(

  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  )٣(

٤  
  ١١تا٧از  ١  ٤  

  ١١تا٧از  ١  ٤  )٥(
  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  )٥(

  
  ١١تا٧از  ٠  ٥  ٥

  ١١تا٧از  ٠  ٥  )٥(
  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  )٥(

  ١١تا٧از  ٠  ٥  ٦
  ١١تا٧از  ٣  ٢  )٥(

  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  )٥(

  ١١تا٧از  ٠  ٥  ٧
  ١١تا٧از  ٢  ٣  )٥(

  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  )٥(

  سوم

  ١١تا٧از  ٣  ٢  ٨
)٥∗  ٠  )٥  

  ١١تا٧از
  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  )٥(
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  ١١تا٧از  ٠  ٥  ٩
  ١١تا٧از  ٢  ٣  )٥(

  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  )٥(

  ١١تا٧از  ٣  ٢  ١٠
  ١١تا٧از  ٥**  ٠  )٥(

  ــ  ــ  ــ  ــ  ــ  ـــ  )٥(

٢  ٣  ١١  
  ١١تا٧از

)٣  ٢  )٥  
  ١١تا٧از

  ــ  ــ  ــ  ــ  ـــ  ـــ  )٥(

  ١١تا٧از  ٠  ٥  ١٢
  ١١تا٧از  ٢  ٣  )٥(

  ١١تا٧از  ٠  ٤  )٥(
  ١١تا٧از  ٥  ٠  )٤(

)٥(  

  ١١تا٧از  ٠  ٥  ١٣
  ١١تا٧از  ٢  ٣  )٥(

  ١٠تا٧از  ٠  ٤  )٥(
  ١١تا٧از  ٥  ٠  )٤(

)٥(  

٢  ٣  ١٤  
  ١١تا٧از

)٤  ١  )٥  
  ١١تا٧از

)٢  ٢  )٥  
  ١٠تا٧از

)٥  ٠  )٤  
  ١١تا٧از

)٥(  

  ١١تا٧از  ٠  ٥  ١٥
  ١١تا٧از  ١  ٤  )٥(

  ١٠تا٧از  ٣  ١  )٥(
  ١١تا٧از  ٥  ٠  )٤(

)٥(  

  چهارم

  ١١تا٧از  ٠  ٥  ١٦
  ١١تا٧از  ٢  ٣  )٥(

  ١٠تا٧از  ٣  ١  )٥(
  ١١تا٧از  ٣  ٢  )٤(

)٥(  

٠  ٦  ١٧  
  ١٢تا٧از

)٣  ٣  )٦  
  ١٢تا٧از

)٥  ٢  )٦  
  ١٢تا٧از

)٦  ٠  )٧  
  ١٢تا٧از

)٦(  

  ١٢تا٧از  ١  ٥  ١٨
  ١٢تا٧از  ٢  ٤  )٦(

  ١٣تا٧از  ٦  ١  )٦(
  ١٣تا٧از  ٦  ٠  )٧(

)٧(  

  ١٢تا٧از  ٠  ٦  ١٩
  ١٢تا٧از  ٢  ٤  )٦(

  ١٣تا٧از  ٣  ٤  )٦(
  ١٣تا٧از  ٦  ٠  )٧(

)٧(  

  پنجم

٠  ٦  ٢٠  
  ١٢تا٧از

)٢  ٤  )٦  
  ١٢تا٧از

)٣  ٣  ٧  ١  ٦  )٦  
  ١٣تا٧از

)٧(  

  
  
  
  

  
  آموزان حساب نارساي شهرستان ياسوج در چهار عمليات بنيادين  خطاهاي دا نش-٦جدول 

  

كل خطاهاي هريك   تحليل خطاها 
 از عمليات

 جمع

A1 
A2 
A3 
A4 
A5 

 دقت بودن هاي پايه و بي عدم تسلط برجمع
  عدم تسلط برجمع كسرهاي با مخرج يكسان

  جا انداختن عدد هنگام جمع يك ستون
  در جمع به شيوة نتيجة گيري عمل نمي كند

  از جمع به حالت افقي عاجز است

 

٥  
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 ٢٣٥.../آموزان تحليل خطاهاي محاسباتي دانش

  

  تفريق

B1  
B2 
B3  
B4  
B5 
B6 
B7 
B8 
B9 
B10
  
B11  
B12 

  هاي پايه يقعدم تسلط بر تفر
  كم كردن يكان عدد اول از يكان عدددوم 

  شود در مفروق منه صفر وجود دارد و رقم بالا از پائين كسر مي
  عدم تسلط بر تفريق كسرهايي با مخرج يكسان

  كند تاُثيرصفررادرتفريق با تاثيرآن در ضرب اشتباه مي
  كاربردمفهوم عضو خنثي جمع را درتفريق نمي داند

  فريق و توقف در اولين مرحلهتكميل نكردن ت
  يكان را از دهگان كم مي كند

  كم نكردن از ستون دهگان پس از انتقال به ستون يكان
  عدم توانايي در انتقال دهگان زماني كه ارزش مكاني صفر در دهگان

  است حتي اگر در مورد صدگان انتقال صورت گيرد
 يكان را از دهگان كم كردن

  انتقال به ستون دهگانكم نكردن از صدگان پس از 

 

١٢  

  ضرب

C1  
C2 

  

C3  
C4 
C5 
C6 

 تأثير صفر را درضرب با عضو خنثي در ضرب اشتباه مي كند
رقم دهگان را در حاصل ضرب به جاي يكان مي نويسد و يكان را به ستون 

  دهگان منتقل مي كند
  تسلّط نداشتن بر ضربهاي پايه 

  م عمل ضربخطاهاي جمع هنگام انجا
  مفهوم ضرب در كسر را نياموخته است

  نا تمام گذاردن ضرب دو رقم در دو رقم 

 

٦  

  تقسيم

D1 
D2 
D3 
D4  

 

  عدم تسلط بر تقسيم هاي پايه
  تقسيم نادرست به علت تفريق نادرست

  صفر لازم در خارج قسمت را حذف مي كند
  ن در خارج قسمتناتمام گذاشتن تقسيم و بي توجهي به صفر مقسوم و تأثير آ

  

٤  

  
  
  

  آموزان حساب نارسا در عمل جمع  فراوا ني و در صد خطا هاي دانش- ٧جدول 
عدم تسلط بر 
جمع ها ي 
پايه و بي 
 .دقتي در آن

عدم تسلط بر 
جمع كسرها 

با مخرج 
 يكسان

جا انداختن 
عدد هنگام 
جمع يك 

 ستون

در جمع به شيوة 
نتيجه گيري عمل 

 نمي كند

از جمع به 
حالت افقي 
 .عاجز است

 

  نشانگان
 
 
 

 فراواني 
  جمع  A( 1)  A( 2 )  A( 3)  A( 4)  A( 5) درصد و

  ١٩ ٢ ١ ١ ١ ١٤  فراواني 
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 ١٣٨٢زمستان  پاييز و / ٤و ٣، شماره سومسال / ١٠و٩ژوهش در حيطه كودكان استثناييپ/ ٢٣٦

  

  ١٠٠  %٥٢/١٠  %٢٦/٥  %٢٦/٥  %٢٦/٥   %٧٣ /٦٨  درصد

  

آموزان حساب نارسا در عمل  شود از كل خطاهاي دانش همانطور كه مشاهده مي
 در  دقتي هاي پايه و بي مربوط به عدم تسلط بر جمع١٤واني خطاها با فرا% ٦٨/٧٣جمع 

ناتواني  مربوط به٥٢/١٠ ترين خطاها با فراواني پس از آن عمده. عمليات بوده است 
) ٢٦/٥( مشابه ها بادرصدهاي مواردديگر خطا. است بوده افقي آموز در جمع به حالت  دانش

سان،جاانداختن عدد هنگام جمع يك يك با مخرج كسرها عدم تسلط برجمع  به ترتيب به
  . گيري بوده است ستون ، عمل نكردن در جمع به شيوة نتيجه
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  آموزان حساب نارسا در عمل تفريق فراواني و درصد خطاهاي دانش-٨        جدول 

  

  گاننشان
  
  

  
  
  

  فرا و اني
   و درصد
 

   بر تسلط عدم
هاي  تفريق 

  پايه
  
  
  
 
B1 

كم كردن 
يكان عدد 

اول از يكان 
  عدد دوم

  
  
  
 
B2 

در مفروق 
منه صفر 

وجود دارد و 
بالا از  رقم 

پايين كسر 
  شود مي

 
B3 

عدم تسلط 
برتفريق 

با  كسرهاي  
  مخرج
  ن يكسا
  
  
B4 

تأثيرصفررا 
درتفريق با 
تأثيرآن در 

ضرب اشتباه 
  كند مي

  
B5 

كاربرد مفهوم 
  عضو خنثي 

جمع را در 
تفريق 

  ددان نمي 
  
  
B6 

تكميل 
نكردن تفريق 

 در  و توقف
  مرحله اولين

  
 
B7 

يكان را از 
ن كم  دهگا
  كند مي

  
  
  
  
  
B8 

كم نكردن از 
ستون 

دهگان پس 
از انتقال به   

  ستو ن يكان
  
B9 

توانايي  عدم
  انتقال در 

دهگان زماني 
كه 
  مكاني ارزش

صفر در 
  است دهگان

 B10 

كم نكردن از 
صدگان پس 

از انتقال به  
ستون  

  دهگان
  
B11 

يكان را 
از 

 دهگان
كم 

  كردن 
  
  
B12 

 كل

  
  
  

  فراواني
  
  
  
  

٣٩ ١ ٦ ٢ ٥ ١ ٣ ٤ ٢ ١ ١ ٥ ٨ 
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  درصد
  
  
  
 

٥٦/٢ ٣٨/١٥ ١٢/٥ ٨٢/١٢ ٥٦/٢ ٦٩/٧ ٢٥/١٠ ١٢/٥ ٥٦/٢ ٥٦/٢ ٨٢/١٢ ٥١/٢٠ 
١٠٠
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 ٢٣٩.../آموزان تحليل خطاهاي محاسباتي دانش

آموزان در عمل تفريق،  دانش دهد كه از كل خطاهاي  نشان مي ٨هاي جدول  داده
بيشترين ميزان خطا در اين عمل ) ٥١/٢٠ (٨با فراواني  ه پاي ي  ها عدم تسلط بر تفريق

مربوط به كم نكردن از صدگان پس از انتقال به ستون  پس از آن خطاي. بوده است
 زير به قرار   به ترتيب فراواني  انجام شده  خطاهاي. قرار داشته است )٣٨/١٥(دهگان 

مربوط  عدد دوم و نيز خطاي مربوط به كم كردن يكان عدد اول از يكان   خطاهاي: است
،  )٥  هر يك با فراواني(به كم نكردن از ستون دهگان پس از انتقال به ستون يكان 

، )٢٥/١٠( در تفريق است  از ندانستن كاربرد مفهوم عضو خنثي كه ناشي  خطايي
  خطاهايي). ٢٩/٧ ( خطاهاي مربوط به تكميل نكردن تفريق و توقف در اولين مرحله

عدم  «و نيز خطاي » كند ير صفر را در تفريق با تأثير آن در ضرب اشتباه ميتأث«نظير 
، )٣هريك بافراواني(»دهگان است صفردر كه ارزش مكاني  در انتقال دهگان زماني توانايي 

مشاهده شده در عمل تفريق   كمترين خطاي. اند خطاها را به خود اختصاص داده% ١٢/٥
در   كه  هنگامي.  استB12 و B8 و B4 و B2ربوط بهاند م مشخص شده١ كه با فراواني

شود، ونيز يكان را از دهگان  مي از رقم پايين كسر وجود دارد و رقم بالا مفروق منه صفر
با مخرج يكسان، يكان را از دهگان كم   كند عدم تسلط برتفريق كسرهايي كم مي

 . كند مي
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 ١٣٨٢زمستان  پاييز و / ٤و٣ ، شماره سومسال / ١٠و٩ ژوهش در حيطه كودكان استثناييپ/ ٢٤٠

  

  آموزان حساب نارسا در عمل ضرب دانش فراواني و در صد خطاهاي -٩جدول 

  نشانگان
  
  

  
  
  

 درصد فراواني

تأثيرصفررادرجمع 
در  باعضوخنثي

ضرب اشتباه 
  كند مي

  
  
C1 

رقم دهگان را 
ضرب  ازحاصل

جاي يكان  به
نويسدويكان را  مي

ان به ستون دهگ
  كند منتقل مي
C2 

تسلط نداشتن به 
  ضربهاي پايه

  
  
  
  
C3 

جمع  خطاي
هنگام انجام 
  عمل ضرب

  
  
  
C4 

مفهوم ضرب 
دركسررا 
نياموخته 

  است
  
  
  
C5 

عمل تكميل 
ضرب در انجام 
ضرب دو رقم 
  در دو رقم

  
  
C6 

 كل

  فراواني
٢١ ٢ ٣ ٣ ٤ ٢ ٧ 

 %١٠٠ %٥/٩ %٢٨/١٤ %٢٨/٤ %٠٤/١٩ %٥٨/٩ %٣٣/٣٣  در صد

  
مربوط   مشاهده شده درخطاهاي دهد كه بالاترين فراواني  نشان مي٩مشاهدة جدول 

آموزان از تأثير صفردر ضرب با عضو خنثي در  شدن دانش ب ناشي از اشتباه متوجهعمل ضر به
جمع  ، خطاهاي)٠٤/١٩ (٤هاي پايه با فراواني  پس از آن تسلط نداشتن بر ضرب. جمع است

 و پس از آن ٣هنگام انجام عمل ضرب و عدم درك مفهوم ضرب دركسر هريك با فراواني 
نويسد و يكان را به ستون  يكان مي ا در حاصل ضرب به جايدهگان ر رقم« خطاهاي مربوط به 
خطاي مربوط به عدم تكميل ضرب در انجام ضرب دو رقم در دو «و» كند دهگان منتقل مي

  .اند شده مشاهده  خطاهاي  كمترين % ٥/٩با » رقم
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 ٢٤١.../آموزان تحليل خطاهاي محاسباتي دانش

  

 
 

 عمل تقسيم آموزان حساب نارسا در    فراواني و درصدخطاهاي دانش-١٠جدول 

  

  نشانگان
  

  
  
  

 و درصد فراواني

برتقسيم  تسلط عدم
  هاي پايه

  
  
  
D1 

تقسيم نادرست به 
علت تفريق 
  نادرست

  
  
D2 

درخارج  صفرلازم
  كند مي راحذف قسمت

  
  
  
D3 

گذاشتن تقسيم و  ناتمام
بي توجهي به صفرمقسوم 

و تأثير آن در خارج 
  قسمت
D4 

 كل

  ٤٦ ١ ١ ٢ ٤٢ فراواني
 %١٠٠ %١٧/٢ %١٧/٢ %٣٤/٤ %٣٠/٩١ درصد

 
شود كه بيشترين خطاهاي مربوط به عمل تقسيم  مي با مشاهدة جدول مشخص 

خطاهارا به خود % ٣٠/٩١است كه ››  عدم تسلط بر تقسيم هاي پايه«مربوط به 
 مشاهده شده مربوط به تقسيم نادرست به علت  كمترين خطاهاي. اختصاص داده است

صفر لازم را در خارج قسمت « پس از آن خطاهايي نظيرو) ٢ فراواني(تفريق نادرست 
توجهي به صفر مقسوم و تأثير آن در خارج  ناتمام گذاشتن تقسيم و بي‹‹و››كند حذف مي

  .از كل خطاها است% ١٧/٢ يعني ١هريك با فراواني ››قسمت
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 ١٣٨٢زمستان  پاييز و / ٤و٣ ، شماره سومسال / ١٠و٩ ژوهش در حيطه كودكان استثناييپ/ ٢٤٢

  

 
 

  نتيجه گيري بحث و
ن پاسخگويي به سؤالات پژوهش  امكا١٠ و ٩ ، ٨ ، ٧هاي شماره جدول با مروري بر

شود بخش بزرگي از خطاهاي ايجاد شده  گونه كه مشاهده مي همان. شود فراهم مي
رياضي ) حقايق(ها  آموزان حساب نارسا از اشكالات آنها در شناخت كافي واقعيت دانش
گفت كه معلماني كه ) ١٩٩٤(توان همصدا با وان و باس  در توجيه اين مطلب مي. است
پردازند و يا در  ه به اهميت ترتيب ارائه مفاهيم كمي به آموزش مفاهيم ميتوج بي

كنند، زمينه را براي نارسايي  آموزش خود از مواد آموزشي به طور نادرستي استفاده مي
اين موارد با اِشكال . كنند در فراگيري فرايندهاي تشكيل دهنده محاسبه فراهم مي

ها يا مشكلاتي در دانستن و بكار  استفاده از واقعيتآموز در دانستن زمان و مكان  دانش
مشخص ) هر چند كوچك(دقتي  توجهي و بي بستن روشها و نيز خطاهاي ناشي از بي

رسد سهم عمدة خطاها به اِشكال در شناخت  به اين ترتيب به نظر مي. شود مي
  .شود ي، مربوط م رياضي كه محصول آموزش ناكافي يا نادرست معلم است هاي  واقعيت

هاي اكتساب در  توان ناشي از خطاي اول و نيز نارسايي را مي  ديگرخطاهاي مرتكب شده
يك از  آموز در هر اين خطاها، حين پيشرفت دانش. آموزان حساب نارسا دانست دانش

فرايندهاي بنيادين بوجود آمده و به اِشكالي نظير عدم درك و فهم زمان و مكان 
دقتي و  ها و يا بي شكال در دانستن و بخاطر آوردن روشها، اِ استفاده از واقعيت

هاي خاص يادگيري است،  آموزان داراي ناتواني هاي خاص دانش  كه از ويژگي توجهي بي
  .گيرد سرچشمه مي

آموزان حساب نارسا،  عمده ترين خطاهاي دانش:توان گفت بندي مي در يك جمع
 چهار عمل اصلي بجز ضرب بيشترين  كه در ها و دانش اخباري است در شناخت واقعيت

كه در آن ) ١٣٧٩(اين نتايج با نتايج رمضاني. درصد فراواني را نشان داده است
. آموزان عدم تسلط بر جمع اساسي بوده است، مطابقت دارد ترين خطاهاي دانش عمده

علت اين امر را شايد بتوان در اين نكته جستجو نمود كه از بين عمليات ياد شده، عمل 
آموزند و كسب اين عمل منوط به  آموزان مي جمع نخستين عملي است كه دانش

به اين . هاست يك، شمارش و مجموعه اكتساب مفاهيم پيش نيازي چون مطابقت يك به 
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 ٢٤٣.../آموزان تحليل خطاهاي محاسباتي دانش

  

آموز خواه از مشكلات آموزشي معلم ناشي شود و خواه نتيجة  دليل عدم درك دانش
اي  سوء كه بر كاركردهاي محاسبه يري آموزان باشد با تأث هاي اكتسابي دانش نارسايي

با فرايندهاي  معلمان  آشنايي  كه  معناست  اين مسأله بدان . شود گذارد، معلوم مي مي 
تواند از   مي حساب اكتساب  ويژه  هاي  نارسايي داراي  آموزان  دانش يادگيري   -ياددهي 

شوند،  جمع بنا نهاده مي  عمل  كه بر مبناي   عمليات بعدي محاسباتي تكرار خطاهاي 
در نتيجه تحليل خطاهاي محاسباتي ضمن ايجاد بينش در آنها، عملاً به آنها . بكاهد

و يا  اند آموزان به غلط دريافت كرده  را دانش دهد كه كداميك از مفاهيم كمي نشان مي
  .نسبت به كداميك از آنها درك ناقصي دارند

ـورد بـررسي و ابـزارهـاي بـه كار بسته در پـژوهش حـاضر بـه اقتضـاي مـوضوع م
  :آيند وجود دارند مي كه در پي  هايي محدوديت

آموزان منحصراً به دانش آموزان مراجعه كننده به مركز مشكلات   بررسي دانش-١
آموزان شهر ياسوج محدود بوده است و از تحليل خطاها در  ويژه يادگيري دانش

  .شهرهاي ديگر اطلاعي در دست نيست
ها،  پايه هاي حساب نارسا در تمامي  با عدم دسترسي به تعداد كافي آزمودني-٢

  .نمود امكان تحليل و مقايسة بيشتررا فراهم نمي
متغيرهاي اقتصادي، آموزشي، اجتماعي و ( در اين تحقيق برخي از متغيرها-٣
  .كنترل نشده است) فرهنگي
ه است و از تفاوت نتايج  دراين تحقيق نتايج تحليل محدود به يك ابزار بود-٤

  .كاربرد ابزارهاي ديگر اطلاعي در دست نيست
  :شود كه به محققان پيشنهاد مي

  .هايي از شهرستان هاي ديگر، قدرت تعميم نتايج را افزايش دهند  با آزمودني-١
هايي كه تحت عنوان حساب نارسا قرار  با شناسايي هرچه بيشترآزمودني-٢

  .عميم نتايج را بيشتر كردتوان امكان ت گيرند، مي مي
  .سازد  توجه به متغيرهاي ديگرامكان بررسي و مقايسه بيشتري را فراهم مي-٣
  .سازد را فراهم مي  به كار بستن ابزارهاي ديگر،امكان تحليل خطاهاي دقيق تري-٤
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 ١٣٨٢زمستان  پاييز و / ٤و٣ ، شماره سومسال / ١٠و٩ ژوهش در حيطه كودكان استثناييپ/ ٢٤٤

  

 با برگزاري كلاس هاي ضمن خدمت معلمان و باتوجه به  اين موضوع كه سهم -٥
توان تا  گردد، مي آموزان در كسب مفاهيم بنيادي برمي  تسلط دانشعمدة خطاها به عدم

  .اين مشكلات را به حداقل رساند حد زيادي 
آشنايي معلمان با اختلالات خاص يادگيري و بويژه اختلال ويژه اكتساب حساب -٦

 در مواجهه با تكاليف كتبي رياضي به معلمان بينش   گروه سبك تفكر اين و نيز آشنايي 
به همين دليل . دهد ري در تجديد نظر در روش هاي آموزشي خود ميبهت

  .كند، برگزار كرد كلاس هايي كه به معلمان اين بينش هارا اعطا مي است ضروري
  

 ها يادداشت

1).Lerner ,j 2) comparing 

3) seriating 4) classifying 

5) dyscalculia  

6) diagnostic and Stistical manual of mental disorder 4th edition (DSMIV)-1999 

7) Bos, C.S. 8) Vaughn, S. 

9) Ash Lock 10) Morar 

11) Hammill, D. D. 12) Batrel, N. R. 

13) declarative knowledge 14) procedural knowledge 

15) conditional knowledge 16) Skinner, B. F. 

17) thinkihg   aloud  

 
  

  عمناب
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 ٢٤٥.../آموزان تحليل خطاهاي محاسباتي دانش

  

پايان نامه . آموزان حساب نارسا تأثير برنامه هاي ترميمي در فراگيري دانش). ١٣٧٩(رمضاني، مژگان، 

  .دانشگاه تهران واحد تحصيلات تكميلي و تحقيقات عالي. كارشناسي ارشد 

هاي چهارم و پنجم  آموزان پايه بررسي ميزان شيوع حساب نارسايي در دانش). ١٣٨٠(رمضاني، مژگان، 

  .پژوهشكده كودكان استثنايي:  ابتدايي شهر تهران، تهرانمدارس

پژوهشكده : تهران. مت انطباق و هنجاريابي آزمون رياضيات ايران كي) . ١٣٧٦(محمد اسماعيل، الهه، 

 .كودكان استثنايي

راهبردهاي تشخيصي و . اصول روانپزشكي باليني). ١٣٧٦(نيكخو، محمدرضا و آواديس ياسن، هاماياك، 

  .جيحون: تهران) . ICD و IV DSMبراساس ( اختلالات رواني درماني

ترجمه (مفاهيم و ويژگيها : ناتواني هاي يادگيري). تا بي(ا، .والاس، جرالد، ومك لافلين، جيمز

  .انتشارات آستان قدس رضوي: مشهد). ١٣٧٣طوسي،  منشي.م

. ي مشكلات يادگيري و رفتاريآموزان دارا آموزش دانش). ١٩٩٤(هاميل، دونالددي و بارتل، نتي آر، 

پژوهشكده كودكان : تهران). ١٣٨١ترجمة اسماعيل بيابانگرد و محمدرضا نائينيان،. (جلد دوم
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