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  *هاي روان سنجي آزمون سنجش آمادگي تحصيلي ويژگي

  
  ***پور ، دكتر احمد علي**فريدون آل ابراهيم

 )٤/٦/٨٣:  نهاييپذيرش               ٢٠/٤/٨٣:  نظرتجديد     ١١/٣/٨٣: دريافت(
  

  چكيده
 آمـوزان  اين پژوهش با هدف بررسي همخواني نتايج آزمون گام نخـست بـا پيـشرفت تحـصيلي دانـش                  

نفـر بـه روش     ١١٠  در شـهركرد      ٨٠از بين نـو آمـوزان بـدو ورود بـه مدرسـه در سـال                 .صورت گرفت   
گيري طبقه اي انتخاب شدند و پيشرفت تحصيلي آنها در سال اول دبـستان وارتبـاط آن بانتـايج                    نمونه

روش تجزيه وتحليل اطلاعات جمع آوري شده با استفاده از  .آزمون گام نخست مورد بررسي قرار گرفت
تحليل واريانس، تحليل رگرسيون وهمبستگي پيرسون نـشان داد كـه رابطـه بـين نتـايج آزمـون گـام                     

 معنادار است نتايج همچنين نشان داد كه اثرات         ٠/ ٠ ١نخست و پيشرفت تحصيلي نوآموزان در سطح        
به  محاس Fكلي رگرسيون نمره پيشرفت از طريق نمرات سه حيطه شناختي، زباني و حركتي بر اساس                

 محاسبه شده واريانس مشترك آزمون گام نخست وپيشرفت تحـصيلي        Rبر اساس   . شده معنا دار است   
همچنين بين خـرده آزمونهـاي گـام نخـست          .  درصد است و اين ميزان در حيطه زباني بالاتر است          ٢٤

 مـون مهارتهـاي   آزخرده  . همبستگي معناداري وجود دارد وآزمون از يك انسجام دروني برخوردار است          
شناختي آزمون گام نخست با پيشرفت در خواندن وخرده آزمون مهارتهاي زباني اين آزمون با پيشرفت   

تحليل كلي نشان مي دهد كه آزمون گام نخست توانسته دانش  .در رياضي همبستگي معني داري دارد
 آزمـون گـام     نتايج كلي نشان مي دهد كه     . آموزان عادي، دير آموز وكم توان ذهني را ازهم متمايز كند          

  .نخست يك آزمون روا در سنجش آمادگي تحصيلي نو آموزان در بدو ورود به مدرسه است
  

                                                           
  .اين پژوهش در پژوهشكده كودكان استثنايي انجام شده است *

   كارشناس ارشد مشاوره **
  Email: alipor_@Yahoo.com  استاد يار دانشگاه پيام نور     ***
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  ١٣٨٣ / ١-٤، شماره سال چهارم/ ١١-١٤وهش در حيطه كودكان استثناييپژ/ ٨٠

  ، ويژگيهاي روانسنجيآزمون گام نخست،پيشرفت تحصيلي :واژه هاي كليدي
  
  
  

  مقدمه
صاحبنظران در امور آموزش توافق دارند كه آمادگي براي ورود بـه مدرسـه متـضمن                

با هم متفاوت هـستند     ا كه كودكان از لحاظ كسب آمادگي        آمادگي عمومي است واز آنج    
امـروزه نيـاز بـه    . عيين توانمندي هاي آنان قبل از ورود بـه مدرسـه ضـروري اسـت         لذا ت 

چـون   . تشخيص به موقع كودكان در معرض خطر به عنوان يك اصل پذيرفته شده است             
تولـد مبـتلا بـه       درصـد كودكـان در هنگـام         ١٥ تا   ١٠براساس آمارهاي بين المللي بين      

نقايص جسمي ، ذهني يا ناتواني هاي رشدي هستند كـه ارزيـابي اوليـه ايـن امكـان را                    
  .فراهم مي آورد كه بتوان اقدامات پيشگيرانه رابه عمل آورد

بنابراين اجراي طرحهاي غربالگري بـراي تـشخيص آمـادگي تحـصيلي كودكـان در                
اين ارزيابي اوليه كودكان    ) ١٣٧٢شكوهي  (جهت ورود به تعليمات ابتدايي ضروري است        

معمولاً از طريق بررسي عملكرد آنـان در يـك مقيـاس اسـتاندارد شـده هـوش صـورت                    
بر همـين اسـاس     .گيرد به همين دليل ارزشمند بودن اين آزمونها حائز اهميت است             مي

تغييرات مهمي در چگونگي ارزيابي وتشخيص هوش كودكان در پانزده سال اخير حاصل        
 روايي آزمونهاي موجود كه غالباً ترجمه مستقيمي از آزمون هاي تهيه شده             شده است و  

با ايـن   ) ١٣٧٣مقيمي آذري، .(در آمريكا واروپاست مورد بازنگري وانتقاد قرار گرفته است        
حال هنوز هم از اين آزمونها به عنوان ابـزاري مهـم در تـشخيص وجـايگزيني كودكـان                   

.  بيني موقعيت آتي در مدارس مورد توجه اسـت      استفاده مي شود ونتايج آزمون در پيش        
. آينـد  حساب مي  هزيرا هوش و استعداد زيربناي يادگيري مواد درسي در محيط مدرسه ب           

تواند مشكلات را درمراحل اوليه شناسايي كنـد بـا ارزش            مي لذا غربالگري از اين نظر كه     
اينـد جـامع تـري در       اما بايد توجه كنيم كـه ارزيـابي فر        ) .١٩٩٨ميزلز وسامويل، ( است  

اگر چه آزمون مناسب مـي  « :اظهار مي دارد) ١٩٦٢( گاردنر . باتست هوش استهسيمقا
تواند جزء جدايي ناپذيري از اين فرايند به حساب آيد ولـي نمـره آزمـون بـه تنهـايي از                     
ارزش چنداني برخوردار نيست، براي اينكه نمره از معنا وسـودمندي اجتمـاعي و علمـي                
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  ٨١..../هاي روان سنجي آزمون سنجش  ويژگي

 لذا بر اسـاس ايـن واقعيـت بايـد     »د ما به نوعي چار چوب مرجع نياز داريم      برخوردار باش 
تلاش شود تا آزمون هاي مناسب با شـرايط فرهنگـي جامعـه تـدوين شـود كـه ميـزان                     

هـاي   از آنجا كه آزمـون    . خطاپذيري آنها كمتر و از روايي واعتبار بالاتري برخوردار باشند         
جايگزيني آموزشي بايـد     گيري و  ايند تصميم غربالگري هنجار شده به عنوان بخشي از فر       

داراي اعتبار پيش بيني باشند وتعداد كمي از ابزارهاي غربالگري پيش دبستاني اين نوع              
اعتبار را تامين مي كنند،بنابراين بدست اوردن اطلاعات دقيق تر در مورد روايـي وقابـل                

ني كه طرح سـنجش     از زما .اعتماد بودن آزمون هاي آمادگي تحصيلي حائر اهميت است        
 بـه منظـور     ،سلامت وآمادگي نو آموزان پايه اول ابتدايي پيش نياز ثبت نام قـرار گرفـت              

بعنوان مثال در سال    . تعيين آمادگي تحصيلي از آزمون هاي متفاوتي استفاده شده است         
.  آزمون ريون رنگي كودكان مبناي سنجش آمادگي تحصيلي كودكان قرار گرفـت            ١٣٧٢
گام نخست با همكاري يونيسف از كشور مبـدا خريـداري شـد و توسـط                 يك آزمون    بعداً

متخصصان سازمان آموزش وپرورش استثنايي كشور و تنـي چنـد از اسـاتيد دانـشگاهها      
 ١٣٨١آن در سراسر كشور به مرحله اجرا درآمـد و در سـال              . طرح انطباق و هنجاريابي     

يج آزمـون غربـالگري  گـام        مورد استفاده قرار گرفت لذا در اين پـژوهش همخـواني نتـا            
نخست كه در طرح سنجش  سلامت كودكان به اجرا در مي آيد بـا پيـشرفت تحـصيلي                   

  .دانش آموزان مورد بررسي قرار مي گيرد
  

  روش
 اسـت از تحقيـق همبـستگي        هـا از آنجا كه هدف اين پژوهش بررسـي رابطـه متغير          

  .استفاده شده است
  الف ـ  جامعه ،نمونه وروش نمونه گيري

 شـهركرد   ستانعه آماري پژوهش حاضر را نو آموزان بدو ورود به مدرسه در شهر            جام
 نفـر   ٦٠ نفر در گروه عادي،    ١٢٠ نفر شامل    ٢١٨ تشكيل مي دادند كه جمعاً       ٨٠در سال   

به منظور انتخاب تـصادفي     .  نفر در گروه كم توان ذهني بوده اند        ٣٨در گروه دير آموز و      
ه از جامعه تعيين وسپس نسبت به تعيين نمونه اقـدام          طبقه اي ابتدا تعداد افراد هر طبق      

شد كه تعداد افراد هر نمونه از هر گروه با استفاده از نسبت تعداد هر طبقه به كل جامعه 
  )١جدول .( وضرب در تعداد كل نمونه در آن نسبت محاسبه شد(PK)آماري 
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   تعيين نمونه از گروهها-١جدول

  جمع   كم توان  دير آموز  عادي  بقه هاط
  ٢١٨  ٣٨  ٦٠  ١٢٠  حجم جامعه

  ١٠٠  %١٧  %٢٨  %٥٥  درصد در نمونه 
  ١١٠  ١٨  ٣١  ٦١  فراواني در نمونه 

شهركرد انتخاب  ) ٢(و) ١( آموزشگاه در نواحي     ١٧ها بصورت تصادفي از      سپس نمونه 
شدند كه توزيع جمعيت نمونه بر اساس گروه هاي عادي، ديرآموز وكم تـوان ذهنـي در                 

  .است آمده ٢جدول 
  

   توزيع جمعيت نمونه براساس گروه هاي عادي ـ دير آموز وكم  توان ذهني-٢جدول 

  تعداد كل  كم توان   ديرآموز  عادي   ناحيه آموزشي  مراكز آموزشي 
  ٩  ــ  ٥  ٤  ١  )١( بهمن ٢٢
  ٩  ــ  ١  ٨  ١  )٢( بهمن ٢٢

  ٥  ــ  ــ  ٥  ١  پيروزي
  ٦  ــ  ــ  ٦  ١  استقلال

  ٥  ــ  ٢  ٣  ١  )١(سميه
  ٣  ــ  ــ  ٣  ١  )٢(سميه

  ٤  ــ  ــ  ٤  ١  )١(امام حسين
  ٣  ٣  ــ  ــ  ١  جنت
  ١٠  ــ  ٦  ٤  ١  )٢(انبياء

  ٨  ــ  ٤  ٤  ٢  بنت الهدي
  ٦  ــ  ٣  ٣  ٢  زينب 

  ٥  ــ  ٢  ٣  ٢  )١(وارث
  ١٠  ــ  ٢  ٨  ٢  )١(امام خميني
  ١٠  ــ  ٢  ٨  ٢  )٢(امام خميني 

  ٦  ٦  ــ  ــ  ٢  فروغ پسرانه
  ٦  ٦  ــ  ــ  ٢  فروع دخترانه
  ٣  ٣  ــ  ــ  ٢  بهاران فرخشهر

  ١١٠  ١٨  ٣١  ٦١    جمع

  
  ب ـ ابزار پژوهش
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  ٨٣..../هاي روان سنجي آزمون سنجش  ويژگي

در اين پژوهش آمادگي تحصيلي نوآموزان توسط آزمون گام نخست كه يـك آزمـون               
شـود و    اين آزمون به صورت انفرادي اجـرا مـي        .غربالگري است مورد سنجش قرار گرفت     

صيلي ضـعيف   ماه كه مشكلات تح ـ٢ سال و   ٦ ماه تا    ٩ سال و    ٢براي شناسايي كودكان    
هدف آزمون غربالگري تعيين وجود تاخيرهاي رشـدي در         . تا شديد دارند به كار مي رود      

هـا عبارتنـد از      ايـن حيطـه   . افراد مبتلا به ناتواني در پنج حيطه عملكرد آموزشـي اسـت           
رفتـار سازشـي، نتـايج حاصـل از آزمـون            ، حركتي، اجتماعي و   )زباني(شناختي، ارتباطي 

اينكـه كـودك     عملكرد كودك در محدوده به هنجار قرار دارد يا        كند كه آيا     مشخص مي 
 ١٥زمان لازم براي اجراي ايـن آزمـون تقريبـاً           . نياز به يك ارزيابي جامع تشخيصي دارد      

 خرده تست الزامي آزمون گام نخست به سه بخـش شـناختي، ارتبـاطي               ١٢.دقيقه است 
  . دارد خرده آزمون٤و حركتي تقسيم مي شود كه هر حيطه ) زباني(

به علاوه مقياس هيجاني ـ اجتماعي وليست رفتار سازشي چهارمين وپنجمين حيطه  
را تشكيل مي دهند كه اگرچه اين دو مقياس اختياري بوده ونمرات آنها بخشي از نمـره                 

 است و   ٨٣/٠روايي آزمون   . مركب نيست اما استفاده از اين دو مقياس توصيه شده است          
 بر آورد شده اسـت      ٨٨/٠ تا   ٨٦/٠از ضريب آلفاي كرانباخ بين      محاسبه پايايي با استفاده     

  ).١٩٩٣ميلر ، (
 اين تحقيق پيشرفت تحصيلي دانش آموزان نيز براساس نمرات نوبت اول و دوم و              در

  .نمرات دروس خواندن، املاء و رياضي ومعدل كل محاسبه گرديد
  

  ج ـ روش اجرا
ا توجه به زمان وشرايط انجـام آن       پس از تعيين جامعه مورد نظر آزمون گام نخست ب         

سپس بـر اسـاس جـايگزيني دانـش آمـوزان در            . وبا دقت روي نمونه مورد نظر اجرا شد       
جايگاه آموزشي آنها در طول سال تحصيلي بـا همـاهنگي مـسئولان آمـوزش و پـرورش             
وضعيت تحصيلي آنان مورد پيگيري قرار گرفت ونمرات پيشرفت تحصيلي پس از پايـان              

  .وبت اول و دوم جمع آوري ومورد تجزيه و تحليل قرار گرفتامتحانات ن
  

  ها يافته
  .پس از جمع آوري داده ها فرضيه هاي پژوهش مورد آزمون قرار گرفتند
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  ١٣٨٣ / ١-٤، شماره سال چهارم/ ١١-١٤وهش در حيطه كودكان استثناييپژ/ ٨٤

  فرضيه يك

بين حيطـه هـاي شـناحتي، زبـاني وحركتـي        اولين فرض پژوهش حاضر اين بود كه        
ين حيطه هاي آزمون گـام      به منظور تعيين رابطه ب     .آزمون گام نخست رابطه وجود دارد     

 نتـايج نـشان     ٣نخست همبستگي بين حيطه هاي آزمون محاسبه گرديد طبـق جـدول             
 rدهد كه بين حيطه هاي شناختي و زباني، زباني وحركتـي، شـناحتي و حركتـي ،                     مي

، است كـه همبـستگي در هـر سـه حيطـه      ٣٧/٠ ، ٤١/٠ ،  ٧٣/٠محاسبه شده به ترتيب     
  .آزمون معنادار است

  

  

   همبستگي بين حيطه هاي آزمون گام نخست -٣ جدول

  تعداد  حركتي  زباني  شناختي  حيطه هاي آزمون
  ١٠٠  ٣٧/٠  ٧٣/٠  ١  شناختي
  ١٠٠  ٤١/٠  ١  ٧٣/٠  زباني
  ١٠٠  ١  ٤١/٠  ٣٧/٠  حركتي

 
  رضيه دو ف

در آزمـون گـام     ) عادي، دير آموز وكم تـوان ذهنـي       (بين عملكرد گروههاي سه گانه      
  .نخست تفاوت وجود دارد

 ميانگين نمرات استفاده    (ANOVA)براي آزمون فرضيه دو از تحليل واريانس يكراهه         
دهد كه ميانگين گروهها با همديگر متفاوت است   نشان مي٥ و ٤نتايج طبق جدول  . شد

 محاسبه شده معنادار است يعني تغاوت بين عملكردهاي گروهها         Fواثرات كلي بر اساس     
احتمال آزمون  % ٩٩به عبارتي با    . دار است   معنا P<0/01در پاسخدهي به آزمون در سطح       

 ٦ اجراي آزمونهاي تعقيبـي جـدول        .مذكور توانسته است، گروهها را از هم متمايز نمايد        
 .نتايج فوق را تائيد مي كند

 
  توزيع ميانگين و انحراف معيار در گروههاي عادي ، دير آموز و كم توان ذهني  -٤جدول  

  گروه كم توان ذهني  ه ديرآموزگرو  گروه عادي  

خرده 

  آزمونها

مجموع 

  نمرات
  ميانگين

خطاي 

  استاندارد

انحراف 

  معيار

مجموع 

  نمرات
  ميانگين

خطاي 

  استاندارد

انحراف 

  معيار

مجموع 

  نمرات
  ميانگين

خطاي 

  استاندارد

انحراف 

  معيار

  ٦٤/٢  ٧٦/٠  ٦٦/١٠  ١٢٨  ٥٥/٣  ٥٢/٠  ٩١/١٤  ٣٥٨  ٢٢/٢  ٢٧/٠  ١٤٦/١٨  ١١٥٥  شناختي
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  ٨٥..../هاي روان سنجي آزمون سنجش  ويژگي

  ٤٩/٣  ١  ٧٥/١١  ١٤١  ٣٦/٣  ٤٨/٠  ٢٥/١٧  ٤١٤  ٢٥/٢  ٣٨/٠  ٤٢/٢٠  ١٣٠٧  زباني

  ٣٦/٣  ٩٧/٠  ٤١/٨  ١٠١  ٥٥/١  ٣١/٠  ٢٠/١٠  ٢٤٥  ٩٠/٠  ١١/٠  ٥/١٠  ٦٧٢  حركتي

  ٧٠/٧  ٢٤/٢  ٨٣/٣٠  ٢٧٠  ٦٧/٤  ٩٥/٠  ٣٧/٤٢  ١٠٧  ٨٣/٣  ٤٧/٠  ٩٦/٤٨  ٣١٣٤  مجموع

 
 

  نتايج تحليل واريانس براي تفاوت عملكرد گروهها-٥ جدول

 محاسبه F  ميانگين مجذورات  آزادي هدرج  مجموع مجذورات  منابع تغيير
  شده

  معناداري

  ٧٤٢/١٩٨  ٢  ٤٨٥/٣٩٧  بين گروهها

  ٣٨٦/٢  ٩٧  ٤٧/٢٣١  درون گروهها

    ٩٩  ٩٥٥/٦٢٨  مجموع

٠١/٠ ٢٨٥/٨٣  

 
 
 

  بي توكي مربوط به گروهها يتايج آزمونهاي تعق ن-٦جدول

  سطح معناداري  انحراف معيار  ميانگين گروهها  گروهها
  عادي
  ديرآموز

  ٣٦٩٧/٠  ١٩٧٩/٢٭
٠٥/٠  

  عادي 
  كم توان

  ٤٨٥٩/٠  ٠٤٥١/٠٭
٠٥/٠  

  ديرآموز
  كم توان

  ٥٤٦٢/٠  ٨٤٧٢/٣٭
٠٥/٠  

  ) >p ٠٥/٠(معنا داري در سطح ٭
  

  فرضيه سه 
  .بين نمرات آزمودنيها در مقياس گام نخست و پيشرفت تحصيلي آنان رابطه وجود دارد

   فرضيه آزمون همبستگي پيرسون انجام شد كه مقـدار آن برابـر بـا              براي بررسي اين  
٠ /٤٨   r =  ٠١/٠بود كه در سطح P<بين آزمون گام نخست و خوانـدن،  .   معنادار است

، ٤٤/٠ محاسبه شده به ترتيـب   rآزمون گام نخست و رياضي، آزمون گام نخست و املاء 
  .  معنا دار است >P ٠١/٠ است كه همبستگي در هر مورد در سطح ٣٥/٠ و ٣٠/٠

   و پنجفرضيه چهار
  .بين نمرات آزمودنيها در حيطه شناختي و پيشرفت در رياضي رابطه وجود دارد) الف
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  ١٣٨٣ / ١-٤، شماره سال چهارم/ ١١-١٤وهش در حيطه كودكان استثناييپژ/ ٨٦

  . و پيشرفت در رياضي رابطه وجود داردزبانيبين نمرات آزمودنيها در حيطه ) ب
ــراي بررســي فرضــيه ــد مقــدار ضــريب  ٤  ب   از همبــستگي پيرســون اســتفاده گردي

 از لحـاظ آمـاري      ٠١/٠ بود كـه در سـطح آلفـاي          =r ٢٧/٠تگي بدست آمده برابر     همبس
 دهــد بــين حيطــه شــناختي و پيــشرفت در رياضــي رابطــه  معناداراســت و نــشان مــي

همچنين بين حيطه زباني و رياضـي و حيطـه حركتـي و رياضـي       .  معناداري وجود دارد  
د كـه نـشان مـي دهـد بـين       مي باش١٨/٠ و ٢٨/٠ محاسبه شده به ترتيب برابر rميزان  

يعنـي   رابطه معنا داري وجود دارد       >P ٠١/٠حيطه زباني و پيشرفت در رياضي در سطح         
اما بين حيطه حركتي و پيشرفت تحـصيلي در رباضـي رابطـه             شود    فرضيه پنج تأييد مي   

  .معنادار نيست
   ششفرضيه 

  . داردبين نمرات آزمودنيها در حيطه زباني و پيشرفت در خواندن رابطه وجود
براي بررسي اين فرضيه نيز از همبـستگي پيرسـون اسـتفاده گرديـد مقـدار ضـريب                

 به لحاظ آماري معنادار >P ٠١/٠بود كه در سطح آلفاي =r ٤٧/٠همبستگي بدست آمده 
بـين  .  است و نشان مي دهد بين حيطه زباني و پيشرفت در خواندن رابطـه وجـود دارد                

معنا دار است و براساس      ) >P ٠١/٠(و در سطح    است   r=٣٩/٠حيطه شناختي و خواندن     
دار وجـود    بين حيطه حركتـي و خوانـدن رابطـه معنـا           r=١٤/٠ همبستگي محاسبه شده  

  .ندارد
   هفتفرضيه

  .بين نمرات آزمودنيها در حيطه حركتي و املاء رابطه وجود دارد
براي محاسبه اين رابطه از همبستگي پيرسون استفاده گرديد مقدار ضريب 

بود كه از لحاظ آماري معنا دار نيست و نشان  r=٠٧/٠ ستگي بدست آمده برابر باهمب
اما بين . داري وجود ندارد مي دهد بين نمرات حيطه حركتي و نمرات املاء رابطه معنا
  محاسبه شده به ترتيبrحيطه شناختي و املاء و حيطه زباني و نمرات املاء ميزان 

  >P ٠١/٠ و  >P ٠٥/٠ي دهد اين رابطه در سطح باشد كه نشان م  مي٣٩/٠ و ٠ /٢٣
  .دار است معنا

  تشفرضيه ه
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  ٨٧..../هاي روان سنجي آزمون سنجش  ويژگي

بيني  هاي آزمون گام نخست، نمره پيشرفت آزمودنيها را پيش هاي حيطه نمره
  .كند مي

 انجام شد نتايج ENTERبراي بررسي اين فرضيه بك تحليل رگرسيون ساده با روش 
نتايج اين تحليل . رات كلي معنادار استباشد و اث  ميR2=٢٤/٠  وR= ٤٩/٠ نشان داد كه

)٨٧/٣ df = ، ٥٩١/٩ F = ( آمده است٧در جدول . 
  

 
  اثرات كلي رگوسيون نمره پيشرفت از طريق نمرات سه حيطه حركتي، زباني و شناختي  - ٧جدول 

ميانگين   درجه آزادي  مجموع مجذورات  اثرات
  مجذورات

F محاسبه 
  شده

  معناداري

  ٤٠٩/٦٢  ٣  ٢٢٧/١٨٧  رگرسيون 
  ٥٠٧/٦  ٨٧  ١٣١/٥٦٦  باقيمانده
    ٩٠  ٣٥٨/٧٥٣  كلي 

٠٠١/٠ ٥٩١/٩  

  :با توجه به معادله رگرسيون
  = (Y) ٠ /١١٠)نمره شناختي+ (٠ / ٤٣٩)نمره زباني+(٢٠٨/٠)نمره حركتي+(٠٧٤/٥

  .ميانگين نمره پيشرفت
 ننـده  كبينـي   آزمون گام نخست پيشكليتوان اظهار داشت كه نمرات  بطور كلي مي  

  .اند بودهتحصيلي خوبي براي نمره پيشرفت 
  نهفرضيه 

. هاي آزمون گام نخست و نمرات خواندن، املاء و رياضي رابطه وجود دارد             بين حيطه 
براي بررسي رابطه حيطه هاي آزمون گام نخست و پيشرفت در خواندن، املاء و رياضـي                

 شناختي بـا هـر سـه        يك همبستگي پيرسون بدست آمد نتايج نشان داد كه بين حيطه          
چنين نمرات بدست آمـده در حيطـه        . خرده آزمون  پيشرفت تحصيلي رابطه وجود دارد       

ن نمـرات حاصـل از      بـي  امـا    .زباني با هر سه خرده آزمون پيشرفت نيز رابطه وجـود دارد           
  .حيطه حركتي و خرده آزمونهاي سه گانه پيشرفت تحصيلي رابطه اي وجود ندارد

 ٨وبدوي حيطه هاي آزمون و پيشرفت تحصيلي در جدول نتايج ضرايب همبستگي د   
  .آمده است

   ـ نتايج همبستگي دو به دوي حيطه هاي آزمون گام نخست و پيشرفت تحصيلي٨جدول 

  املاء  رياضي  خواندن  خرده مهارتهاي پيشرفت تحصيلي
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  ١٣٨٣ / ١-٤، شماره سال چهارم/ ١١-١٤وهش در حيطه كودكان استثناييپژ/ ٨٨

  خرده مهارتهاي آزمون گام نخست
  ٢٣/٠٭   ٠ /٢٧٭٭    ٠/ ٣٩٭٭   شناختي
  ٠٧/٠  ١٨/٠  ١٤/٠  حركتي 
  ٣٩/٠٭٭   ٢٨/٠٭   ٠ /٤٧٭٭   زباني

  P 0/01>معناداري در سطح ٭٭
  P 0/05>معناداري در سطح ٭

  بحث و نتيجه گيري 
دهد كه بين خرده آزمونهاي گام نخست همبـستگي          هاي اين پژوهش نشان مي     يافته

معناداري وجود دارد و بر اساس آلفاي محاسيه شده آزمون از يك انـسجام درونـي و در                  
هـر چقـدر مـواد آزمـون        «اظهار مـي دارد     ) ١٣٦٤(براهني  . يجه روايي برخوردار است   نت

يكـي از راههـاي   . ارتباط بيشتري با يكديگر داشته باشند خطاي آزمون كمتر خواهد بود       
ارزيابي روايي يك آزمون مطالعه عملكرد گروههاي مختلف در آزمون است كـه بايـستي               

شود در خصيصه مـورد انـدازه گيـري آزمـون            ميبين نتايج عملكرد گروههايي كه فرض       
رفـت    بنابراين در مورد اين آزمون انتظار مي       .متفاوت هستند  اختلاف وجود داشته باشد      

كه عملكرد كودكان عادي، ديرآموز و كم توان ذهني متفاوت باشد كـه نتـايج حاصـل از                  
در پاسخدهي به  محاسبه شده نشان داد كه بين عملكرد اين گروهها Fتحليل واريانس و 

 توان گفت اين آزمون يك ابـزار       با توجه به نتايج مي    . آزمون تفاوت معناداري وجود دارد      
در خصوص سؤال اصـلي پـژوهش يعنـي ارتبـاط           . روا در سنجش آمادگي تحصيلي است     

احتمال رابطه معنادار بـوده     % ٩٩بين نمرات آزمون و پيشرفت تحصيلي دانش آموزان با          
 روايي پـيش بـين ويـژه آزمونهـايي اسـت كـه بـراي              «) ١٣٧٥( سيف   بنا به اظهار  . است
بيني موفقيت افراد در امور تحصيلي يا شغلي بكار مي رود كه مـي تـوان از نمـرات                    پيش

آزمونهاي هوش و استعداد براي پيش بيني موفقيتهاي تحصيلي و غير تحصيلي استفاده             
آمـوزان    و پيشرفت تحصيلي دانـش     و بنابراين با توجه به ميزان ارتباط بين آزمون        » نمود

 محاسـبه شـده     ٢Rبر اسـاس    . تواند آزموني مناسب براي پيش بيني باشد       اين آزمون مي  
 مشترك دارند و در معادله خطي اين س واريان٢٤/٠نمرات متغيرهاي پيش بين و ملاك  

  . آزمون در حيطه زباني بالاتر است
ودكــان بـراي مدرســه  معتقـد اســت كـه بـه منظــور آمـاده سـازي ك     ) ١٩٩٨(كلـب  

در اولويت قرار گيرد به طوري كه كمك به رشد گفتار و زبـان در ايجـاد         آموزي بايد   زبان
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  ٨٩..../هاي روان سنجي آزمون سنجش  ويژگي

ضمناً ايـن ميـزان پـيش بينـي توسـط           . ظرفيت يادگيري در كودكان نقش اساسي دارد      
هنـوز  ) ١٣٨٠(آزمون شايد به اين علت باشـد كـه بنـا بـه گفتـه شـهرامي و همكـاران                     

بـين  .  اعتبار پيش بين پذيرفتني داشته باشند، ساخته نشده باشد           آزمونهاي آمادگي كه  
خرده مهارتهاي زباني با پيشرفت در خواندن وخرده مهارتهاي شناختي بـا پيـشرفت در               

دهد كـه     از طرفي نتايج نشان مي    .  درصد اطمينان رابطه وجود داشته است      ٩٩رياضي با   
مـلا و رياضـي رابطـه معنـاداري         حيطة حركتي آزمون با پيشرفت تحصيلي درخوانـدن، ا        

نتيجه كلي  . ندارد و به همين دليل لازم است اين حيطه مورد بررسي بيشتري قرار گيرد             
اي است كه كاربران بتوانند به نتايج        دهد كه ويژگيهاي آزمون به اندازه      پژوهش نشان مي  

 سـنجش   گيري اطمينان داشته باشـند و از آن بـه عنـوان يـك ابـزار روا در                  آن در اندازه  
  .آمادگي تحصيلي بهره گيرند

  
  منابع

  .دبستاني انتشارات دانشگاه شيراز پيش مقياس هوش وكسلر براي دوره.)١٣٧٤(،اصغريه،اصغر،شهيم، سيما
ترجمه دلاور، ). روانسنجي(گيري هاي اندازه اي بر نظريه مقدمه).١٣٧١(،ـ وندي ام ين آلن، مري، جي

  .انتشارات سمت: تهران
  .انتشارات علامه طباطبايي: تهران. آزمونهاي رواني).١٣٧٧( ،بهرامي، هادي

  .شركت سهامي انتشار: تهرانها، چاپ سوم،   كندوكاوها و پنداشته).١٣٦٨(،پور، فرامرز رفيع
  .انتشارات آگاه:  ،تهرانارزشيابي پيشرفت تحصيلي، چاپ هشتم و  گيري اندازه). ١٣٧٢(سيف،علي اكبر،

  . انتشارات نشر دوران: تهران،گيري و ارزشيابي آموزشي وشهاي اندازهر). ١٣٧٥(سيف، علي اكبر، 
  .انتشارات آستان قدس رضوي: مشهد تعليم و تربيت و مراحل آن، ).١٣٧٣(شكوهي، غلامحسين،

: تهران ساله، ٧ آزمون غربالگري آمادگي تحصيلي كودكان ).١٣٨٠(شهرامي، علي، متقياني، رضا،
  .ستثناييانتشارات پژوهشكده كودكان ا

  . انتشارات رشد:، چاپ دوم، تهرانهاي تحصيلي راهنمايي و مشاوره در دوره). ١٣٨٠(صافي، احمد، 
 ترجمه سيمين رونقي، ، اختلالات يادگيري تحولي و تحصيلي).١٣٧٧(كرك، ساموئل و چالفانت، جيمز ،
  .يي و پرورش استثناشانتشارات سازمان آموز: تهران. زينب خانجاني و مهين رهبري

  .انتشارات ساولان: تهراناختلالات يادگيري، ). تا بي(كريمي، يوسف، 
  .انتشارات دانشگاه پيام نور: تهرانروان سنجي، ). ١٣٧١(گنجي، حمزه، 

گزارش عملكرد طرح سنجش سلامت جسماني و آمادگي تحصيلي كودكان بدو ورود به مدرسه، سازمان 
  .١٣٨٠: تهران . ري و تشخيص مركز پيشگي. آموزش و پرورش استثنايي كشور

ذهني، ترجمه فرهاد ماهر،  ماندگي بندي در عقب شناسي و طبقه  اصطلاح).١٣٦٨(،گروسمن، هربرت جي
  .انتشارات آستان قدس رضوي: مشهد
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