
 

  دانشگاه آزاد اسلامي پزشكيعلوم جله م

  140تا  134صفحات ، 90 تابستان، 2، شماره 21 ورهد

  

هاي تفكر انتقادي دانشجويان ترم اول و ترم آخر مقطع مقايسه ميزان مهارت

 هاي علوم پزشكي شهر تهرانهاي منتخب دانشگاهكارشناسي پيوسته رشته
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  واحد پزشكي تهران  ،دانشگاه آزاد اسلامي ،مامايي -كارشناس ارشد آموزش پرستاري بهداشت جامعه، عضو هيئت علمي دانشكده پرستاري 1
  شهيد بهشتي  دانشگاه علوم پزشكي ،دانشكده پرستاري و مامايي، استاديار 2
  شهيد بهشتي  دانشگاه علوم پزشكي ،پرستاري و ماماييدانشكده ، مربي 3
   شهيد بهشتي دانشگاه علوم پزشكي ،دانشكده پيراپزشكي، استاديار 4

  چكيده

در آموزش علوم پزشكي به عنوان هدف غايي آموزش به  ")Critical thinking skills(هاي تفكر انتقادي مهارت"كسب  :سابقه و هدف

هاي تفكر انتقادي دانشجويان ترم اول و ترم آخر مقطع تعيين و مقايسه ميزان مهارت، جام اين پژوهشهدف از ان. آيدمي حساب

 1384 – 1385هاي پرستاري، مامايي و كاردرماني دانشگاههاي علوم پزشكي شهر تهران در سال تحصيلي  كارشناسي پيوسته رشته

 .ودب

نفر دانشجوي ترم اول و ترم آخر مقطع  426 ،اين پژوهش در. ي استامقايسه –پژوهش حاضر يك مطالعه توصيفي: يسروش برر

مشغول به  1384 -85 در سال تحصيلي هاي علوم پزشكي شهر تهرانكارشناسي پيوسته پرستاري، مامايي و كاردرماني كه در دانشگاه

ون مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا آزم"نامه به روش سرشماري انتخاب شدند و برگه اطلاعات دموگرافيك و پرسش ،تحصيل بودند

  . را تكميل نمودند "فرم ب

شهيد بهشتي و علوم پزشكي بين نمره كل تفكر انتقادي دانشجويان ترم اول با دانشجويان ترم آخر در رشته پرستاري دانشگاه  :هايافته

ها اما درنمرات ساير گروه .)>03/0p و >04/0pترتيب به ( شتداري وجود داايران تفاوت معني علوم پزشكيهمچنين رشته مامايي دانشگاه 

با يكديگر تفاوت  هاي مختلفهاي تحصيلي و دانشگاههمچنين نمره كل تفكر انتقادي دانشجويان، در رشته. داري مشاهده نشدتفاوت معني

 . داري نداشتمعني

دانشجويان ترم آخر  "مهارتهاي تفكر انتقادي"ر ميزان اي ددهد افزايش قابل ملاحظهنشان مي يافته هاي اين پژوهش: گيرينتيجه

 .در طي دوران تحصيل باشد "هاي تفكر انتقاديمهارت" تواند عدم توجه كافي به آموزشكه علت آن مي صورت نگرفته است

  .هاي فرديويژگي ،دانشجويان ،تفكر انتقادي :واژگان كليدي

  

مقدمه
1

  

ان علوم تربيتي عقيده نظرهاست كه اكثر فلاسفه و صاحبقرن

دارند كه انسان براي حفظ و ادامه زندگي خود نياز به يادگيري 

                                                 

كـژال   ،دانشـكده پرسـتاري و مامـايي   احد پزشكي، تهران، دانشگاه آزاد اسلامي، و: نويسنده مسئولآدرس 

  )  email: nutritiondata@yahoo.com( خدامرادي

  13/8/1389: تاريخ دريافت مقاله

  27/1/1390 :تاريخ پذيرش مقاله

ــيم و تربيــت اســت و  . و انديشــيدن دارد ــادگيري هــدف تعل ي

پرورش قوه استدلال و رشد قوه قضاوت، مقصد اصـلي تعلـيم و   

تفكـر انتقـادي هـدف اصـلي تحصـيلات       ).1( باشـد  تربيت مي

به  "مهارتهاي تفكر انتقادي"زش آموو ) 2(باشد  دانشگاهي مي

هاي آموزشي مراكز تعليم و ريزي عنوان اولويت اصلي در برنامه

 ). 3( تربيت در نظر گرفته شده است
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آموزش تفكر انتقادي منجر به انگيزه جهـت يـادگيري، كسـب    

). 4(گـردد   گيري و خلاقيت مي هاي حل مسأله، تصميممهارت

كنند، كمتر  تقادي تفكر ميدانشجوياني كه به صورت خلاق و ان

بلكـه   ،پردازنـد  هاي غلط تئوريكي مـي گيري به قضاوت و نتيجه

 كنند برروي موضـوعاتي كـه بـه حيطـه بـالين      بيشتر سعي مي

تواند خلأ ميـان   گردد، متمركز گردند و اين خود مي مربوط مي

آنهـا اغلـب بـه جـاي     . آموزش تئوريكي و بالين را كاهش دهـد 

 ).5(پردازند  تفكر دربارة مفاهيم مي حفظ مطالب به درك و

در آموزش علوم پزشكي بـه عنـوان    "مهارتهاي تفكر انتقادي"

نقش تفكر  ،به اين ترتيب. آيد هدف غايي آموزش به حساب مي

هايي چون پرستاري و مامايي موجب شده كه  انتقادي در رشته

هـا بـه اهميـت آن در فراينـد مراقبـت       نظران اين رشتهصاحب

را بــراي  "تفكــر انتقــاديمهارتهــاي "وده و داشــتن توجــه نمــ

همچنـين  ). 6(هاي باليني ضروري بدانند  كارآمدبودن در حرفه

ــه ــد پرســتاري حرف ــالي را در   ،اي مانن ــوزش ع ــدف آم ــن ه اي

 هاي خود مدنظر قرار داده و شوراي ملي پرستاري آمريكا برنامه

)United State National Council of Nursing (قادي تفكر انت

هـاي كارشناسـي و    را جهت تعيـين اعتبـار و ارزشـيابي برنامـه    

  ). 7( دانديمقاطع بالاتر به عنوان يك ضرورت م

هـاي تفكـر انتقـادي و توانـايي حـل مسـأله كـه        ارتقاء مهارت

بالاترين فعاليت شناختي است، به همراه كسب دانش تخصصي 

ه كيفيـت  هاي مذكور منجر به بهبود عملكرد باليني و ارائ رشته

بـا توجـه بـه اهميـت      ،بنابراين. گردد بالاي مراقبت از بيمار مي

تفكر انتقادي در تحصيلات دانشگاهي لازم است كه ارزشـيابي  

ــان  ــت نش ــز    آن جه ــوزش مراك ــت آم ــعيت و كيفي دادن وض

با توجه به اين . دانشگاهي در هر كشوري مورد توجه قرار گيرد

 از چگـونگي  مطالعـه يـن  بر آن شد تا با انجام ا پژوهشگر ،مطلب

علـوم  منتخـب  هـاي   رشد فعاليـت آموزشـي دانشـجويان رشـته    

ــا      ــد و ب ــاهي ياب ــگاهي آگ ــيلات دانش ــول تحص ــكي در ط پزش

هـاي   ريـزي  اي را بـراي برنامـه   سازي وضعيت موجود، پايـه  روشن

كارگيري تفكر انتقادي به منظور افـزايش  ه آينده جهت ارتقاء و ب

     .هاي مذكور فراهم آورد هها و پيشرفت حرف كيفيت مراقبت

  

  مواد و روشها

مقايسه اي اسـت كـه بـا     –پژوهش حاضر يك مطالعه توصيفي

“ مهارتهــاي تفكــر انتقــادي”تعيــين و مقايســه ميــزان  هــدف

هاي پرسـتاري، مامـايي و   دانشجويان ترم اول و ترم آخر رشته

. هاي علوم پزشكي شـهر تهـران انجـام شـد    كاردرماني دانشگاه

جويان ترم اول و ترم آخر مقطع كارشناسي پيوسـته  كليه دانش

هاي علوم پزشكي شـهر  پرستاري، مامايي و كاردرماني دانشگاه

دانشگاه علوم پزشـكي شـهيد بهشـتي، تهـران و     ، شامل تهران

شرايط انتخاب اين دانشجويان . مورد بررسي قرار گرفتند ،ايران

ر ترم اول بود كه مشغول به تحصيل د اينبراي ورود به مطالعه 

هاي علوم پزشـكي  و يا ترم آخر سه رشته قيد شده در دانشگاه

شهر تهران باشند، مدرك دانشگاهي ديگر علاوه بر كارشناسـي  

هـاي آموزشـي   در كارگـاه  هاي مذكور نداشته باشند، قبلارشته

در  ،تفكر انتقادي و يا پژوهشهاي مشابه شـركت نكـرده باشـند   

سابقه آموزش بهياري نداشته مورد دانشجويان رشته پرستاري 

باشند و در مورد دانشجويان ترم آخر عدم انتقالي و يـا مهمـان   

بـا   نفـر  426 تعداد. معيار ورود بودها بودن آنها از ساير دانشگاه

-ابزار گردآوري داده .استفاده از روش سرشماري انتخاب شدند

بخـش   .شـده بـود  اي بود كه از دو بخش تشكيل نامهها پرسش

سـن، جـنس، وضـعيت     شاملو هاي فردي ژگي  وي در مورد اول

هاي قبل، رشته تاهل، تجربه كاري، ميانگين كل معدل نيمسال

تحصيلي مقطع ديپلم، سهميه مناطق شركت كننده در آزمون 

سراسري ورود بـه دانشـگاه، اسـتفاده از كـامپيوتر، شـركت در      

بخـش   .كلاسهاي آموزشي متفرقه و مطالعات غير درسـي بـود  

 هاي تفكر انتقـادي كاليفرنيـا فـرم ب   آزمون مهارت"شامل دوم

)California Critical Thinking Skills Test [CCTST](" 

اي بـا يـك   هسـوال چنـد گزين ـ   34شامل نامه اين پرسش .بود

هـاي شـناختي تفكـر انتقـادي     مهـارت بعد  5پاسخ صحيح در 

ــيابي، اســتدلال اســتقرايي و   شــامل ــل، اســتنباط، ارزش تحلي

 . باشداستدلال قياسي مي

ــژوهش در  ــن پ ــران،    اي ــه اي ــاهيم در جامع ــت درك مف ، جه

عـلاوه جهـت   ه ب. مجدداً ترجمه و ويراستاري گرديد پرسشنامه

اجتناب از قضاوت ذهني براي تعيـين اعتبـار ابـزار از شـاخص     

باشـد اسـتفاده   اعتبار محتوا كه يك قضاوت عيني و عددي مي

امـه اصـلي ابتـدا توسـط     نپرسـش بـدين صـورت كـه    . )8( شد

، مسلط بـه  پژوهشگر و يك نفر از اساتيد زبان انگليسي دانشگاه

متـون  متخصـص در امـور ترجمـه    زبان انگليسـي و فارسـي و   

سـپس در مرحلـه   . مه گرديـد جدانشگاهي، به زبان انگليسي تر

دوم متن ترجمه شده انگليسي، توسط يك نفر از اساتيد ديگـر  

پـس از قيـاس ايـن دو    . ردانده شدرگزبان انگليسي به فارسي ب

ترجمــه و انجــام اصــلاحات لازم، مــتن ترجمــه شــده جهــت  

هـاي كثيرالانتشـار   ويراستاري به دو نفر از ويراستاران روزنامـه 

برخي از اصطلاحات  سپس .ارائه شد تا ويراستاري صورت گيرد

خواني با فرهنـگ جامعـه، مـورد    هاي خاص نيز جهت همو نام

بنـدي و  جملـه  تا از شيوه نگارش،و سعي شد تغيير قرار گرفت 

نامـه  پرسشبدين ترتيب . شود ظاهر منطقي براي ابزار استفاده
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نفر از اسـاتيد و اعضـاء هيئـت علمـي      13تهيه شده در اختيار 

نفـر   6تهران و شهيد بهشتي و همچنين علوم پزشكي دانشگاه 

رسـتاري، مامـايي و   سـه رشـته پ   هـر  از دانشجويان منتخب از

قـرار   ،هاي واحدهاي پژوهش بودندكه داراي ويژگي درمانيكار

داده شد تا ضمن اعتبار محتوي از نطر صـوري و نگارشـي نيـز    

  .نظرات خود را مطرح نمايند

 ااز روش شـاخص اعتبـار محتـو    جهت تعيـين اعتبـار محتـوي   

)Content Validity Index(  والــــــتس و باســــــل                 

)Waltz & Bausell( ده شـد استفا )مربـوط  “در ايـن روش  ). 8

نامه مـورد  سوالات پرسش ”ساده بودن“و  ”واضح بودن“ ،”بودن

نفـر از   13پرسشـنامه بـه    ،بـدين منظـور  . گرفـت بررسي قرار 

تي شاعضاي هيئت علمي دانشكده پرستاري و مامايي شهيد به

نفر از دانشجويان منتخـب از هـر رشـته     6و تهران و همچنين 

نتايج حاصـل از  . شدارائه مايي و كاردرماني شامل پرستاري، ما

اعتبار محتوي والتس و باسـل نشـان داد كـه در كـل حـداقل      

در . بــود درصــد 87/96و حـداكثر   درصــد 80اعتبـار ســوالات  

 75/82 حـداقل  و درصـد  87/96 مربوط بـودن حـداكثر  بخش 

و  درصـد  33/93در بخـش واضـح بـودن حـداكثر     . بـود  درصد

 31/95ش ســاده بــودن حــداكثر و در بخــ درصــد 80حــداقل 

  .دست آمده ب درصد 16/80و حداقل  درصد

در مجموع پس از جمع آوري نظرات حاصله در مرحلـه اعتبـار   

محتـوا و اعتبـار صـوري بـا در نطـر گـرفتن نظـرات اســاتيد و        

تغييرات نگارشي و ويرايشي جهت بهبود سـوالات   ،دانشجويان

نامـه  پرسـش  ياجرا شد و بدين روش اعتبـار صـوري و محتـوا   

از دو  نامـه براي تعيين پايـايي پرسـش  همچنين . تعيين گرديد

 و آزمون مجدد )Internal Consistancy( روش همساني دروني

)Test re-test( نفــر از  16بـه ايــن ترتيــب كــه  ، اســتفاده شــد

پرســتاري ،مامــايي و (دانشـجويان منتخــب از هــر ســه رشــته  

 ،مـورد پـژوهش   با توجه بـه مشخصـات واحـدهاي   ) كاردرماني

 "مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا فـرم ب "نامه آزمون پرسش

سپس همسـاني درونـي بـا محاسـبه آلفـاي       .را تكميل نمودند

بـراي خـرده   درونـي  كرونباخ نشان داد كه ضريب همبسـتگي  

ارزشيابي  ،α)= 71/0(، استنباط  α)= 71/0(هاي تحليل آزمون

)77/0 =α( استدلال استقرائي ،)77/0 =α (   و اسـتدلال قياسـي

)71/0 =α (دهنده اين مطلب اسـت   اين يافته نشان. خوب بود

ها با يكديگر و همچنـين بـا نمـره كـل آزمـون      آزمونكه خرده

). α= 86/0(باشـند  مـي  يدارداراي همبستگي مثبـت و معنـي  

پـس   دو هفتهانتخاب شده در روش قبل، دانشجوي  16سپس 

تكميل كردنـد و ضـريب    را هپرسشناماز مرحله نخست مجدداً 

. شـد  تكميل ابـزار سـنجيده  ه همبستگي پيرسون بين دو مرتب

ــون  ــون در روش آزم ــراي م ضــريب همبســتگي پيرس جــدد ب

 "فـرم ب  تفكر انتقادي كاليفرنياآزمون مهارتهاي " نامهپرسش

 ـ 81/0و حداقل ضريب كاپا بـراي تـك تـك سـوالات      86/0 ه ب

شـگر پـس از كسـب    پژوههـا  جهت گـردآوري داده  .دست آمد

مامايي و توانبخشـي   هاي پرستاري،اجازه از مسئولين دانشكده

هاي علـوم پزشـكي شـهر تهـران و انتخـاب واحـدهاي       دانشگاه

به معرفي خود و ارائـه توضـيحات    پژوهش و دسترسي به آنها،

مختصر در مـورد اهـداف پـژوهش پرداختـه و پـس از كسـب       

نامه تنظيم شده رسشموافقت از آنها در زمان و مكان مناسب پ

هـاي  قرار داده و پـس از شـرح بخـش   دانشجويان را در اختيار 

طـي  دانشـجويان   مختلف آن و روش پاسخگويي بـه سـوالات،  

نامـه را تكميـل   دقيقه در حضـور پژوهشـگر پرسـش    45مدت 

باشـد  گذاري در اين آزمون بدين صورت ميروش نمره .نمودند

گيـرد و  د تعلـق مـي  كه براي هر جواب صحيح يك نمره به فـر 

در  .گـردد هاي صحيح نمره كل آنها محسوب ميمجموع جواب

صورتي كه غير از گزينه صـحيح و يـا بـيش از يـك گزينـه را      

 اي انتخـاب نشـده باشـد،   انتخاب كرده باشند و يا اصـلا گزينـه  

اي به آن تعلق پاسخ در هر حالت اشتباه محسوب گشته و نمره

امتيـاز و امتيـاز كسـب     34زمون امتياز نهايي آ .نخواهد گرفت

بـه   باشـد، متغيـر مـي   16تا  0شده در هر بخش از آزمون بين 

استنباط حد اكثر  امتياز، 9طوري كه در بخش تحليل حداكثر 

امتيـاز، در بخـش    14امتياز، در بخش ارزشـيابي حـداكثر    11

امتيــاز و در بخــش اســتدلال  16اســتدلال قياســي حــد اكثــر 

بـدين ترتيـب   . امتياز تنظيم شده اسـت  14استقرايي حد اكثر 

براي هر فرد شش نمره شامل يك نمره كـل تفكـر انتقـادي و    

  .محاسبه گرديد“ مهارتهاي تفكر انتقادي”پنج نمره 

هاي آماري توصـيفي و اسـتنباطي   ها از روشتحليل داده جهت

افـزار  نرمبا كمك  واليس و كروسكال U يويتنمنشامل آزمون 

   . ه شداستفاد SPSSآماري 

  

  هايافته

 58(دانشجوي شركت كننده در پژوهش، اكثريت  426از ميان 

بيشـترين  . مشغول به تحصيل در رشته پرستاري بودند) درصد

ايـران  علـوم پزشـكي   در دانشـگاه  ) نفر 163(تعداد دانشجويان 

ترم تحصيلي ) درصد 53(كردند و بيشترين فراواني تحصيل مي

بيشترين فراواني گروه سني . بود مربوط به دانشجويان ترم اول

و اكثريـت   سـال بـود   18–19 مربوط به سـنين ) درصد 1/42(

بيشـتر دانشـجويان   . بودنـد مونـث  ) درصـد  7/85(دانشـجويان  
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در ميـان دانشـجويان تـرم هشـتم      .مجرد بودند) درصد 4/89(

) درصـد  21/40(هاي قبل بيشترين فراواني ميانگين معدل ترم

 ـ 15–17 مربوط به معدل رشـته تحصـيلي مقطـع ديـپلم     . ودب

آنهـا   و اكثـر  علـوم تجربـي بـود   ) درصـد  2/85(بيشتر دانشجويان 

 اكثـر . نـد بوداز سهميه منطقه يـك اسـتفاده كـرده    ) درصد 6/55(

 54(شـان  شتند و بيشتراتجربه كاري ند )درصد 7/85(دانشجويان 

درصـد از دانشـجويان    9/78. كردنداز كامپيوتر استفاده مي )درصد

و اكثريـت  كـرده بودنـد   هاي آموزشي متفرقـه شـركت ن  لاسدر ك

هـاي  مطالعه غيردرسي در يكي از زمينه) درصد 1/67(دانشجويان 

  .)1جدول ( علمي، ادبي، مذهبي و يا متفرقه داشتند

  

مقايسه ميانگين درصد نمرات كل تفكر انتقادي  -1جدول 

هاي هها و رشته تفكيك دانشگاهب دانشجويان ترم اول و ترم آخر

*1384هاي علوم پزشكي شهر تهران در سال تحصيلي دانشگاه

 

 p-valueانحراف  ±ميانگين  فراواني ترم رشته ها دانشگاهها

شهيد 

 بهشتي

 >04/0 4/27±76/7 47 اول پرستاري

 35/31±83/8 44 آخر

 37/33±28/9 23 اول مامايي

†
NS 

 33/33±28/10 15 آخر

 79/30±80/5 17 اول كاردرماني

NS 

 13/33±09/10 15 آخر

 16/30±14/11 48 اول پرستاري ايران

NS 

 08/31±39/6 44 آخر

 >03/0 58/25±75/7 20 اول مامايي

 60/34±83/9 17 آخر

 75/28±12/11 18 اول كاردرماني

NS 

 37/28±19/13 17 آخر

 34/28±03/7 36 اول پرستاري تهران

NS 

 05/32±96/9 30 آخر

 94/28±95/6 19 اول مامايي

NS 

 47/26±20/7 17 آخر

هاي كل تفكر انتقادي دانشجويان ترم آخر رشته پرستاري نمرات مهارت *

در ) >03/0p(و مامايي دانشگاه ايران ) >04/0p(دانشگاه شهيد بهشتي 

جهت . داري افزايش يافتمقايسه با دانشجويان ترم اول به طور معني

قايسه نمرات مهارتهاي كل تفكر انتقادي دانشجويان ترم و آخر از آزمون م

†. من ويتني استفاده شد
 Not significant 

 

 هـاي تفكـر انتقـادي در   مقايسه ميانگين درصد نمرات مهـارت 

علـوم  دانشجويان ترم اول و ترم هشتم رشته پرستاري دانشگاه 

شهيد بهشتي نشان داد كه در نمرات هيچ يك از ايـن  پزشكي 

امـا   ،داري وجـود نـدارد  بين دو گروه تفاوت معنـي  يهامهارت

ميانگين درصد نمره كل تفكر انتقادي اين دانشـجويان از تـرم   

درصـد   ميـانگين  .)>p 04/0(اول به ترم هشتم افزايش داشت 

ايران  علوم پزشكينمره دانشجويان ترم آخر پرستاري دانشگاه 

در حيطه تجزيه و تحليل نسبت به نمره دانشـجويان تـرم اول   

اما در ميانگين درصد نمره كل تفكر ، )>001/0p(دار بود معني

در . داري وجـود نداشـت  انتقادي اين دانشجويان تفاوت معنـي 

تهـران  علـوم پزشـكي   دانشجويان ترم آخر پرسـتاري دانشـگاه   

اسـتقرايي   و استدلالهاي استنباط ميانگين درصد نمره حيطه

 و >009/0pبه ترتيـب  ( بيشتر از نمره دانشجويان ترم اول بود

006/0p<(،    اما در ميانگين درصد نمره كل تفكر انتقـادي آنهـا

  .)2جدول ( داري وجود نداشتمعني تفاوت

  

مقايسه ميانگين درصد نمرات كل تفكر انتقادي  - 2جدول 

اي علوم پزشكي شهر هواحدهاي مورد پژوهش به تفكيك دانشگاه

*1384تهران در سال 

 

 انحراف معيار ±ميانگين  فراواني 

 78/30±68/8 161 شهيد بهشتي

 97/29±01/10 163 ايران

 23/29±15/8 102 تهران

 10/30±13/9 426 جمع

آزمون كروسكال واليس نشان شد كه نمره كل تفكر انتقادي دانشجويان  *

  .تفاوت آماري معني داري ندارددر دانشگاههاي مختلف با يكديگر 

  

ميانگين درصد نمرات دانشجويان تـرم آخـر مامـايي دانشـگاه     

هـاي تفكـر   شهيد بهشتي در هيچ يك از مهـارت علوم پزشكي 

ــاوت     ــادي تف ــر انتق ــل تفك ــره ك ــين در نم ــادي و همچن     انتق

در دانشـجويان تـرم   . داري با دانشجويان ترم اول نداشـت يمعن

ميانگين درصـد نمـره    ،ايرانعلوم پزشكي  آخر مامايي دانشگاه

همچنين نمره كل تفكـر  و  )>001/0p( حيطه تجزيه و تحليل

. بيشـتر از نمـره دانشـجويان تـرم اول بـود      )>03/0p( انتقادي

تهـران در  علـوم پزشـكي   دانشجويان ترم آخر مامايي دانشـگاه  

ــري از    ــره كمت ــانگين درصــد نم ــل مي ــه و تحلي حيطــه تجزي

داري اما تفـاوت معنـي   ،)>04/0p( ول داشتنددانشجويان ترم ا

بين ميانگين درصـد نمـره كـل تفكـر انتقـادي ايـن دو گـروه        

  . )3جدول ( مشاهده نشد

شـهيد بهشـتي و   علـوم پزشـكي   در رشته كاردرماني دانشـگاه  

درصد نمرات دانشجويان ترم آخر در هيچ يك از  ايران ميانگين

ل تفكـر انتقـادي   هاي تفكر انتقادي و همچنين نمره ك ـمهارت

 عـلاوه ه ب. داري با نمره دانشجويان ترم اول نداشتتفاوت معني

نمـره كـل تفكـر انتقـادي دانشـجويان در      درصد  بين ميانگين

بـا يكـديگر تفـاوت     هاي مختلـف هاي تحصيلي و دانشگاهرشته

  .داري وجود نداشتمعني

  

Archive of SID

www.SID.ir

www.SID.ir


  تفكر انتقادي دانشجويان ترم اول و ترم آخر  هايميزان مهارت                                 دانشگاه آزاد اسلاميپزشكي علوم مجله / 138

مقايسه ميانگين درصد نمرات كل تفكر انتقادي  - 3جدول 

هاي مورد پژوهش به تفكيك رشته تحصيلي در دانشگاه واحدهاي

1384علوم پزشكي شهر تهران در سال 
*

 

انحراف  ±ميانگين  فراواني 

 98/29±81/8 248 پرستاري

 33/30±13/9 111 مامايي

 5/30±35/10 67 كاردرماني

 10/30±13/9 426 جمع

ر انتقـادي  آزمون كروسـكال والـيس نشـان داد كـه بـين نمـره كـل تفك ـ        *

  .داري وجود ندارددانشجويان در رشته هاي مختلف تفاوت آماري معني

  

دانشـجويان  ارتباط بين ميانگين درصد نمره كل تفكر انتقادي 

نشان داد كه سن، جـنس، وضـعيت تاهـل،     با ويژگيهاي فردي

وضعيت تجربه كاري، استفاده از كـامپيوتر، سـهميه منـاطق و    

داري بـا  تفرقـه ارتبـاط معنـي   هاي آموزشي مشركت در كلاس

امـا رشـته تحصـيلي     ،نمره كل تفكـر انتقـادي نـدارد    ميانگين

هاي قبل رياضي فيزيك در دوره دبيرستان، ميانگين معدل ترم

و مطالعات غيردرسي ارتباط مثبتي با نمره كل تفكـر انتقـادي   

   .داشتند

  

  بحث

نمـرات  درصـد   اين پژوهش نشان داد كه فقـط بـين ميـانگين   

علـوم  ويان ترم اول و ترم آخر رشته پرسـتاري دانشـگاه   دانشج

علـوم  شهيد بهشتي و همچنين رشته مامايي دانشـگاه  پزشكي 

 >04/0pبه ترتيب (داري وجود دارد ايران تفاوت معنيپزشكي 

داري تفاوت معنـي دانشجويان گروه  6اما در ساير  .)>03/0p و

 ـ . بين نمرات كل تفكر انتقـادي وجـود نداشـت    ژوهش نتـايج پ

، زرقي )1382(، اسلامي )1383(هاي عبدحق حاضر با پژوهش

كــه در  در حــالي ،خــواني داردهــم) 1997(و واگــان ) 1379(

ــدلاك  ــژوهش س ــاران  ) 1997(پ ــيكمن و همك ــين ل و همچن

ميانگين نمرات آزمون ابتدا و انتهاي دوره تحصيلي با  ،)1996(

نمـرات   به طوري كه ميـانگين  ،داري داشتندهم اختلاف معني

رسـد  به نظر مي. )>007/0p(آزمون انتهاي دوره افزايش يافت 

يكي از علل عدم تفاوت در نمره تفكر انتقادي دانشجويان تـرم  

اول و ترم آخر عدم استفاده مناسب و كافي مدرسين و مربيـان  

هاي يادگيري فعال از قبيل استفاده از سناريوي باليني، از شيوه

اي، يـادگيري براسـاس   سازي رايانـه هاي، شبيهاي زمينهتمرين

توانـد توانـايي تفكـر انتقـادي     حل مشكل و ايفاي نقش كه مي

با توجه به اينكه مربيان و . باشددانشجويان را پرورش دهد، مي

انـد، لازم  هاي سـنتي آمـوزش ديـده   خود نيز به روش ،معلمان

هـاي فعـال يـادگيري    هاي بيشـتري در روش است كه آموزشي

از طرف ديگر دانشجويان هم تمايل چنـداني بـه    .ندداشته باش

هاي فعال يادگيري ندارند و روش سـخنراني را بـه علـت    روش

گيري مسئوليت يادگيري دهند و از عهدهراحتي آن ترجيح مي

ــزان هســتند        البتــه نبايــد بعضــي از دلايــل ماننــد  . فعــال گري

در انتخاب  علاقگي دانشجويان، فقدان انگيزه، نداشتن علاقهبي

رشته، تأكيد بيش از حد مربيان به روش خاص و نامعلوم بودن 

 وضعيت اشتغال بعد از فارغ التحصيلي را از نظر دور نگه داشت

)7 ،12-9(. 

يكي ديگر از علل احتمالي ضعف توانايي تفكر انتقـادي، اسـتفاده   

هاي صحيح و غلط، چنـد  از شيوه ارزشيابي سنتي از قبيل آزمون

انـد  داده هـا نشـان  زيـرا پـژوهش  . تواند باشدو غيره مي ايگزينه

    هــاي نوشــتاري كــه ســطوح بــالاي شــناختي را ارزيــابي آزمــون

  ).13(د نكنند، قادرند توانايي تفكر انتقادي را بررسي نمايمي

هاي آموزشي نوين يادگيري مبتني بر علت ديگر، فقدان روش 

كـه در   يياز آنجـا  .كارگيري فرايند مراقبـت اسـت  ه شواهد و ب

هاي معمـول و مرسـوم رايـج اسـت و     روش ،هاي بالينيمحيط

 ؛شـود كمتر بر اجراي فرايند مراقبت در ارائه خدمات تأكيد مي

شايد عدم رشد توانايي تفكر انتقادي دانشـجويان معلـول ايـن    

  .عامل باشد

نكته مهم ديگر در خصوص نتايج پژوهش حاضر اين است كـه  

، اين تحقيق به صورت طولي بـا مطالعـه   بدليل مشكلات زماني

هاي تحصيلي مختلـف  بر روي يك گروه از دانشجويان در سال

انجام نشده است، لـذا عـدم تفـاوت ميـزان تفكـر انتقـادي در       

دانشجويان ترم هاي اول و آخر علاوه بر اينكه مي تواند حـاكي  

هــاي كــارگيري كمتــر شــيوهه از ضــعف برنامــه آموزشــي و بــ

دليل متفـاوت  ه بتواند مياز سوي مربيان باشد،  يادگيري فعال

  .باشد هاي اول و آخر نيزبودن دانشجويان ترم

در اين پژوهش آزمون كروسـكال والـيس نشـان داد كـه بـين      

علوم هاي دانشگاهدانشجويان نمرات كل تفكر انتقادي  ميانگين

داري وجـود  شهيد بهشتي، تهران و ايران تفاوت معنـي پزشكي 

به عبارتي ميزان تفكر انتقادي دانشجويان در . )p=58/0(رد ندا

ايـن   .ي نـدارد رداهاي مختلف با يكديكر تفـاوت معنـي  دانشگاه

اما با پژوهش  ،خواني داردهم) 1383(با پژوهش عبدحق يافته 

همچنـين آزمـون كروسـكال    . در تضـاد اسـت  ) 1380(خليلي 

دي نمـرات كـل تفكـر انتقـا     واليس نشان داد كه بين ميـانگين 

ــته  ــجويان در رش ــايي و   دانش ــتاري، مام ــيلي پرس ــاي تحص ه

بـا توجـه بـه ايـن     . داري وجود نـدارد كاردرماني اختلاف معني

گيري كرد كه با توجه بـه ايـن   مطلب شايد بتوان چنين نتيجه

هـاي مختلـف در سراسـر ايـران     كه روش آموزشي در دانشـگاه 
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باشــد، عــواملي بــه غيــر از روش آمــوزش، رشــته يكســان مــي

تحصيلي و محتواي آموزشي رشته تحصيلي وجود دارند كه در 

رشد و پرورش تفكر انتقـادي در طـول تحصـيلات دانشـگاهي     

 يباشند كه شناخت آنها مستلزم انجام تحقيقات ديگرموثر مي

 ـتواند ميعلت احتمالي ديگر . باشدمي هـاي  كـارگيري روش ه ب

  ). 9،13(باشد سنتي در سيستم فعلي آموزشي

نمرات كـل تفكـر    ين پژوهش نشان داد كه بين ميانگيننتايج ا

بـا سـن، جـنس،  وضـعيت تأهـل، تجربـه       دانشجويان انتقادي 

ســهميه  و كــاري، مطالعــات غيردرســي، اســتفاده از كــامپيوتر

مناطق شركت كننـده در آزمـون سراسـري ورود بـه دانشـگاه      

  .ردداري وجود نداهمبستگي معني

ــانگين   ــاوت مي ــه تف ــل   مقايس ــرات ك ــادي در  نم ــر انتق تفك

دانشجوياني كه ديپلم تجربي يا ديپلم رياضي فيزيك داشتند با 

استفاده از آزمون من ويتني نشان داد كه بين رشته تحصـيلي  

وجـود دارد   داريمعنـي  مقطع ديـپلم و تفكـر انتقـادي رابطـه    

)01/0p<(،      ــته تحصــيلي دوره ــه رش ــجوياني ك ــي دانش يعن

نسبت بـه دانشـجوياني كـه     دبيرستان آنان رياضي فيزيك بود

نمرات بـالاتري   رشته تحصيلي علوم تجربي داشتند از ميانگين

نيــز در ) 1380( خليلــي. در تفكــر انتقــادي برخــوردار بودنــد

. مشـابهي رسـيد  نتيجـه   بههاي ما در تاييد يافتهپژوهش خود 

چرا كـه   ،شايد به دليل ماهيت رشته رياضي فيزيك باشد علت

گيـري منطقـي   حليل، استدلال و نتيجهماهيت رشته نيازمند ت

  ).13( باشنداست كه جزو اركان و عناصر تفكر انتقادي مي

بـين دو متغيـر،   را داري آزمون كروسكال واليس ارتباط معنـي 

نمره كل تفكر انتقادي دانشجويان و ميـانگين معـدل    ميانگين

 ).>p 001/0(هاي قبل در دانشجويان ترم هشتم نشان داد ترم

 هاي چندگانه بين سـه گـروه نشـان داد   مقايسه، ه بعددر مرحل

ــالاتر از   ،بودنــد 17دانشــجوياني كــه داراي ميــانگين معــدل ب

مشـخص شـد كـه بـا     و  بيشترين نمره تفكر انتقادي را داشتند

بالارفتن معدل، نمره كل تفكر انتقادي دانشجويان نيز افـزايش  

بودنـد   بالابه  17 به طوري كه افرادي كه داراي معدل ،يابدمي

را ) درصد 10/30(بيشترين ميانگين درصد نمره تفكر انتقادي 

نيـز نتـايج پـژوهش    ) 1380(خليلي هاي مطالعه يافته. داشتند

  ).13( كندحاضر را حمايت مي

و دانشــجويان نمــرات كــل تفكــر انتقــادي  مقايســه ميــانگين

مطالعات غيردرسي با استفاده از آزمون مـن ويتنـي نشـان داد    

بـين ايـن دو گـروه     )>p 001/0(داري وت آماري معنـي كه تفا

به اين معني كه دانشجوياني كه مطالعه غيردرسـي  . وجود دارد

مهارتهـاي  ” داشتند ميانگين درصد نمـره بـالاتري در آزمـون    

 سپس براي مقايسه ميـانگين  .كسب كرده بودند“ تفكر انتقادي

ن برحسب زمينه مطالعـه غيردرسـي، آزمـو   دانشجويان نمرات 

كروسكال واليس نشان داد كـه تفـاوت معنـي داري بـين ايـن      

) مطالعه ادبي، علمـي، مـذهبي، متفرقـه   (نمرات در چهار گروه 

هـاي  و در ادامه با استفاده از مقايسـه  )>p 001/0(وجود دارد 

چندگانه مشخص شـد كـه دانشـجوياني كـه مطالعـه مـذهبي       

اشـتند و  نمـره بـالاتري د   داري ميـانگين به طور معني ،داشتند

نمـره بـالاتري    بعداز آن، گروه مطالعـه علمـي داراي ميـانگين   

) بـي مطالعـه، ادبـي و متفرقـه    (بودند و در نهايـت سـه گـروه    

  .كمترين ميانگين درصد را داشته و در يك گروه قرار گرفتند

اي در ميـزان  افـزايش قابـل ملاحظـه   داد كـه  نشان  اين پژوهش

ترم آخـر صـورت نگرفتـه    دانشجويان  "مهارتهاي تفكر انتقادي"

توان چنين نتيجه گيري نمود كـه در برنامـه فعلـي    لذا مي .است

سازي تفكر انتقادي نه در شرايط كـلاس  فرصت نهادينه ،آموزش

 .باشـد و نه در شـرايط كـارآموزي بـه انـدازه كـافي فـراهم نمـي       

هاي آموزشـي مـدرن كـه بـه رشـد تفكـر       فقدان شيوه همچنين

دگيري بهتـر او منجـر گـردد، خـود نيـز      انتقادي در دانشجو و يا

ريـزان آمـوزش علـوم    رو توجه برنامـه  از اين ؛مزيد بر علت است

  . كندپزشكي را به اين مبحث جلب مي

  

  تشكر و قدرداني 

هـاي  هاي پرستاري و مامايي دانشگاهاز كليه مسئولين دانشكده

علــوم پزشــكي تهــران، ايــران و شــهيد بهشــتي و دانشــجويان 

امايي و كاردرماني كـه در ايـن پـژوهش همكـاري     م پرستاري،

  .نمايمكمال تشكر و قدرداني را مي ،فعال داشتند
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