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كيدهچكيدهچكيده
در دنيا در چند دهه ي اخير، فلسفيدن و فلسفه ورزي، به عنوان روشي براي پرورش قوه ي 
فكر، مجدداً مورد توجه قرار گرفته است. در ايران نيز حدود يك دهه است كه چنين مباحثي 
در همين راستا و در بادي امر، برنامه اي تحت عنوان . در همين راستا و در بادي امر، برنامه اي تحت عنوان . در همين راستا و در بادي امر، برنامه اي تحت عنوان "آموزش فلسفه به كودكان" مطرح شده است

با آن كه مدت زيادي از عمر . با آن كه مدت زيادي از عمر . با آن كه مدت زيادي از عمر  در ايالات متحده پديدار گشت و سپس در سراسر دنيا گسترش يافت
اين برنامه نمي گذرد و در همين مدت نيز موفقيت هاي زيادي كسب كرده، اما در عين حال با 
در ميان چالش هاي عمده ي نظري، . در ميان چالش هاي عمده ي نظري، . در ميان چالش هاي عمده ي نظري،  چالش هاي زيادي، به ويژه در حوزه ي نظري، مواجه شده است
امكان آموزش فلسفه به كودكان با توجه به مفهوم فلسفه، از اولين چالش ها بوده است. درست 
يا نادرست، فلسفه موضوعي دشوار تلقي شده است كه به تعمق در آراي فلاسفه مي پردازد و 
بسياري از بزرگ سالان تحصيل كرده و تحصيل نكرده، در فهم آن با دشواري مواجه اند، چه رسد 
از اين رو اولين سؤالي كه طراحان و حاميان فلسفه براي كودكان با آن مواجه مي شوند،. از اين رو اولين سؤالي كه طراحان و حاميان فلسفه براي كودكان با آن مواجه مي شوند،. از اين رو اولين سؤالي كه طراحان و حاميان فلسفه براي كودكان با آن مواجه مي شوند، به كودكان

آموزش فلسفه به كودكان ممكن است؟» اين مقاله،  « آيا با چنين تصويري از فلسفه،: « آيا با چنين تصويري از فلسفه،: « آيا با چنين تصويري از فلسفه، اين است كه
_ ابتدا  ضمن توصيف مختصر اين برنامه ي درسي در خلال مرور سوابق بنيان گذار آن _ ليپمن
سوابق چالش مفهومي در اين زمينه را مرور كرده است. سپس دو مفهوم فلسفه به عنوان شاخه اي 
از دانش بشري يا به عنوان يك رشته ي دانشگاهي را در مقابل فلسفه به عنوان فلسفه ورزي و 
فلسفيدن قرار داده، دلايل و شواهد دو گروه طرف داران و مخالفان اين برنامه را بررسي كرده و 
در پايان . در پايان . در پايان  نشان داده است كه با چه مفهومي از فلسفه، آموزش فلسفه به كودكان امكان پذير است
مقاله با توجه به اين كه چنين چالشي در ايران نيز وجود دارد، پيشنهاداتي براي نحوه ي بررسي و 

برخورد با چنين مسئله اي در ايران ارائه شده است.
لسفه براي كودكان، امكان آموزش فلسفه به كودكان، چالش هاي مفهومي آموزش فلسفه براي كودكان، امكان آموزش فلسفه به كودكان، چالش هاي مفهومي آموزش فلسفه براي كودكان، امكان آموزش فلسفه به كودكان، چالش هاي مفهومي آموزش  كليدواژه ها: 

فلسفه به كودكان. 

امكان آموزش فلسفه به كودكان: چالش بر 
سرمفهوم فلسفه

دكتر يحيي قائدي1

1. استاديار دانشگاه تربيت معلم تهران

فصل نامه مطالعات برنامه درسي
  سال دوم- شماره7- زمستان 1386: (  61 الي94)    سال دوم- شماره7- زمستان 1386: (  61 الي94)  
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بيان مسئله
گرچه فلسفه به عنوان يك موضوع درسي از ديرباز تاكنون در برنامه هاي درسي گنجانده 

« آيا فلسفه صرفاً يك موضوع درسي است؟» به تناسب : « آيا فلسفه صرفاً يك موضوع درسي است؟» به تناسب : « آيا فلسفه صرفاً يك موضوع درسي است؟» به تناسب  شده، اما سؤال اساسي اين است كه

درسي  موضوع  يك  عنوان  به  فلسفه  با  برخورد  چيست،  فلسفه  كه  اين  مورد  در  بحث 

نيز متفاوت بوده است. عده اي فلسفه را صرفاً يك موضوع درسي نمي دانند، بلكه آن را 

مي دانند كه مي توان در همه ي دروس به كار گرفت. با اين حال تا كنون نگاه اول  موضوعي

بنابراين لازم است ابتدا به اين سؤال پاسخ داده شود كه آيا فلسفه آموختن . بنابراين لازم است ابتدا به اين سؤال پاسخ داده شود كه آيا فلسفه آموختن . بنابراين لازم است ابتدا به اين سؤال پاسخ داده شود كه آيا فلسفه آموختن  غلبه داشته است

انديشيدن است يا آموختن انديشه ها. طرف داران هر ديدگاه بر اساس استدلال هايي از نظر 

خود حمايت مي كنند.

اجرا، بحث هايي  نيز هنگام  و  به كودكان، هنگام شكل گيري  فلسفه  آموزش  برنامه ي

پرسشي كه به حوزه ي شناخت شناسي مربوط مي شود، آن است . پرسشي كه به حوزه ي شناخت شناسي مربوط مي شود، آن است . پرسشي كه به حوزه ي شناخت شناسي مربوط مي شود، آن است  جدي را ايجاد كرده است

: كه : كه : «آيا كودكان امكان شناسايي با روش فلسفي را دارند؟» گروه هاي زيادي در حمايت يا 

در مخالفت با اين موضوع پديدار شده اند.

اولين گروه، با مدنظر قراردادن مفهوم سنتي فلسفه در معناي خواندن آرا و انديشه هاي 

انديشه هاي  بياموزند، زيرا آرا و  فيلسوفان، استدلال مي كنند كه كودكان نمي توانند فلسفه 

سال  در  وايت1 ديدگاه  به  مي توان  نمونه  (براي  هستند  مشكل  و  پيچيده  بسيار  فلسفي 

در همين زمينه برخي، ). در همين زمينه برخي، ). در همين زمينه برخي،  اشاره كرد در سال1990 1996، مك پك2 در سال 1981 و كيچنر3

1993، 1993، 1993و2003) 1991 ،1980) 4) 4) ليپمن. ليپمن. ليپمن ديدگاه هاي افلاطون و كانت را حامي نظر خود مي دانند

و ديگران، مفهومي از فلسفه  (1997) و ديگران، مفهومي از فلسفه  (1997) و ديگران، مفهومي از فلسفه  و ماتيوس5 ( 1980، 1984، 1992، 1993)، جانسون6

را مدنظر قرار مي دهند كه امكان آموزش فلسفه به كودك را مي دهد. با قرار دادن اين دو 

فلسفه  از  مفهومي  به چه  توجه  با   » كه:  بود  اين خواهد  يكديگر سؤال  مقابل  در  ديدگاه 

1- White                                     2- Mac Peck                             3- Kitchner
4- Lipman                                  5- Mattews                               6- Jahnson
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كودكان مي توانند فلسفه بياموزند؟»

كه  مي كنند  استدلال  بزرگ سالان،  با  كودكان  هاي  ويژگي  مقايسه ي  با  دوم،  گروه 

نظير  ويژگي ها  برخي  آن ها  ندارند.  كودكان  كه  هستند  هايي  ويژگي  داراي  بزرگ سالان 

احساسي بودن كودكان را بنياد اين استدلال خود قرار مي دهند. البته اين گروه نيز فلسفه را 

آكادميك  مخصوص  در مفهوم آكادميك  مد نظر قرار دارند و نتيجه مي گيرند كه فلسفه ي

حامي اين ديدگاه  ...كيچنر، وايت و ...كيچنر، وايت و ... كيچنر، وايت و . كيچنر، وايت و .  بزرگ سالان است و كودكان نمي توانند فلسفه بياموزند
ليپمن، ماتيوس، موريس1 در مقابل،. در مقابل،. در مقابل، هستند و باز آن ها نظر افلاطون و كانت را وام مي گيرند

( 1999)، ويليامز2(1985) و ديگران، ديدگاه ديگري را مطرح مي كنند. با قرار دادن اين دو 

ديدگاه در مقابل يكديگر دومين سؤال در حوزه ي معرفت شناسي شكل مي گيرد. با توجه 

به مقايسه كودكان و بزرگسالان، آيا كودكان مي توانند فلسفه بياموزند؟ لازم به ذكر است كه 

سؤال اول و دوم ارتباط و بستگي نزديكي با يكديگر دارند.

از  كه  ديدگاهي  اساس  بر  آن ها  قرار مي دهند.  مدنظر  را  تحليلي  فلسفه ي  گروه سوم، 

ابتداي تشكيل چنين جنبشي وجود داشته است، فلسفه را به تحليل گزاره ها محدود مي كنند. 

مي دهند.  بسط  را  نظريه  همين  نيز  كودكان  براي  فلسفه  و  تربيت  و  تعليم  فلسفه ي  براي 

براي  فلسفه  كه  هستند  تحليلي  فلاسفه ي  جمله  از  كورتيس4(1985)  و  ويلسون3(1992) 

براي  فلسفه  ديگران  و  موريس  ليپمن،  عوض،  در  مي كنند.  محدود  تحليل  به  را  كودكان 

«با توجه : «با توجه : «با توجه  از اين رو سؤال سوم شكل مي گيرد. از اين رو سؤال سوم شكل مي گيرد. از اين رو سؤال سوم شكل مي گيرد كودكان را محدود به تحليل فلسفي نمي دانند

به ديدگاه فلسفه ي تحليلي آيا كودكان مي توانند فلسفه بياموزند؟»

گروه چهارم، با مدنظر قراردادن مراحل رشد شناختي پياژه، استدلال مي كنند كه كودكان 

از سنين  پياژه، كودكان  بر اساس ديدگاه حاميان نظريه ي  بياموزند. زيرا  نمي توانند فلسفه 

12 سالگي به بعد امكان تفكر صوري را پيدا مي كنند. از آن جا كه فلسفه فعاليتي صوري و 

1- Morris                                                 2- Williams
3- Willson                                               4- Curtis
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گازارد. گازارد. گازارد1 (1985)،  انتزاعي تلقي مي شود، پس كودكان زير 12 سال نمي توانند فلسفه بياموزند
دونالد سون2 (1978)، ماتيوس (1994)، ليو 3(1993)، ليپمن، شارپ (1978) و ساترلند4

(1992) از جمله كساني هستند كه نظريه ي پياژه را در ارتباط با فلسفه براي كودكان به 

متفاوت تلاش  به طرق  براي كودكان  فلسفه  برنامه ي  مقابل، حاميان  در  چالش مي كشند. 

كرده اند به اين مخالفت هاپاسخ دهند. از اين رو سؤال چهارم به اين صورت شكل خواهد 

گرفت: «آيا نظر پياژه مبني بر اين كه كودكان سنين پايين داراي تفكر انتزاعي (و از اين رو 

فلسفي) نيستند، قابل دفاع است؟»

گونه ي ديگري از مخالفت ها، به برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان باز مي گردد 

و بيشتر مخالفت هامتوجه هدف هاي اين برنامه ي درسي است. در اين زمينه انتقاد مي كنند: 

اين برنامه داراي انسجام كافي نيست؛ در پرورش تفكر انتقادي و ايجاد قوه ي داوري صحيح 

در كودكان شكست خورده است؛ ايجاد شرايط اجتماعي پژوهش از طريق گفت  وگو بسيار 

سؤال پنجم به . سؤال پنجم به . سؤال پنجم به  دشوار است و نياز به معلمان تربيت شده دارد؛ داراي محتواي تصنعي است

«آيا برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان اختصاصات يك : «آيا برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان اختصاصات يك : «آيا برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان اختصاصات يك  بررسي اين مسائل مي پردازد

برنامه ي درسي كامل را دارد؟» در اين زمينه برخي از تئوري هاي برنامه ي درسي و جايگاه 

برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان در آن، محتوا، نقش معلم وشاگرد مورد بررسي 

نظر به گستردگي چالش ها ي نظري و عملي برنامه ي درسي آموزش فلسفه به . نظر به گستردگي چالش ها ي نظري و عملي برنامه ي درسي آموزش فلسفه به . نظر به گستردگي چالش ها ي نظري و عملي برنامه ي درسي آموزش فلسفه به  قرار مي گيرد

كودكان، در اين مقاله، صرفاً چالش نظري در زمينه ي مفهوم فلسفه و امكان آموزش فلسفه 

به كودكان مورد بررسي قرار مي گيرد.

توصيف برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان

مدير  و  آمريكا  «مونتكلير»  دانشگاه  فعلي  استاد  «كلمبيا»،  دانشگاه  سابق  استاد  ليپمن، 

1- Gazzard                                                      2- Donaldson      
3- Leeuw                                                         4- Satterland
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اجراي  و  طراحي  با   1969 سال  از  وي   . است  كودكان1   براي  فلسفه  پيشبرد  «موسسه ي 

برنامه اي با عنوان «فلسفه براي كودكان»، كوشيده است تا فلسفه را به جايگاه واقعي خويش 

ñآن گونه كه سقراط مد نظر داشت ñآن گونه كه سقراط مد نظر داشت ñ باز گرداند. به نظر او فلسفه ويژه ي بزرگ سالان نيست  آن گونه كه سقراط مد نظر داشت - آن گونه كه سقراط مد نظر داشت - 

و كودكان نيز مي توانند به آن بپردازند. او فلسفه را در معناي «فلسفيدن» به كار برد؛ كاري 

ليپمن با انجام . ليپمن با انجام . ليپمن با انجام  كه كودكان مي توانند آن را انجام دهند و به طور ذاتي مستعد انجام آن هستند

اقدامات متعدد و تلاش پي گير و بي وقفه تلاش كرده است تا به هدف فوق دست يابد. 

برخي از اين اقدامات عبارت اند از: 

1. تبيين جايگاه تئوريك فلسفه براي كودكان از طريق نوشتن كتاب ها و مقالات متعدد 

در  فلسفه   ،(1967) مي دهد هنر رخ  در  اتفاقي  (1973)، چه  معاصر  شناسي  زيبايي  نظير: 

(1980)كلاس درس (1980)كلاس درس (1980)، شما يك راننده هستيد (1983)، اكتشافات فلسفي (1984)، فلسفه به 

مدرسه مي رود (1988)، شما يك رييس هستيد (1993)، تفكر در تربيت (1991) و تفكر 

كودكان و تربيت (1993).

رشد و گسترش علمي «فلسفه براي كودكان» از طريق تأسيس مؤسسه ي پيشبرد فلسفه 2. رشد و گسترش علمي «فلسفه براي كودكان» از طريق تأسيس مؤسسه ي پيشبرد فلسفه 2. رشد و گسترش علمي «فلسفه براي كودكان» از طريق تأسيس مؤسسه ي پيشبرد فلسفه 

براي كودكان و نيز اجراي برنامه ي فلسفه براي كودكان در بسياري از مدارس آمريكا.

3.تدوين برنامه ي درسي فلسفه براي كودكان، شامل 14 كتاب در قالب قصه، داستان 

كوتاه و رمان براي كودكان، به همراه راهنماهاي آموزشي آن ها براي معلمان. برخي از اين 

كتاب ها عبارت اند از:

- الفي (1987 - سه جلد)؛

- فكر كردن دسته جمعي (1988 - راهنماي آموزشي الفي)؛

كشف هاري استاتلمير - كشف هاري استاتلمير - كشف هاري استاتلمير (1982)؛

كيو و گاس - كيو و گاس - كيو و گاس (1982)؛

شگفتي در دنيا- شگفتي در دنيا- شگفتي در دنيا (1986- راهنماي آموزشي كيو و گاس)؛

1- Institue of Advancement philosophy for Children (IAPC) www.SID.ir
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- ليزا (1983)؛

- پژوهش اخلاقي (1984 - راهنماي آموزشي ليزا)؛

- مارك (1980)؛

ژوهش اجتماعي - پژوهش اجتماعي - پژوهش اجتماعي (1980 - راهنماي آموزشي مارك)؛

گفت  وگوي ويگو تسكي ايي( 1996 - گفت  وگوي ويگو تسكي ايي( 1996 - گفت  وگوي ويگو تسكي ايي)؛ - ناتاشا 

- پيكسي (1981)؛

به دنبال معني - به دنبال معني - به دنبال معني (1984 - راهنماي آموزشي پيكسي)؛

سوكي - سوكي - سوكي (1987)؛

- نوشتن چرا و چگونه (1980 - راهنماي آموزشي پيكسي)؛

- نوس (1977).

تأليف مقالات متعدد در زمينه ي فلسفه براي كودكان، به ويژه در زمينه ي تفكر انتقادي،  .4

تفكر، متا فلسفه و ... در مجله هاي

برنامه ي فلسفه براي كودكان در 102 كشور دنيا در حال اجراست و توجه بسياري از 

متفكران، محققان و مربيان تعليم و تربيت را در سال هاي اخير به خود معطوف كرده است. 

ليپمن چارچوب نظري برنامه ي درسي فلسفه براي كودكان را در كتاب «فلسفه در كلاس 

او در اين كتاب، ضمن انتقاد از نظم تربيتي موجود، معتقد . او در اين كتاب، ضمن انتقاد از نظم تربيتي موجود، معتقد . او در اين كتاب، ضمن انتقاد از نظم تربيتي موجود، معتقد  تبيين كرده است (1980) تبيين كرده است (1980) تبيين كرده است درس»

است كه اين نظام بايد از نو طراحي شود. زيرا دچار سردرگمي است و حتي روش ها و 

رويكردهاي جبراني نيز نتوانسته اند اين نقص را برطرف سازند و با شكست مواجه شده اند. 

به نظر او، كودكان تشنه ي معني هستند و برنامه ي درسي موجود نمي تواند اين تشنگي را 

برطرف كند. او برنامه ي درسي خود را بر اساس رويكرد مهارتي به سه سطح تقسيم بندي 

مي كند:

الف) مهارت هاي سطح پايين شامل قصه گويي، ارائه ي دليل، شكل دادن به سؤالات، 

برقراري رابطه، تشخيص دادن و مقايسه كردن.
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مهارت هاي سطح مياني، شامل شكل دهي مفهوم، تشبيه، استعاره و قياس، مجموعه ) مهارت هاي سطح مياني، شامل شكل دهي مفهوم، تشبيه، استعاره و قياس، مجموعه ) مهارت هاي سطح مياني، شامل شكل دهي مفهوم، تشبيه، استعاره و قياس، مجموعه  ب

بندي، كشف   ابهامات و شكاف ها، رابطه ي وسيله و هدف، رابطه ي كل و جزء، تمثيل و 

طبقه بندي.

مهارت سطح بالا شامل شكل دهي مفهوم، ارائه ي دليل، قياس شرطي، قياس قطعي، ) مهارت سطح بالا شامل شكل دهي مفهوم، ارائه ي دليل، قياس شرطي، قياس قطعي، ) مهارت سطح بالا شامل شكل دهي مفهوم، ارائه ي دليل، قياس شرطي، قياس قطعي،  ج

تعميم، برگردان، استنباط متقارن و مجازي و استنباط فوري.

برنامه ي درسي  قالب  به نحوي طراحي كرده است كه در  را  درسي خود  برنامه ي او 

موجود قرار گيرد و با مهارت هاي بنيادي خواندن، نوشتن و حساب كردن تضادي نداشته 

باشد. مهارت استدلال كردن را نيز به عنوان يك مهارت به مهارت هاي بنيادي مي افزايد. او 

گفت  وگو در قالب  تفكر فلسفي را به عنوان بنيادي براي همه ي مهارت ها و همه ي رشته ها و

اجتماع پژوهشي كه در كلاس درس برگزار مي شود را به عنوان روش اساسي براي يادگيري 

تفكر درباره ي همه ي موضوعات و رشته هاي درسي در نظر مي گيرد. معتقد است كه بدين 

وسيله مي توان تفكر را وارد همه ي رشته ها و موضوعات درسي كرد.

به نظر او، فلسفه در معناي فلسفيدن، حلقه ي گمشده ي نظام تربيتي است. عقيده دارد، 

فلسفه با شگفتي آغاز مي شود و شگفتي با معني ارتباط دارد و معني يابي زير بناي تفكر را 

تشكيل مي دهد. او پژوهش اجتماعي، علمي و اخلاقي را با بررسي هاي فلسفي و مقولات 

هم چنين بهبود . هم چنين بهبود . هم چنين بهبود  و سپس هدف هاي فلسفه براي كودكان را توضيح مي دهد يكپارچه مي سازد

توانايي استدلال كردن، پرورش خلاقيت، رشد فردي و ميان فردي، پرورش درك اخلاقي، 

پرورش توانايي معني يابي در تجربه را از هدف هاي برنامه ي درسي فلسفه براي كودكان 

و  ارزشي  ملاحظات  در كلاس درس، فلسفه  كتاب  از ديگري  بخش  در  او  مي كند.  ذكر 

سپس . سپس . سپس  استانداردهاي عملي براي به كارگيري فلسفه در برنامه هاي مدرسه را توضيح مي دهد

نحوه ي اداره ي يك بحث و گفتمان فلسفي را بيان مي كند و سرانجام نحوه ي تشويق كودكان 

به منطقي بودن و ارتباط پژوهش فلسفي و اخلاقي را توضيح مي دهد.

از سال 1980 تا كنون، انتقادهاي زيادي از مباني نظري و عملي برنامه ي درسي ليپمن 
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صورت گرفته است و او طي اين سال ها كوشيده است از طريق كتاب ها و مقالات متعدد 

به اين انتقادها پاسخ دهد. برنامه ي فلسفه براي كودكان كم كم جاي مستحكمي در تئوري 

تربيتي براي خود باز مى كند. 

بررسي سوابق نظري

بنيادهاي مفهومي و نظري برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان را مي توان در افكار 

گرچه عمر اين برنامه ي . گرچه عمر اين برنامه ي . گرچه عمر اين برنامه ي  برخي از فيلسوفان و نيز برخي نظريه ها و سنت هاي فلسفي يافت

درسي فراتر از سه دهه نيست، اما اين بدان معني نيست كه ازنظر مفهومي نتوان جايگاهي را 

در يك نگاه كلي مي توان گفت، همه ي فيلسوفاني كه به نحوي در . در يك نگاه كلي مي توان گفت، همه ي فيلسوفاني كه به نحوي در . در يك نگاه كلي مي توان گفت، همه ي فيلسوفاني كه به نحوي در  پا كرد براي آن دست و

مورد انديشيدن، درست انديشيدن و روش انديشيدن به انديشه پرداخته اند، در شكل گيري 

درسي، برنامه ي  اين  در  چالش  ترين  عمده  داشته اند.  نقش  كودكان  براي  فلسفه  جنبش 

شروع ) شروع ) شروع  (399- اين چالش شايد با سقراط (399- اين چالش شايد با سقراط (399- 469 ق م اين چالش شايد با سقراط . اين چالش شايد با سقراط .  چالش بر سر مفهوم خود فلسفه است

شده باشد. ايده ي آموزش فلسفه به كودكان با انديشه ها، روش و منش سقراط ارتباط قوي 

دارد. براي سقراط و پيروان او، مسير دانايي با شناخت ناداني فرد آغاز مي شود. نقش معلم 

معلم بايد با پرسش هايش اجازه دهد كه حقيقت آشكار شود. معلم بايد با پرسش هايش اجازه دهد كه حقيقت آشكار شود. معلم بايد با پرسش هايش اجازه دهد كه حقيقت آشكار شود. مي تواند با «ماما» مقايسه شود

همانند ماما، معلم به توليد ايده ها كمك مي كند (هاينز1، 2002 . 46). 

زيربناي حركت اين " زيربناي حركت اين " زيربناي حركت اين  اين گفته ي سقراط كه "زندگي ارزيابي نشده، ارزش زيستن ندارد

لسوننلسوننلسون4 (1922) شايد  برنامه ي درسي دانسته شده است (جنكينز2 2002، اسپليتر3 1993). 

اولين كسي باشد كه گفت بايد براساس روش سقراط به كودكان هنر فلسفه ورزي را ياد 

برنامه  ي درسي  بنيان گذار  ليپمن (1991)،  اين گفته ي را. سرانجام  آراي فلاسفه  نه  داد و 

روش او شاخص عمده ي حركت هاست"، نشان مي دهد  فلسفه براي كودكان كه: "سقراط و

1- Haynes                                                2- Jenkins
2- Splitter                                                3- Nelson

www.SID.ir



Arc
hi

ve
 o

f S
ID

 

امكان آموزش فلسفه به كودكان: چالش ...  /  69 

هم ارتباط قوي دارند. اوزمن و  برنامه ي درسي فلسفه براي كودكان با سقراط و كه آراي

نيز اين ديدگاه در مورد سقراط و ارتباط او با فلسفه (1379: 88) نيز اين ديدگاه در مورد سقراط و ارتباط او با فلسفه (1379: 88) نيز اين ديدگاه در مورد سقراط و ارتباط او با فلسفه  (1379: 88)  و گاردر (1379: 88)  و گاردر  كراور(1379: 30)

براي كودكان را تأييد مي كنند. بين انديشه هاي سقراط و آن چه كه زير بناي اين برنامه را 

مي توان همانندي هاي زير را مشاهده كرد:  تشكيل مي دهد،

1. در مفهوم فلسفه و فيلسوف؛ چرا كه هر دو، فلسفه را فلسفيدن و پرسيدن سؤالات 

بنيادي مي دانند و فيلسوف را نيز كسي مي دانند كه در همه ي مراحل چنين كاري را انجام 

دهد. 

2. در همگاني و عمومي دانستن فلسفه؛ چرا كه سقراط معتقد به انسان است و كودكان 

نيز انسان اند و يا دست كم دوران كودكي يكي از مراحل رشد انسان است.

3. در روش كه گفت وگوست و از طريق پرسيدن س        ؤالات بنيادي و روشن كردن و 

توافق برسر مفاهيم مورد بحث صورت مي گيرد (قائدي، 1383). 

دو  گفت  وگوي  تبديل  نظير  مي كند؛  ايجاد  نيز  را  چالش هايي  سقراط، انديشه ي  البته 

(كندي2، 1999) گرچه  نفر سقراطي به يك گفت  وگوي جمعي از طريق «اجتماع پژوهي»1

فلسفه براي  در نگاه اول به نظر مي رسد كه انديشه هاي افلاطون بستگي لازم و منطقي با

مولاوني3(1993)، تلاش كرده اند تا بين  معاصر به ويژه ندارد، اما برخي از فلاسفه ي كودكان

انديشه هاي افلاطون و مباني فلسفه براي كودكان ارتباط برقرار كنند. آن جنبه از انديشه هاي 

افلاطون كه از لحاظ نظرى اين برنامه را مورد حمايت قرار مي دهد، يكي بستگي مفهوم 

فلسفه  مفهوم  دوم،  است.  تربيت  بودن  محوري  و  يكديگر  با  سياست  و  تربيت  فلسفه، 

به صورت  تماماً انديشه هايي است كه  نوشتن چنين  فلسفيدن است و نحوه ي معناي  در 

زنان و بردگان ـ در انتهاي ساختار سلسله مراتبي  قرار دادن كودكان ـ و. قرار دادن كودكان ـ و. قرار دادن كودكان ـ و گفت  وگويي است

روش  پذيرش  عدم  نيز  و  احساس،  و  استدال  روح  در حوزه ي آن ها  ندانستن  متعادل  و 

1- Inquiry Society                        2- Keneddy                            3- Molaveney  
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منبع عدم حمايت انديشه هاي فلسفي افلاطون از فلسفه براي كودكان حكومتي دموكراتيك،

تلقي شده است.

بر  آن ها  افكندن  پي  و  وتمايز  انديشه هاي روشن  به  يافتن  براي دست  دكارت  تلاش 

بنيادي استوار (نقيب زاده، 1374)، و بستگي تام روش دكارت با فلسفيدن به عنوان گام 

نقيب زاده (1377)، نخستين گام هر فيلسوف و هر آن كس است  نخست آن كه به زعم

نشانگر  بر تربيت (ماير، 1973)، كه در راه فلسفيدن گام مي نهند و اثر عميق روش دكارت

است. از اين رو بستگي هاي انديشه هاي  ارتباط انديشه هاي دكارت با فلسفه براي كودكان

دكارت با فلسفه براي كودكان را بدين صورت مي توان خلاصه كرد: 

تأكيد بر انديشيدن و به عبارت ديگر فلسفيدن است و به گفته ي ياسپرس: "هر كس  .1

كه به فلسفيدن مي پردازد، بايد دكارت را بشناسد" (نقيب زاده، 1377). 

به مفهوم فلسفيدن مورد نظر  انديشيدن مورد نظر دكارت،  كمكي است كه مفهوم  .2

حاميان فلسفه براي كودكان مي كند. 

3. تلاش هر دو در باز گرداندن فلسفه به جايگاه واقعي خويش. 

و مراحل روش دكارت به روش مورد نظر جنبش فلسفه براي كودكان  4. نزديكي قواعد

است (قائدي،1383). 

و  كنجكاوي  ونيز علاقه،  تجربه ي كودكان  و  فعاليت  بر  تأكيد روسو (1778ـ1712م) 

آزادي كودكان، بنيادهاي مناسبي را براي فلسفه براي كودكان فراهم مي كند؛ به ويژه مفهوم 

علاقه ي مورد توجه روسو كه آن را ذاتي مي داند. علاقه اي كه به كودكان كمك مي كند، به 

كشف جهاني بپردازند كه در آن زندگي مي كنند. 

اين انديشه ي روسو نيز كه ارزش هاي كودكان با ارزش هاي بزرگ سالان متفاوت است 

و اجتماع به خطا معيارهاي تربيتي خود را مطلق مي شمارد، با ايده هاي حاميان فلسفه براي 

«اميل» اولين رمان فلسفي است كه توسط  كودكان هماهنگ است. سرانجام مي توان گفت،

روسو به رشته ي تحرير در آمده و اين كاري است كه ليپمن بنياد برنامه هاي خود را بر آن 
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استوار كرده است (قائدي، 1383).

نخست مفهومي از فلسفه است . نخست مفهومي از فلسفه است . نخست مفهومي از فلسفه است  (1804كانت (1804كانت (1804ـ1724م) را از دو زاويه مي توان نگريست

فلسفه  كه گرچه نو و منحصر به كانت نيست، اما از مفهومي از فلسفه كه مد نظر حاميان

است، حمايت مي كند. دوم مخالفت با ورود زود هنگام كودكان و دانشجويان  براي كودكان

به بحث هاي فلسفي است. نكته ي سومي را نيز مي توان اضافه كرد و آن اهميت دادن به 

و  فلسفيدن  مفهوم  در  كانت  بنابراين، است.  آن  به كارگيري  در  توصيه  و  سقراطي  روش 

اهميت دادن به روش سقراطي، برنامه ي فلسفه براي كودكان را حمايت مي كند، اما مخالفت 

او با پرداختن زود هنگام به بحث و جدل، مورد پذيرش طرف داران اين جنبش نيست.

بنيادهاي نظري فلسفه براي كودكان را در  مارتنز1 (1993) تلاش كرده است رد پاي 

بيابد. مارتنز معتقد است، رويكرد منطقي هگل انديشه هاي هگل2، نلسون3 و كي يركگارد4

تركيب شده اند، بنيادي براي  (1922) تركيب شده اند، بنيادي براي  (1922) تركيب شده اند، بنيادي براي  كه به وسيله ي نلسون يركگارد و رويكرد مشخص كي

در ارتباط با ) در ارتباط با ) در ارتباط با  بزرگ ترين سهم هگل. بزرگ ترين سهم هگل. بزرگ ترين سهم هگل (1831ـ1770م تدارك ديده است فلسفه براي كودكان

است. ساير همانندي هاي نظر هگل  برنامه ي فلسفه براي كودكان، تأكيد او بر آموزش متعلق

و «هم نهاد»6 است كه در  براي او و نيز فرايند «برنهاد5» با اين برنامه، بنيادي بودن ديالكتيك

براي توليد ايده، بروز ايده هاي جديد و انتخاب ايده مناسب است. از  فلسفه براي كودكان،

ديالكتيك و ديالكتيك گذر  نظر مفهوم فلسفه نيز آن دو به هم نزديك اند. فلسفه براي هگل

رويكرد «وجود گرايانه» يا . رويكرد «وجود گرايانه» يا . رويكرد «وجود گرايانه» يا  مداوم است، و براي فلسفه براي كودكان، فلسفه فلسفيدن است

1813ـ1813ـ1813م)، جنبه هاي شخصي يادگيري و انجام فلسفه را مورد  شخصي كي يركگارد (1855

تأكيد قرار مي دهد. 

كي يركگارد و  حاميان فلسفه براي كودكان، تخيل و پرورش تفكر خلاق ـ آن چه كه

برنامه ي خود  از جنبه هاي مهم  بدان اهميت مي دهند- را يكي  ساير هستي گرايان بسيار 

1- Martain                             2- Hegel                         3- Nelson
4- Kiercguard                        5- Antithese                   6- Synthese
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مي دادند و به جنبه ي شخصي تفكر تحت عنوان "تفكر براي خودشان1" اهميت مي دهند. 

انتخاب و پذيرش مسئوليت نيز كه زيربناي تفكر هستي گرايانه است، در برنامه ي فلسفه 

براي كودكان مورد توجه قرار دارد.

از ميان آن چه كه پيرس2 (1914_1829م) گفته است، حاميان فلسفه براي كودكان از 

دو نكته استفاده كرده اند: نخست عبارت اجتماع پژوهشى و دوم تعريف پژوهش. عبارت 

اجتماع پژوهشي اولين بار به وسيله ي پيرس در مقاله اي تحت عنوان «تثبيت باور»3(1995) 

البته اين اصطلاح براي پيرس به كارآموزان  2001: 146). البته اين اصطلاح براي پيرس به كارآموزان  2001: 146). البته اين اصطلاح براي پيرس به كارآموزان  (آورده شده است (آورده شده است (به نقل ار اسپرود4

پژوهش علمي و همه ي كساني كه متعهد به استفاده از آن در روندهاي مشابه و به پيروي 

از هدف هايي مانند روش علمي هستند، محدود بوده است. در فلسفه براي كودكان، اين 

اصطلاح به هر نوعي از تحقيق _ علمي يا غيرعلمي _ گسترش داده شده است (ليپمن،

1991: 5). پيرس پژوهش را عبارت از "تحريك ترديد كه باعث تلاش براي كسب حالتي 

از باور مي شود" تعريف مي كند. از نظر او، تلاشي تحقيق ناميده مي شود كه با ترديد آغاز 

مي شود و با توقف ترديد پايان مي پذيرد. از اين رو، تنها هدف تحقيق انتقال يا ارائه ي يك 

نظر است (اسپيلتر 1991). اسپيلتر (1995) يك جزء به تعريف پيرس اضافه مي كند و آن 

كه مي خواهيم چرايي و تحقيق علمي است كه ما وقتي انجام مي دهيم، كه مي خواهيم چرايي و تحقيق علمي است كه ما وقتي انجام مي دهيم، كه مي خواهيم چرايي و  درك كردن است: "

دليل امور را درك كنيم."

براي  فلسفه  حاميان  انديشه هاي  و  1859م)   _1952) ديويي  فلسفي  انديشه هاي  بين 

كودكان نيز همانندهايي وجود دارد: 

بر اين است  نخست آن كه هر دو در زمينه اي دموكراتيك رشد كرده اند و هر دو را اعتقاد

به ارائه ي چنين انديشه هايي واداشته است. كه ضرورت جامعه ي دموكراتيك آن ها را

 دوم آن كه هر دوي آن ها به متن، موقعيت و يا زمينه اي كه در آن انديشه مي شود، توجه 

1- Thinking For themselves                              2- Peirce
3- Fixation of belif                                            4- Sprod
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دارند، نه حقيقت هاي مطلق و غير قابل تغيير. از اين رو آن ها را «متن گرا» و «نسبي گرا» 

نيز مي نامند. 

سوم، هر دو تربيت را در كانون توجه خود قرار مي دهند و ساير جنبه هاي فلسفه ي خود 

را بر آن استوار مي سازند. 

براي هر دوي آن ها، فلسفه . براي هر دوي آن ها، فلسفه . براي هر دوي آن ها، فلسفه  هر دو روش فلسفي را براي تربيت انتخاب مي كنند چهارم،

و تربيت چنان در هم تنيده هستند كه گاه يكي پنداشته مي شوند. 

پنجم ، آن ها در مراحل روش خود نيز بسيار به هم نزديك اند، بين روش حل مسئله ي 

شروع مي شود و انجام،  ديويي و روش آموزشي فلسفه به كودكان، از نظر آغاز كه با پرسيدن

كه داوري كردن در مورد پاسخ هاي احتمالي است،  يكساني زيادي وجود دارد.

 ششم، هر دوي آن ها به روش بيش از نتايج و پاسخ ها اهميت مي دهند به عبارت ديگر، 

براي آن ها فلسفه همان فلسفيدن و انديشيدن است. 

هفتم، به پرورش قوه ي داوري و انجام انتخاب هاي صحيح اهميت مي دهند.

هشتم، هر دوي آن ها آموزش و پرورش نسبتي را مورد انتقاد قرار مي دهند و آموزش 

معلومات به تنهايي را براي پرورش تفكر مفيد نمي دانند. 

نبايد  كه  كسي  و  كننده  راهنمايي  عنوان  به  معلم  نقش  مورد  در  آن ها  دوي  هر  نهم، 

انديشه ها را به صورت قطعي و جزئي بيان كند، توافق دارند.

كنترل  و  داوري صحيح  قوه ي  پرورش  آزادي،  مفاهيم  مورد  در  آن ها  اين كه  سرانجام 

خويش به عنوان هدف هاي آموزش و پرورش، توافق نظر دارند (قائدي، 1383: 68 69).

نلسون (1927_ 1882م ) در مقاله ي خود تحت عنوان «روش سقراطي» (1992) اشاره 

مي كند: "هنر، تدريس فلسفه نيست، بلكه آموزش فلسفيدن است، هنر، آموزش درباره ي 

فلاسفه نيست، بلكه پرورش فلاسفه ي دانش آموز است". سهم شايان توجه نلسون، نه از 

از روش سقراطي در يك زمينه ي تجربي و  او  از آن جنبه است كه  بلكه  جنبه ي نظري، 

علمي استفاده كرد. پيپمن نيز، به عنوان بنيان گذار جنبش فلسفه براي كودكان، با استفاده از 
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اين ظرفيت هاي نظري و سوابق تاريخي و چالش هاي مفهومي كه در اين رابطه وجود دارد،

كوشيده است، فلسفه را به جايگاه واقعي خويش بازگرداند و نظامي تربيتي را پايه ريزي كند 

كه زندگي در يك جامعه ي دموكراتيك، متنوع، متكثر و متضاد را هموار سازد.

چالش بر سر مفهوم فلسفه و امكان آموزش فلسفه به كودكان

بحث در مورد اين كه آيا فلسفه مي تواند براي كودكان مناسب باشد يا خير، بحثي قديمي 

است. فلاسفه حتي مدت ها قبل از افلاطون تمايل داشتند كه در مورد اين موضوع صحبت 

كنند و پاسخ آن ها همواره منفي بوده است. اين بحث به دليل در آميختن دو مفهوم «انجام 

دادن فلسفه1» به عنوان يك رشته، نظير مطالعه ي آراي متفكران بزرگ دنيا از زمان يونان 

فروكش  تنها  نه  فلسفي،  روش  به  سؤالي  هر  درباره ي  تفكر  نظير  «فلسفيدن2»،  و  باستان، 

برخي از منتقدان آموزش فلسفه به كودكان، با پذيرش . برخي از منتقدان آموزش فلسفه به كودكان، با پذيرش . برخي از منتقدان آموزش فلسفه به كودكان، با پذيرش  نكرده، بلكه هم چنان ادامه يافته است

تعريف يا مفهومي خاص از فلسفه استدلال مي كنند كه كودكان نمي توانند فلسفه بياموزند و 

در هر حال صرف . در هر حال صرف . در هر حال صرف  در مقابل آن ها، حاميان اين برنامه مفهومي ديگر را مد نظر قرار مي دهند

نظر از اين جدال، براي هر فردي كه اولين بار با عنوان آموزش فلسفه به كودكان مواجه 

مي شود، اين سؤال پيش مي آيد كه منظور، آموزش چه نوع فلسفه اي به كودكان است؟

براي يافتن پاسخي براي اين سؤال، بايد به آغازگر فلسفه رو كنيم. سقراط اولين كسي 

بود كه نشان داد، تمام زندگي انسان، همه ي لحظات و مقاطع آن و تمام كارهايي كه در طول 

آن انجام مي شود، فرصتي براي فلسفيدن است.

 براي سقراط، فلسفه يك فعاليت و فيلسوف كسي كه فلسفي شده باشد؛ يعني فلسفي 

فكر كند (اسميت، 1374: 29). در اين كه فلسفه فعاليت يا كار است، توافقي نسبي وجود 

1374 شريعتمداري، 1365). اما دو سؤال عمده  دارد (مارنيوز و همكاران، 1380؛ اسميت،

1- Doing philosophy                                    2- Philosophizing
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چه مفهومي از آن مدنظر است و  وجود دارد؛ اول اين كه محدوده  ي اين فعاليت تا كجاست،

اين كه فعاليت فلسفي داراي چه ويژگي هايي است؟ در مورد محدوده ي فعاليت فلسفي دو 

تفسير وجود دارد: يكي سقراطي است كه پيش تر به آن اشاره شد و تمام زندگاني انسان را 

در بر مي گيرد و ديگري تفسيري است كه فلاسفه ي تحليلي بيان مي كنند و آن محدود كردن 

فلسفه و فعاليت فلسفي به تحليل است.

بسياري از فلاسفه، از . بسياري از فلاسفه، از . بسياري از فلاسفه، از  مفهوم سقراطي فعاليت فلسفي مورد تأييد بسياري از فلاسفه است

آنها را  ارسطو گرفته تا جان ديويي، معتقدند كه از طريق انجام دادن كارها روش انجام دادن

ياد مي گيريم و روان شناسان عموماً در اين موضوع متفق القول اند كه انسان در درك و فهم 

چيزها تمايل دارد كه آن  را از طريق فعاليت خودش كسب كند. لذا مي توان گفت كه تفكر 

فلسفي از طريق فلسفي فكر كردن آموخته مي شود (اسميت، 1374: 33 ). به نظر مارزينو 

و همكاران وي نيز، فلسفه بدون چون چرا به فكر كردن وابسته است (1380: 3 ). به نظر 

نقيب زاده، فلسفيدن حالتي از زندگاني است كه رنگ ممتاز آن توجه به شناسايي است و

فلسفه نتيجه ي حالت فلسفيدن است (1372: 9). به نظر او، انديشه ي فلسفي به موضوع 

خاصي محدود نمي شود و به هر موضوعي مي توان با ديد فلسفي نگريست. اين گستردگي 

ميدان فلسفه چنان است كه حتي شك به امكان شناسايي و امكان انكار خود فلسفه را نيز 

در بر مي گيرد (نقيب زاده، 1375: 8).

نظر  به  است.  قلمداد شده  فلسفي  فعاليت  اصلي  ويژگي هاي  از  پرسندگي  و  پرسيدن 

نقيب زاده ( 1375)، رو كردن به پرسش و پي گيري آن تا حد پرسش هاي بنيادي درباره ي 

حقيقت و بنياد چيزها و كارها، همان است كه فلسفه مي ناميم. شفيلد نيز همين مفهوم را 

زمينه هاي  در  ويژه  پرسيدن سؤالات  فلسفه جريان  مي دهد:  قرار  تأييد  مورد  فلسفه  براي 

ويژه است (1375: 9). به نظر موريس (1999)، بهتر است فلسفه را به عنوان روش تحقيق 

در مورد سؤالات بنيادي در نظر گرفت كه با روش علمي نمي توان به آن ها پاسخ داد. در 

سنت غربي از زمان سقراط تا كنون، اين روش از طريق شكلي از پرسشگري مداوم شناخته 
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شده است كه در آن، پاسخ دادن به يك سؤال تنها به سؤالات بيشتري منجر شده است. از 

اين رو به نظر مي رسد، پرسندگي از ويژگي هاي اصلي فعاليت فلسفي است. اين ويژگي به 

هيچ موضوع خاصي محدود نمي شود و حتي پرسش از خود فلسفه را نيز در بر مي گيرد. 

اين موضوع تا بدانجا پيش مي رود كه فلسفه و مقولات اصلي مورد مطالعه ي آن بر اساس 

پرسش تعريف مي شوند. از آن روست كه فلسفه پرسيدن سؤالات اساسي در مورد ذات 

يزيك، پرسش از ماهيت واقعيت، دانش شناسي، پرسش از ماهيت دانش فيزيك، پرسش از ماهيت واقعيت، دانش شناسي، پرسش از ماهيت دانش فيزيك، پرسش از ماهيت واقعيت، دانش شناسي، پرسش از ماهيت دانش  چيزهاست و متا

و ارزش شناسي پرسش از ماهيت ارزشي است.

از ويژگي هاي اختصاصي و اساسي فلسفه نمي دانند  منتقدان، پرسشگري را  از  برخي 

و معتقدند، در علم نيز با سؤالات مواجه هستيم. آيا فلسفه جريان سؤال كردن است؟ آيا 

مي توانيم بدون اين كه سؤال مطرح كنيم، فلسفي بينديشيم؟ آيا مي توان گفت هر گاه بپرسيم 

فيلسوفي خاص درباره ي موضوعي خاص چه گفته است، سؤالي فلسفي عنوان كرده ايم؟ 

كانت به  سؤال اخير به طور قاطع پاسخ " نه" مي دهد. كانت مي گويد: "شما از من فلسفه 

نخواهيد آموخت، بلكه شيوه ي فلسفي انديشيدن را خواهيد گرفت. از من افكاري نخواهيد 

آموخت كه بعدها تكرار كنيد، بلكه چگونه انديشه كردن را ياد خواهيد گرفت. اگر براي 

حل مسائل فلسفي به طرح سؤالات فلسفي مبادرت ورزيم، در آن صورت فلسفي خواهيم 

شفيلد، ( شفيلد، ( شفيلد، 1375: 20).  انديشيد" 

فلسفي  سؤال  يك  اين كه  تعيين  در  كننده،  سؤال  «توجه»1  كه  مي كند  اشاره  نيز  وايت 

از  تفاوت توجه كودكان  به سبب  معتقد است،  او  زيرا  دارد.  اهميت  بسيار  يا خير،  است 

مي نويسد: " كودكان مي خواهند بدانند  بزرگ سالان، كودكان نمي توانند فيلسوف باشند. او

چگونه از مفاهيم استفاده كنند. فلاسفه هيچ زحمتي براي استفاده از مفاهيم ندارند. آن ها 

دنبال  به  كنند و معمولاً  بازنمايي  بالاتر  منظر سطح  از يك  را  مفاهيم  تا  علاقه مند هستند 

پژوهش هاي نظرى وسيع تري هستند.

1- Intention
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فلاسفه فقط به مفاهيمي  علاقه مند هستند كه مسائل فلسفي را ارائه مي كنند، در حالي كه 

رايانه ها  و  رودخانه ها  گربه ها،  نظير  هستند؛  مفهومي  نوع  همه  فراگيري  دنبال  به  كودكان 

(وايت، 1992: 76 - 75 ). گرچه وايت ادعا مي كند كه كودكان نمي توانند فيلسوف باشند 

يا عمل فلسفي انجام دهند، اما مي پذيرد كه آن ها به آساني مي توانند در جاده ي اكتساب اين 

كودكان صرفاً مي خواهند  آيا درست است كه بگوييم،2006 ). آيا درست است كه بگوييم،2006 ). آيا درست است كه بگوييم، مفهوم قرار گيرند (قائدي، 

آن ها  از  استفاده  براي  زحمتي  هيچ  بزرگ سالان  و  كنند  استفاده  مفاهيم  از  چگونه  بدانند 

پژوهش درباره ي گربه ها، رودخانه ها و رايانه ها، هميشه غير فلسفي است؟ ندارند؟ و آيا

كافي  شرط  بودن1»،  «مدرن  كه  مي پذيرند  مي كنند،  كار  فلسفه  كودكان  با  كه  معلماني 

اين كه درباره ي چه چيزي براي ناميدن يك پژوهش به عنوان پژوهشي فلسفي نيست، بلكه اين كه درباره ي چه چيزي براي ناميدن يك پژوهش به عنوان پژوهشي فلسفي نيست، بلكه اين كه درباره ي چه چيزي 

استدلال مي كنند، معياري براي تمايز صحبت فلسفي از صحبت معمولي است (موريس2،

آن ها اصرار دارند . آن ها اصرار دارند . آن ها اصرار دارند  تصديق مي شود (1995) تصديق مي شود (1995) تصديق مي شود و اسپيلتر4 اين گفته به وسيله ي شارپ1999). اين گفته به وسيله ي شارپ1999). اين گفته به وسيله ي شارپ3

مفاهيم انتزاعي «مسئله . مفاهيم انتزاعي «مسئله . مفاهيم انتزاعي «مسئله  كه پژوهش بايد روي تحليل و شكل دهي معياري نوعي تمركز كند

استفاده قرار مي گيرند.  ارتباط و تفكر مورد  برقراري  براي  اين مفاهيم  وار5» مهم هستند. 

همه ي ما از مفاهيم براي معني دار كردن دنيايي . همه ي ما از مفاهيم براي معني دار كردن دنيايي . همه ي ما از مفاهيم براي معني دار كردن دنيايي  مفاهيم انتزاعي «مركزي و عمومي6» هستند

كه در آن زندگي مي كنيم، بهره مي گيريم.

فلسفه - به ويژه پس از سقراط- در معناي ديگري نيز، همواره در كار بوده است كه 

تحت عناوين متفاوتي نظير: چارچوبي از دانش بشري (به نقل از موريس، 1999)، سپردن 

ه به به  دانستني هايي كه از ديرباز از سوي پژوهندگان هر رشته از دانش بشري فراهم آمده اند  (

فلسفه ي  ،(8  :1990 (كيچنر7،  زندگي  از  شكلي  عنوان  به   .(4  :1379 زاده،  نقيب  از  نقل 

آكادميك  (به نقل از ليپمن، 1991: 1998)، فلسفه ي مدرسي (كانت به نقل از نقيب زاده،

1367: 17) و فلسفه به عنوان رشته (قائدي، 1385 : الف و ب) ناميده شده است. وجه 

1- Being Reasonable                2- Morris                   3- Sharp             4- Splitter
5- Problematic                          6- Central & Common                        7- Kitchener
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مشترك و غالب همه ي  اين مفاهيم تأكيد بر خواندن و به خاطر سپردن پاسخ هايي است كه 

فلاسفه در طول تاريخ به سؤالات فلسفي داده اند.

ñتعريف مي كند ñتعريف مي كند ñ البته نه در معناي سقراطي  تعريف مي كند " تعريف مي كند "  " شكلي از زندگي " شكلي از زندگي  شكلي از زندگي " شكلي از زندگي "  " كيچنر فلسفه را به عنوان " كيچنر فلسفه را به عنوان 

آن ñ و در پاسخ به اين سؤال كه چگونه مي توان روشي خاص از انجام امور را به عنوان 

فلسفه شناسايي كرد، اين ويژگي ها را پيشنهاد مي كند: 1. تفكر درباره ي يك مسئله ي فلسفي 

(نظير جبرگرايي، در مقابل آزادي اراده)؛ 2. ايجاد كردن سؤالات فلسفي و متحير شدن به 

وسيله ي چيزهايي كه مسلم انگاشته مي شوند؛ 3. مطالعه ي پاسخ هاي فلاسفه ي بزرگ؛ 4.

از  انواع گوناگوني  نتيجه گيري ها؛ 5. مشاركت در  از  برخي  از  ايجاد عقايدي در حمايت 

عدم توانايي در توقف فلسفه  6. عدم توانايي در توقف فلسفه  6. عدم توانايي در توقف فلسفه (1990: 425 ). محاورات درباره ي فلسفه؛

در نظر گرفتن فلسفه به عنوان چارچوبي از دانش، چندان معني دار به نظر مي رسد، زيرا 

براي بسياري از قضاياي مهمي كه يك فيلسوف مي سازد، يافتن قضاياي ديگري كه با آن 

موريس، ( موريس، ( موريس، 1999). از اين رو نمي توان چارچوب مشخص و  ( موافق نباشد، امكان پذير است ( موافق نباشد، امكان پذير است 

به زعم . به زعم . به زعم  ثابتي را به عنوان فلسفه در نظر گرفت و شروع به آموزش يا القاي آن به ديگران كرد

نقيب زاده (1370)، در نظر گرفتن فلسفه به عنوان سپردن دانستني ها به ديگران يا تأكيد بر 

پذيرش عقيده يا عقايدي معين، داراي كاربردهاي معين و محدودند و آموزگاران را بر آن 

مي دارد كه خود انديشيدن را به فراموشي بسپارند يا ناديده انگارند و يا حتي چون عاملي 

بازدارنده به آن بنگرند؛ يعني چون عاملي كه يا از شتاب روند آموزش مي كاهد و يا از تأثير 

با آن كه فلسفه را نيز ممكن است گاهي اوقات در شمار يكي از اين دو گروه يا هر دوي . با آن كه فلسفه را نيز ممكن است گاهي اوقات در شمار يكي از اين دو گروه يا هر دوي . با آن كه فلسفه را نيز ممكن است گاهي اوقات در شمار يكي از اين دو گروه يا هر دوي  آن

آن ها در نظر گرفت، ولي فلسفه در معني حقيقي خود، با تكيه و تأكيدي كه بيش از هر چيز 

بر درست انديشيدن و انديشه ي نقادانه دارد، از همه آموزش هاي ديگر متمايز است.

را كه فلاسفه ي دانشگاهي انجام مي دهند، را توصيف مي كند.  كيچنر نيز، در واقع آن چه

به هر حال، "اشتباهي طبيعت گرايانه"1خواهد بود اگر تصور كنيم، اين همان چيزي است 

1- Naturalistic fallacy    
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او مدعي است، صرف نظر از اين كه فلاسفه در چه سني باشند، . او مدعي است، صرف نظر از اين كه فلاسفه در چه سني باشند، . او مدعي است، صرف نظر از اين كه فلاسفه در چه سني باشند،  كه فلاسفه بايد انجام دهند

"بايد" را از  فلسفه به عنوان شكلى از روش زندگي بايد به فهرست بالا نزديك شود. او

عبارت  يك  واقع  در  مي كند،  متفاوتي صورت بندي  به صورت  يا  مي كند،  مشتق  "است" 

تجويزي را از يك عبارت توصيفي نتيجه مي گيرد، بدون اين كه تبيين ها و دلايل بيشتري 

ارائه دهد (ويليامز1، 1985 : 123).

منتقدان آموزش فلسفه به كودكان، با در نظر گرفتن فلسفه به عنوان يك رشته، استدلال 

مي كنند كه كودكان نمي توانند فلسفه بياموزند. در اين معني، پس بسياري از بزرگ سالان 

حالي كه  در  دهند،  انجام  فلسفي  عملي  نمي توانند  نيز  فلسفه  رشته ي  در  ناديده  آموزش 

مدافعان فلسفه در معناي فلسفيدن عموماً و مدافعان فلسفه براي كودكان به ويژه نظر ديگري 

دارند.

ليپمن و همكارانش معتقدند، هم چنان كه آموختن واقعيت هاي تاريخي با آموختن تفكر 

تاريخي متفاوت است، و هم چنان كه آموختن واقعيت هاي علمي با آموختن تفكرهاي علمي 

تفاوت دارد، بر همين قياس، آموختن اطلاعات فلسفي نيز با آموختن تفكر فلسفي متفاوت 

است (باقري، 1379). بدين سان روشن مي شود كه فلسفه همواره در كار است: گاه چون 

كوششي آگاهانه كه از عشق به شناسايي برمي خيزد و گاه چون بنياد ناشناخته و ندانسته ي 

انديشه ها و پندارها. به عبارت ديگر، انسان را از پرداختن به فلسفه گريزي نيست. پس با 

اين كه به نظر مي آيد، پرداختن به فلسفه كار فيلسوفان، يعني كساني است كه زندگي خود 

را در سير به سوي شناسايي مي گذرانند، اما راستي اين كار منحصر به آنان نيست. چرا كه 

از يك سو، هر انسان چون انسان، لحظاتي فلسفي را زندگي مي كند و اهميت چگونگي اين 

تا بدان جاست كه حتي مي توان گفت، هستي انساني او در چنين لحظه هايي شكفته  زيستن

پس به سخن كوتاه فلسفه تنها از آن فيلسوفان و در انحصار آنان نيست، بلكه روالِ . پس به سخن كوتاه فلسفه تنها از آن فيلسوفان و در انحصار آنان نيست، بلكه روالِ . پس به سخن كوتاه فلسفه تنها از آن فيلسوفان و در انحصار آنان نيست، بلكه روالِ  مي شود

بودن هر انساني است كه به معنا رو كند (نقيب زاده، 1367 : 6).

1- Williams
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كانت نيز دو مفهوم فلسفه را از يكديگر متمايز مي كند؛ مفهوم مدرسي يا دانشگاهي و 

كانت بر آن است . كانت بر آن است . كانت بر آن است  مفهوم جهاني كه در واقع با سرنوشت انسان چون انسان سر و كار دارد

كه معناي ژرف فلسفه همانا در مفهوم جهاني آن است، زيرا فلسفه ي دانشگاهي چه بسا از 

بستگي لازم با ذات و سرنوشت انساني بي بهره است. او در تأكيد بر همين نكته است كه 

مي گويد: اگر بدانم كه كوشش هاي من به انسان ياري نمي دهد تا راه خود را بهتر بشناسد 

بيهوده خواهم شمرد.(نقيب زاده، 1367:  بردارد، همه ي آن ها را  و در راه درست تري گام 

(1374)به نظر اسميت (1374)به نظر اسميت (1374)، فلسفي فكر كردن صرفاً خواندن يا دانستن فلسفه نيست، بلكه  به نظر اسميت 17). به نظر اسميت 17). 

احساس و انديشه ي فلسفي نيز هست. پريكارد1 (2002) نيز به اين موضوع اشاره مي كند: 

"گرچه غالباً فلسفه به عنوان موضوع تفكر صرف در نظر گرفته مي شود؛ تفكري كه مستلزم 

فلسفه در  باشند  برخي مدعي  باشد. شايد  تنهاي ديگر  متفكران  تعداد كمي  از  بين  تبادل 

بهترين حالتش نظير رياضيات و فيزيك است".

به  به مفهوم فلسفه در معناي فلسفيدن، فلسفه  با توجه  نتيجه گرفت كه  پس مي توان 

افراد خاصي محدود  از تحصيل و نيز منحصر به دوره ي خاصي از زندگي و دوره ي خاصي

منحصر به بزرگ سالان  حتي كند و مخصوص انساني است كه به معنا رو نيست. فلسفه

دانشگاه رفته، به ويژه آنان كه فلسفه مي خوانند نيز منحصر نيست. سؤالي كه اكنون باقي 

مي ماند آن است كه با توجه به مفهوم فلسفه در معناي فلسفيدن، آيا كودكان نيز مي توانند 

آن  را انجام دهند؟ اگر فلسفه مخصوص انسان است، آيا كودكان و دوران كودكي جزئي از 

مراحل زندگي انسان نيست؟ 

كيچنر، از معيار فلسفه به عنوان شكلي از زندگي استفاده مي كند تا عليه امكان فلسفيدن 

كودكان بحث كند. براي انجام اين كار او از " است" به "بايد" جهش مي كند، بدون اين كه 

او به طور غلط معتقد است كه چون بسياري از فلاسفه آكادميك، . او به طور غلط معتقد است كه چون بسياري از فلاسفه آكادميك، . او به طور غلط معتقد است كه چون بسياري از فلاسفه آكادميك،  توجيه اضافه اي ارائه دهد

انجام  روش  همان  در  را  آن بايد  نيز  كودكان  مي دهند،  انجام  روش خاص  در  را  فلسفه 
1- Pritchard www.SID.ir
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دهند. 

عواملي نظير . عواملي نظير . عواملي نظير  زندگي اشكال متفاوتي دارد. زندگي اشكال متفاوتي دارد. زندگي اشكال متفاوتي دارد شكل ثابت و ايده آلي از زندگي وجود ندارد

زبان، روش هاي انجام امور، روش هاي فكر كردن، مكان و زمان، شكل فلسفه ي قرن بيستمي 

نازبام2، 1995و  زندگي را از شكل زندگي دو هزار سال پيش متفاوت مي كند (هادوت1،

گوناگون. حقيقت ها و  بي شمار  اندازها  چشم  بسيارند،  ها  "چشم  نيچه  قول  به   .(1994

دريافت چنين معنايي نه تنها مي تواند آدمي را از تنگناهايي كه يا به حكم ديدگاه طبيعي و يا 

شود براي درآمدن  بنا به القائات اجتماعي در آن است، برهاند، بلكه چه بسا مي تواند زمينه اي

به حالت پرسندگي و حتي سرگشتگي كه سرآغاز فلسفيدن است" (نقيب زاده، 1379: 2).

نيست، بلكه بر عكس تا اندازه اي انتقادي " نيست، بلكه بر عكس تا اندازه اي انتقادي " نيست، بلكه بر عكس تا اندازه اي انتقادي  فلسفه با كودكان" فلسفه با كودكان" فلسفه با كودكان آكادميك  پارادايم  فلسفه ي

آكادميك  را با حفظ  بنيان گذار جنبش فلسفه براي كودكان، ماتيوليپمن، فلسفه ي. بنيان گذار جنبش فلسفه براي كودكان، ماتيوليپمن، فلسفه ي. بنيان گذار جنبش فلسفه براي كودكان، ماتيوليپمن، فلسفه ي است به آن

كردن نوشته ها در يك گورستان و حفظ كردن مجموعه اي از نام ها و تاريخ ها مقايسه مي كند: 

آكادميك   فلسفه ي درباره ي  ندارم  مدارس حمايت مي كنم، قصد  در  فلسفه  از  من  "وقتي 

مي شود، صحبت  تدريس  دانشگاه ها  در  دكترا  و  ارشد  كارشناسي  دوره هاي  در  كه  سنتي 

"باز سازى شده"4 صحبت  و  "باز طراحي شده"3  فلسفه اي درباره ي  كنم من مي خواهم 

به علاوه،. به علاوه،. به علاوه، كنم؛ فلسفه اي كه براي كودكان در دست رس، قابل پذيرش و هوس انگيز5 باشد

باز طراحي  اندازه ي خود موضوع  به  بايد  ارائه مي كند،  تربيتي كه اين موضوع را  نظريه ي 

شود" (ليپمن، 1991: 262).

كه بين فلسفه به عنوان چارچوبي از دانش " كه بين فلسفه به عنوان چارچوبي از دانش " كه بين فلسفه به عنوان چارچوبي از دانش  ليپمن از تصور6 (ايده) " شكلي از زندگي

و فلسفيدن به عنوان فعاليت فلسفي تمايز به وجود مي آورد، استفاده مي كند و مي نويسد: 

"الگوي عمل فلسفي، حركت شاخص و منحصر به فرد سقراط است؛ كسي كه فلسفه را نه 

آن چه سقراط براي ما . آن چه سقراط براي ما . آن چه سقراط براي ما  يك رشته ي تحصيلي يا حرفه، بلكه روشي براي زندگي مي دانست

1- Hadot                                                       2-Nussbam
3- Redesigned                                              4-Reconstructed
5- Noticing                                                   6-Notion www.SID.ir
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الگو قرار داده است، دانش فلسفي يا فلسفه ي كاربردي نيست، بلكه عمل فلسفي است. او 

ما را وادار مي كند به تصديق اين امر كه فلسفه كردار و عمل است؛ شكلي از زندگي كه هر 

كدام از ما مي تواند آن را سرمشق قرار دهد (ليپمن، 1988: 12). 

به زعم گاردر1: "براي فيلسوف شدن همين بس كه مستعد باشيم تا وجودمان ما را دچار 

حيرت كند ... مسلم است كه كودكان از اين استعداد برخوردارند. بهترين روش ورود به 

فلسفه آن است كه خود را به مسئله اي فلسفي مشغول كنيم" (گاردر، 1379: 29).

و  كارال  كودكان"2  به  "فلسفه  حامي و  هلندي  فيلسوف  وسيله ي  به  مشابه  ديدگاهي 

بيان شده است. او ادعا مي كند بسياري از دانشجويان فلسفه مقدار زيادي فلسفه  اندرليو3

مي آموزند، اما به ندرت تفكر كردن را ياد مي گيرند، معتقد است به جاي استفاده از فلسفه ي

نهايت  آغاز شود و در  ما  با تجارب  بايد  فلسفي  تفكر  پارادايم،  به عنوان يك  آكادميك  

فلسفي  مفاهيم  كه  است  دليل  بدان  اين  ليو،  نظر  طبق   .(36  :1993 (ليو،  بازگردد  آن  به 

به  نمي توان  رياضي-  مفاهيم  نظير  عمومي،  و  انتزاعي  مفاهيم  ديگر  با  مقايسه  در   ñ را

روشن كرد و توسعه داد.  وسيله ي تعريف صرف و بدون مراجعه به تجارب "محسوس"4

شامل يادگيري تاريخ آراي فلسفي باشد. هر شخصي بايد  بنابراين فلسفه نمي تواند صرفاً

پژوهش فلسفي فعاليتي است كه . پژوهش فلسفي فعاليتي است كه . پژوهش فلسفي فعاليتي است كه  مفاهيم انتزاعي فلسفي را با تجارب محسوس ارتباط دهد

زيرا همه ي ما تاكنون از طريق اعمالمان، به سؤال هاي فلسفي . زيرا همه ي ما تاكنون از طريق اعمالمان، به سؤال هاي فلسفي . زيرا همه ي ما تاكنون از طريق اعمالمان، به سؤال هاي فلسفي  ضرورت محض ايجاد مي كند

پاسخ ها يي صريح يا ضمني داده ايم (ليو، 1993: 63 - 9) و آن متفاوت از اين امر است كه 

ما آن  را خوب انجام دهيم يا بد (امت5، 1991: 18). فلسفه مي تواند موضوع مناسبي براي 

باشد  استعداد و علايق آن ها  مناسب  بازسازي شود كه  اگر در روش هايي  باشد،  كودكان 

و اين بازسازي بايد به نحوي باشد كه كودكان درباره ي فلسفه نياموزند، بلكه 1995) و اين بازسازي بايد به نحوي باشد كه كودكان درباره ي فلسفه نياموزند، بلكه 1995) و اين بازسازي بايد به نحوي باشد كه كودكان درباره ي فلسفه نياموزند، بلكه  (كم6، 

1- Guarder                                      2-Philosophy with children
3-Leeuw                                          4- Concrete
5- Emmet                                         6- Cam
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عمل فلسفي انجام دهند.

يا فلسفيدن از يك طرف و فلسفه ي البته درست نيست كه بگوييم بين "فلسفه ي عملي"1

آكادميك  يا مطالعه ي چارچوبي از دانش از سوي ديگر، تمايز آشكار و قاطعي وجود دارد. 

آكادميك  در فلسفه مستلزم مطالعه ي فلاسفه ي بزرگ است. اين به صورت  داشتن درجه اي

سؤالاتي  زماني كه از خودشان ايده آل به معني وارد شدن به گفت  وگو با آن فلاسفه است؛

مي پرسند و در جست  وجوي يافتن امكاني براي پاسخ دادن به چنين سؤالاتي هستند. اين 

گفت  وگو در عين حال با دانشجويان هم كلاس و مربيان و نوشتن مقالات ادامه مي يابد. 

براي مثال، آماده شدن براي نگارش رساله ها يا مقالات، مستلزم مطالعه ي مقالات در مجلات 

فلسفي است. علي رغم عقيم بودنش2، اين كار هنوز هم وارد شدن به يك گفت  وگوي در 

حال پيشرفت است. اين اميدواري وجود دارد كه مردم شروع به مطالعه ي فلسفه كنند زيرا 

آن ها احساس مي كنند كه برخي سؤالات مستحق تعمق اند و به پاسخي جداگانه نياز دارند. 

سؤالات جديدي ايجاد مي كند. گفت  وگو با ديگران و فلاسفه ي مشهور، به علاوه،

روشي كه فلسفه در دانشگاه ها يا در هر سطحي آموزش داده مي شود، اغلب  به هر حال،

اين گفت  وگوي دروني را با ديگر فلاسفه منعكس نمي كند و اين ها گفت  وگوهاي بيروني به 

شكل مكتوب هستند. ساختار بسياري از كلاس ها، سخن راني ها و كارگاه هاي آموزشي در 

گروه هاي فلسفه در دنيا، شكل يك پژوهش ناب را ندارد كه فلسفيدن واقعي در آن رخ دهد. 

قلب يك اقدام فلسفي، فعاليت پرسشگري فلسفي و تحليل هاي مفهومي با نگرش باز و 

گشوده است. بدون چنين نگرشي فلسفه هرگز در جايگاه واقعي اش قرار نخواهد گرفت. 

فيلسوف  براي  ضروري  شرايط  از  باز،  نگرش  و  مفهوم  تحليل  فلسفي،  پرسشگري 

اين ديدگاه در حال رشد است كه اگر  بودن است. به نظر مي رسد در ميان معلمان فلسفه

و نگرش هاي ضروري را كسب كنند بايد روش آموختن  مي خواهيم دانش آموزان مهارت ها

1-Practical Philosphy                            2- Sterility
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بايد ويژگي گفتماني تفكر  بايد مورد استفاده قرار گيرد،  فلسفه را تغيير دهيم. روشي كه 

فلسفي را انعكاس دهد. روش شناسي اجتماع پژوهش فلسفي يكي از كانوني ترين آن ها و 

چنين شرايطي را . چنين شرايطي را . چنين شرايطي را  قلب يك اقدام فلسفي است و از اينرو بايد شكلي از زندگي فلسفي باشد

مك كال1 يك محيط درست براي پرورش استدلال مي داند. زيرا "كودكان در حال پرورش 

در زمينه ي موضوعاتي هستند كه هيچ پاسخ قطعي ندارند. در مقايسه با پرسيدن از معلم و 

مشاور كه نقش يك دايره المعارف را ايفا مي كنند، اين روش نقش توليدي دارد" (مك كال، 

1990: 4). به عبارت ديگر، سبك همگني بين شكل (چگونه آموزش دهيم) و محتوا (چه 

دارد.  چيزي آموزش دهيم) وجود

پداگوژي اجتماع پژوهشي مي تواند فلسفه ي آكادميك سنتي را به سمت مرتبط تر بودن 

"فلسفه با  و قابل پذيرش تر بودن براي همه و غير نخبه گرا بودن تغيير مسير دهد. هم چنين

مي تواند ايده آل فلسفي سنتي را از تفكر عقلاني صرف به گفت  وگوي "شامل و  كودكان"

تخيلي"2 تغيير دهد. اسليد3، پژوهش انديشمندان درباره ي اصول خود استدلال و تعقل را 

مي پذيرد و به وظيفه ي اخلاقي براي ساختن تفكري در دست رس براي همه اشاره مي كند 

.(31 :1994)

در نظر گرفتن فلسفه در معنايي كه طرف داران "فلسفه براي كودكان" از آن حمايت 

مي كنند، نمونه اي از رويكرد تحقيقي به تربيت است. "يعني به جاي واداشتن دانش آموزان 

به حفظ كردن نتيجه گيري هاي ديگران، همان طور كه در كتاب هاي درسي آمده است، از 

براي پژوهشگر . براي پژوهشگر . براي پژوهشگر  آن ها انتظار مي رود كه چنين موضوعاتي را كشف كنند و به آن ها بينديشند

بودن بايد جست  وجوگري فعال بود؛ پرسش گري مداوم كه هميشه مترصد درك ارتباطات 

هميشه آماده است، مقايسه و مقابله كند، به تحليل بپردازد، فرضيه بسازد، . هميشه آماده است، مقايسه و مقابله كند، به تحليل بپردازد، فرضيه بسازد، . هميشه آماده است، مقايسه و مقابله كند، به تحليل بپردازد، فرضيه بسازد،  درك نشده است

از  اندازه گيري و آزمون كند. دانش آموز محقق، برخي  بزند و  به تجربه و مشاهده دست 

1- Mccall                          2-Embodiment & imagination                         3- Slade
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قسمت هاي مسئوليت تربيتي خود را بر عهده مي گيرد. دانش آموزان ياد مي گيرند، روندي 

پيگيري كنند تا بياموزند، براي خودشان فكر كنند ( ليپمن، 1988: 9). تحقيقي را آغاز و

ñدر نظر گرفتن فلسفه در مفهومي مقابل مفهوم فوق ñدر نظر گرفتن فلسفه در مفهومي مقابل مفهوم فوق ñ يعني فلسفه به عنوان چارچوبي از 

ñدانش يا خواندن نتيجه گيري هاي فلسفي ديگران ñدانش يا خواندن نتيجه گيري هاي فلسفي ديگران ñ منافع مذكور را در بر ندارند. "در گذشته، 

ñ به ويژه انتقادي ñ به ويژه انتقادي ñ به دانش آموزان بودند،  ñ بسياري از مربيان و معلمان به دنبال آموزش تفكرñ بسياري از مربيان و معلمان به دنبال آموزش تفكرñ

براي مثال، آن ها . براي مثال، آن ها . براي مثال، آن ها  اما روش هايي را انتخاب مي كردند كه به سختي براي اين كار مناسب بودند

گفت  وگو در كلاس درس را جريمه مي كردند و حل مسئله ي گروهي را اجازه نمي دادند. 

همگي  البته در حالي كه چنين محدوديت هايي مانع از پرورش متفكراني مستقل مي شود. 

آن ها اشتباه نمي كردند، طرز برخورد آن ها به اين موضوع بستگي داشت كه آن ها تربيت را 

در چه معنايي درنظر مي گرفتند. اگر تربيت به عنوان دارا بودن تمامي اطلاعات كتاب هاي 

درسي در نظر گرفته شود، جلوگيري از صحبت كردن در كلاس درس، روشي براي كاهش 

عدم موفقيت در امتحان خواهد بود. اما اگر بتوان دانش آموزان را در يك اجتماع پژوهشي 

نقطه نظرات مختلف  سازمان دهي كرد، تفكرات هر دانش آموز، تحت عنوان بحث درباره ي

بروز خواهد كرد و اين آن ها را وا مي دارد، براي خودشان فكر كنند؛ خواه گروه به نتايج 

خاص در مورد مباحث مطروحه دست يابد يا نيابد" (ليپمن، 1988: 10). 

برخي از منتقدان فلسفه براي كودكان از نكته ي فوق، يعني به نتيجه نرسيدن برخي از 

مباحث در اجتماعات پژوهشي، استفاده مي كنند تا نشان دهند كه كودكان نمي توانند عمل 

فلسفي انجام دهند. در پاسخ به اين انتقاد مي توان به اين گفته ي نقيب زاده اشاره نمود : "با 

ñ كه در تعريف فلسفه وجود دارد ñ كه در تعريف فلسفه وجود دارد ñ راه بردن به معنا، حقيقت و ذات  ñ آن كه مراد از شناساييñ آن كه مراد از شناساييñ

چيزها يا كارهاست و روكردن به شناسايي برانگيزنده ي كوششي است به سوي اين آرمان 

بلند، ولي چنين نيست كه اين آرمان بلند هميشه و در هر زمينه اي دست يافتني باشد؛ اگر 

رو كه همه ي داوري ها را گونه اي  چه چنين كوششي بيهوده نيست. زيرا از يك سو، از آن

پيش داوري مي شمارد، زمينه اي است براي سنجش پذيرفته ها و بنيادهاي آن ها، و از سوي 
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ديگر، حتي آن جا كه به پاسخي قاطع دست نمي يابد، زمينه اي است براي به در  آمدن از 

غفلتي كه آدمي به حسب طبيعت گرفتار آن است. از اين ديدگاه، اهميت بنيادي بيش از 

آن كه از آن پاسخ باشد، از آن پرسش و حالت پرسندگي است.  بيش از آن كه از آن دانستن 

و گردآوري دانسته ها باشد، از آن نگريستن و چگونه نگريستن است (نقيب زاده، 1377: 

.(14

امروز تمايز آشكاري بين "آموزش براي تفكر"1 و "آموزش درباره ي تفكر"2 وجود دارد. 

فلسفه براي كودكان، مورد اول را مورد تأكيد قرار مي دهد.

آموزش براي تفكر بدان معني است كه فرايند تفكر از طريق سؤال و فكر كردن مي تواند 

هر چيزي "حتي خود تفكر را در بر گيرد.» اما آموزش درباره ي تفكر هيچ تضميني ايجاد 

اقيانوس ها و  يابد؛ همان طور كه آموزش درباره ي  بهبود  نمي كند كه توانايي شناختي فرد 

پروانه ها چنين كاري را انجام نمي دهد و همان طور كه او را به متفكر ماهري تبديل نمي كند. 

زيرا او درباره ي عمليات مغز آموزش ديده است و كسي كه تنها درباره ي عمليات ماهيچه ها 

چگونه  اين كه  مورد  در  كودكان  دادن  آموزش  كه  نيست  گفتن  به  لازم  بپردازد،  تفكر  به 

شناخت كار مي كند، براي مدارس ابتدايي موضوعي نادرست است (ليپمن، 1988: 6).

بحث و با هم نگري

در ارتباط با بحث امكان آموزش فلسفه به كودكان، دو مفهوم فلسفه درمقابل يكديگر 

قرار مي گيرند: 

1. مفهومي كه بيشتر متوجه بررسي و واكاوي آراي فلاسفه است و تحت عناوين متفاوتي 

مطرح شده است. چنان كه كانت آن را فلسفه ي آكادميك يا دانشگاهي مي نامد (به نقل از:

را تحت همين عنوان مي نامد، كيچنر (1990)  (نقيب زاده، 1376) و ليپمن (1991) نيز آن

1- Teaching for  Thinking                          2-Teaching about  Thinking                         
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را تحت عنوان شكلي از زندگي تعريف مي كند، و قائدي (1383) و شريعتمداري نيز  آن

را به عنوان رشته تعريف مي كنند. از مدافعان جدي چنين مفهومي، كيچنر، وايت و مك  آن

پك (1981) هستند. 

2. فلسفه در معناي فلسفيدن، فعاليت فلسفي، انديشيدن و چگونه انديشيدن، نگريستن 

و چگونه نگريستن و فلسفه به عنوان روشي از زندگي در معناي سقراطي آن. شايد بتوان 

گفت، اغلب فلاسفه با اين مفهوم موافق اند، در اين زمينه مي توان به سقراط، افلاطون، كانت، 

(1999)، موريس (1999)، موريس (1999)، شفيلد  (1367، نقيب زاده (1367، نقيب زاده (1367، 1370، 1374، 1375و 1379) ( 1374)اسميت ( 1374)اسميت ( 1374)

 ،2006) قائدي   ،(1990) كال  مك   ،(1995 كم(   ،(1993) ليو   ،(1995) هاروت   ،(1375)

1385) و سرانجام ليپمن ( 1980، 1987، 1993، 2003) اشاره كرد.

از مفهوم اول براي به چالش كشيدن فلسفه براي كودكان استفاده شده است. برخي از 

استدلال ها در اين زمينه عبارت اند از :

چون فلسفه ي آكادميك مخصوص فلاسفه ي دانشگاهي است، پس كودكان نمي توانند - چون فلسفه ي آكادميك مخصوص فلاسفه ي دانشگاهي است، پس كودكان نمي توانند - چون فلسفه ي آكادميك مخصوص فلاسفه ي دانشگاهي است، پس كودكان نمي توانند 

را بياموزند. در نتيجه كودكان به طور كلي نمي توانند فلسفي بينديشند. آن

- در فلسفه ي آكادميك نتيجه گيري ها و محصولات فلسفي مهم تر از روش انديشيدن 

هستند و چون مباحث كودكان كمتر به نتيجه مي رسد، آن ها نمي توانند فلسفي بينديشند.

فلسفه ي آكادميك با مفاهيم انتزاعي در زمينه هاي ويژه سروكار دارد و كودكان نه به آن - فلسفه ي آكادميك با مفاهيم انتزاعي در زمينه هاي ويژه سروكار دارد و كودكان نه به آن - فلسفه ي آكادميك با مفاهيم انتزاعي در زمينه هاي ويژه سروكار دارد و كودكان نه به آن 

مفاهيم علاقه مند هستند و نه توانايي آن را دارند.

مفهوم دوم از فلسفه، آموزش فلسفه به كودكان را مورد حمايت قرار مي دهد و معتقد 

نتايج و محصولات فلسفي است و حتي اگر بحث كودكان در  است، فلسفيدن مهم تر از 

اجتماعات پژوهشي به نتيجه نرسد، بيهوده نيست. ساير استدلال ها در اين زمينه عبارت اند 

از:

به نتيجه ي قطعي و دائمي كدام يك از نظريه ها، تئوري ها و مدعيات در حوزه ي فلسفي به نتيجه ي قطعي و دائمي كدام يك از نظريه ها، تئوري ها و مدعيات در حوزه ي فلسفي به نتيجه ي قطعي و دائمي  كدام يك از نظريه ها، تئوري ها و مدعيات در حوزه ي فلسفي - كدام يك از نظريه ها، تئوري ها و مدعيات در حوزه ي فلسفي - 

رسيده است كه انتظار داشته باشيم، كودكان چنين كنند.
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نيست.  چنين  فلسفه  در  باشند،  مهم تر  نتايج  بشري،  دانش  شاخه هاي  ساير  در  اگر   -

در فلسفه پاسخ ها و نتايج از آن نظر اهميت دارند كه به طرح سؤالات بيشتر و تازه تري 

مي انجامند. هنر پرسيدن سؤالات اساسي است، همان طور كه فلسفه بر اساس آن تعريف 

شده است، نه مطالعه ي پاسخ ها يا حفاظت از آن ها.

افرادي مي توانند پرسيدن را متوقف كنند و به ندرت بپرسند يا هيچ گاه نپرسند- افرادي مي توانند پرسيدن را متوقف كنند و به ندرت بپرسند يا هيچ گاه نپرسند- افرادي مي توانند پرسيدن را متوقف كنند و به ندرت بپرسند يا هيچ گاه نپرسند. اما اگر 

با سؤالي مواجه شوند، توقف تفكر در مورد پاسخ آن تقريباً غير ممكن است.

حتي اگر بپذيريم كه مفاهيم و موضوعات فلسفي دشوار و انتزاعي اند، باز هم كودكان - حتي اگر بپذيريم كه مفاهيم و موضوعات فلسفي دشوار و انتزاعي اند، باز هم كودكان - حتي اگر بپذيريم كه مفاهيم و موضوعات فلسفي دشوار و انتزاعي اند، باز هم كودكان 

چگونه . چگونه . چگونه  چرا كه رياضي، تاريخ و ساير دروس نيز همين وضع را دارند بايد به آن ها بپردازند؛

است كه كودكان به محض ورود به مدرسه با رياضيات و تاريخ مواجه مي شوند، اما نبايد 

رو براي اين كه كودكان به سطحي از تفكر فلسفي دست پيدا  با فلسفه مواجه شوند؟! از اين

آن ها به آساني مي توانند در جاده ي اكتساب . آن ها به آساني مي توانند در جاده ي اكتساب . آن ها به آساني مي توانند در جاده ي اكتساب  كنند، لازم است كه سطوح اوليه را طي كنند

فلسفي قرار گيرند.

قاطعي  مرز  نيستند.  ارزش  فاقد  كلي  طور  به  فلسفي  عقايد  و  آرا  يا  و  فلسفي  نتايج 

بين فلسفه ي آكادميك كه حامي آموزش آراي فلاسفه است و آموزش فلسفه به كودكان 

دو را به  كه حامي فلسفيدن و كسب مهارت هاي فلسفي است، وجود ندارد. مي توان اين

سنين بالاتر به نحوي تركيب كرد كه كودكان، هم با آراي فلسفي آشنا شوند و هم  ويژه در

فلسفيدن را ياد بگيرند. گرچه در اين مورد هنوز اين سؤال اساسي باقي است: "كه  آيا با 

مطالعه آراي فلاسفه، يادگيرندگان در يك فعاليت فلسفي ناب درگير مي شوند يا خير؟"

توجه به مفهوم دوم كه زير بناي برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان است و  با

پرسندگي در مركز آن قرار دارد، تحليل مفهومي و نگرش باز، از ديگر ويژگي هاي آن است. 

كودكان مي توانند به فلسفه ورزي بپردازند، زيرا آن ها داراي هر سه ويژگي هستند. فلسفه 

در معناي فلسفيدن، منافع تربيتي بزرگي دارد كه مي تواند برخي از مشكلات امروز تعليم و 

تربيت و به ويژه آن چه كه بر سر تعليم و تربيت ايران مي رود را مرتفع سازد. يكي از اين 
www.SID.ir



Arc
hi

ve
 o

f S
ID

 

امكان آموزش فلسفه به كودكان: چالش ...  /  89 

منافع بزرگ به عهده گرفتن قسمتي از مسئوليت تربيت توسط خود شاگرد است. 

دارد، كه بخشي از آن ها را مي توان به كمك  گرچه نظام تربيتي ايران مسائل عديده اي

زدگي در به كارگيري چنين برنامه اي به دلايل متعدد  اين برنامه ي درسي حل كرد، اما شتاب

مضر خواهد بود. در بادي امر بايد بررسي شود كه آيا زمينه هاي نظري، فرهنگي، اجتماعي 

را در اين  و اقتصادي و حتي تاريخي چنين اقدامي فرا رسيده است يا خير. نكات بسياري

اما آن چه به موضوع اين مقاله مربوط مي شود، يك بحث نظري  زمينه مي توان ذكر كرد، 

مسئله ي همه ي بخش هاي  آن،  فلسفي  به شيوه ي  آن هم  تفكر،  پرورش  آيا  است.  جدي 

جامعه ي  ايراني است؟ و آيا متصديان تربيت در ايران، مربيان تربيتي و فيلسوفان تعليم و 

تربيت ايراني، ضرورت چنين امري را درك كرده اند و يا با آن آشنايي دارند؟ چرا كودكي كه 

ليپمن تصوير كرده است، تا قبل از او تصوير نشده بود؟ يك پاسخ آن است كه ضرورت هاي 

اگر ضرورت چيزي پديد نيامده باشد، . اگر ضرورت چيزي پديد نيامده باشد، . اگر ضرورت چيزي پديد نيامده باشد،  اين موضوع حتي براي جوامع غربي پديد نيامده بود

را به امري زائد تبديل خواهد كرد. اين گفته ها بدان معني نيست كه  وارد كردن آن، تنها آن

بايد از آموزش فلسفه به كودكان دست كشيد و يا در مورد آن به تفكر نپرداخت. پيشنهاد 

سال آينده، به اقداماتي به شرح زير دست بزنيم20 سال آينده، به اقداماتي به شرح زير دست بزنيم20 سال آينده، به اقداماتي به شرح زير دست بزنيم: مي شود ظرف 10 تا 

تعمق نظري از طريق محافل دانشگاهي: اين كار را مي توان از طريق انجام پروژه هاى  .1

تحقيقى در مورد بنيادهاى نظرى اين برنامه به انجام رساند. در هر حال، سؤالات بسيارى 

وجود دارند كه ابتدا بايد به آن ها پاسخ داده شود.

ترجمه ي آثار موجود در دنيا براي آشنايي محافل تخصصي: براى اين كه بتوان  .2

برنامه اى را در كشورى ديگر طراحى شده است، مورد استفاده قرار داد، لازم است ابتدا به 

خوبى با آن آشنا شد. 

به  برنامه  اين  كه مسائل نظرى  برگزاري سمينارها و جلسات تخصصي: هنگامى .3

اندازه ي كافى مورد بحث قرار گرفتند و آثار مربوط نيز به اندازه ي نياز ترجمه شدند، و 

زمانى كه به اندازه ي كافى مشتاق و علاقه مند براى اين برنامه پيدا شد، برگزارى سمينارها 
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و جلسات تخصصى ضرورى خواهد بود.

نقد آثار ترجمه شده: پس از انجام اقدامات فوق مى توان اين برنامه را مورد نقد  .4

كه برنامه به خوبى فهميده شود، راه پيشرفت آن  البته نقد زود هنگام و پيش از آن. البته نقد زود هنگام و پيش از آن. البته نقد زود هنگام و پيش از آن قرار داد

را مسدود خواهد كرد.

تأسيس رشته ي آموزش فلسفه به كودكان در دانشگاه ها: پس از ترجمه و نقد مواد  .5

لازم ضرورت دارد به كمك دانشگاه ها، متخصصاني براى به كارگيرى آن و نيز توليد دانش 

تخصصى در اين زمينه تربيت شوند. اين برنامه بدون افراد متخصص، امكان اجرا ندارد.

توليد و آماده سازي برنامه ي درسي براي پايه هاي متفاوت: اجراي پراكنده و بدون  .6

برنامه ي آموزش فلسفه به كودكان، نتايج خوبى به بار نخواهد آورد. براى اين كار لازم است 

برنامه ي درسى مدونى آماده شود كه در آن، علاوه بر توجه به نيازهاى جامعه و شاگردان و 

به هدف، محتوا، روش و شيوه ي ارزشيابى برنامه ي  ديدگاه هاى تخصصى برنامه ي درسى،

درسى مشخص شده باشد.

تحريك تمايل و علاقه مندي معلمان، خانواده ها و سياست مداران به اين موضوع بايد 

فعاليتي جدي در كنار ساير فعاليت هاباشد و از اجراي زود هنگام چنين برنامه اي بايد به 

طور جدي اجتناب شود.

منابع:
اسميت، فليپ (1374). فلسفه ي آموزش و پرورش. ترجمه ي سعيد بهشتي. انتشارات آستان قدس  .1

رضوي. مشهد. 
اوزمن، هوارد و كراور ساموئل (1379). مباني فلسفي تعليم و تربيت (گروه علوم تربيتي تجربي).  .2

انتشارات مؤسسه ي آموزشي و پژوهشي امام خميني. قم.
باقري، خسرو (1379). ديدگاه هاي جديد در فلسفه ي تعليم و تربيت. انتشارات هستي. تهران. .3

شريعتمداري، علي (1365). اصول و فلسفه ي آموزش و پرورش. انتشارات اميركبير. تهران. .4
شفيلد، هري (1375). كليات فلسفه  ي آموزش و پرورش (ترجمه ي غلامعلي سرمد). نشر قطره.  .5

تهران.
بررسي مباني نظري آموزش فلسفه به كودكان (1383). بررسي مباني نظري آموزش فلسفه به كودكان (1383). بررسي مباني نظري آموزش فلسفه به كودكان. انتشارات دواوين. تهران. قائدي، يحيي .6

www.SID.ir



Arc
hi

ve
 o

f S
ID

 

امكان آموزش فلسفه به كودكان: چالش ...  /  91 

«برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان به عنوان يك نوآوري»7. (1385). «برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان به عنوان يك نوآوري»7. (1385). «برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان به عنوان يك نوآوري». همايش ملي نوآوري هاي 
آموزش. تهران. دي ماه 1385.

همايش نوآوري در برنامه ي . همايش نوآوري در برنامه ي . همايش نوآوري در برنامه ي  «برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان در دوره ي ابتدايي»8. (1385). «برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان در دوره ي ابتدايي»8. (1385). «برنامه ي درسي آموزش فلسفه به كودكان در دوره ي ابتدايي»
درسي دوره ي ابتدايي. انجمن مطالعات برنامه ي درسي. اسفند .1385

9. گارور، يوستاين (1379). دنياي سوفي: داستاني درباره ي تاريخ فلسفه (ترجمه ي كورش صفوي). 
انتشارات علمي فرهنگي. تهران.

ابعاد تفكر در برنامه ي درسي و تدريس. ترجمه ي (قدسي  مارزينو، رابرت و همكاران (1380).  .10
احقر). نشر سيطرون. تهران.

ماير، فردريك (1374). تاريخ انديشه هاي تربيتي. (ترجمه ي علي اصغر فياض). انتشارات سمت.  .11
تهران.

نقيب زاده، مير عبدالحسين (1374). فلسفه كانت: بيداري از خواب دگماتيسم بر زمينه سير فلسفه  .12
سوم. سوم. سوم). تهران: نقش جهان. ج(ج(ج دوران نو 

كتابخانه ي طهوري). كتابخانه ي طهوري). كتابخانه ي طهوري. تهران. ج سوم(ج سوم(ج سوم 13. نقيب زاده، (1375). درآمدي به فلسفه 
كتابخانه ي طهوري). كتابخانه ي طهوري). كتابخانه ي طهوري. تهران. ج هشتم(ج هشتم(ج هشتم نقيب زاده، (1376). نگاهي به فلسفه ي آموزش و پرورش   .14

كتابخانه ي طهوري. كتابخانه ي طهوري. كتابخانه ي طهوري. تهران. گفتارهايي در فلسفه و فلسفه ي تعليم و تربيت(1377). گفتارهايي در فلسفه و فلسفه ي تعليم و تربيت(1377). گفتارهايي در فلسفه و فلسفه ي تعليم و تربيت نقيب زاده،   .15
نقيب زاده، (1379). نقد فلسفي و آموزش فلسفه. انتشارات مؤسسه ي تحقيقات تربيتي دانشگاه   .16

تربيت معلم. تهران.

17. Cam, Philip. (1995). Thinking Together; Philosophical Inquiry for the 
classroom. Australian English Teaching Association and Haleand Iremonger.
18. Clark, Stephen. (1990). “On wishing there were unicorns”. Proceeding of 

the Aristotelian society.
19. Curtis, Bary. (1985). “Wittgenstein and Philosophy for children”. Thinking, 

vol, 5. No,4.
20. Gazzard, Ann. (1985). “philosophy for children and the piagetion 

framework”; In: Thinking, vol, 5. No, 1.
21. Gazzard, Ann. (1988). Evidence of effectives of Philosohy for children 

program quantitative studies -1987- 1988. In: Thinking (supplements).
22. Ghaedi, Y(2006).” Teaching thinking to children, thorogh philosophizing”

southern Africa, Grahamston university.
23. Hadot, Pierre. (1995). “ Philosophy as a way of life; spiritual exercises from 

Socrates to Foucault”. Oxford, Blacwen.
24. Haynes, F. (1999). Evaluation of thinking K-12. FAPCA Conference In 

Austeralia, Tasmania Association of philosophy for children.
www.SID.ir



Arc
hi

ve
 o

f S
ID

 

  فصل نامه مطالعات برنامه درسي   /   فصل نامه مطالعات برنامه درسي   فصل نامه مطالعات برنامه درسي / فصل نامه مطالعات برنامه درسي   /   /   فصل نامه مطالعات برنامه درسي   فصل نامه مطالعات برنامه درسي   92  
25. Haynes, Ann. (2002), Children As Philosopher. Routledge flamer. London 

& New York.
26. Johnson, T.W. (1997). “ Philosophy for children & its critics” Educational 

Theory, Vol, 37. No,1.
27. Kennedy, David. (1992). Why Philosophy for Children Now?, Thinking 

Journal of Philosophy for Children, Vol, 10.No,3.
28. Kennedy, David. (1993), The community of Inquiry & Education Structur. 

In: Lipman, M. (1993). Thinking Children & Education. Kendal/ Hunt publishing 
company.
29. Kennedy, David. (1999), Philosophy for children & the Reconstruction of 

philosophy. Meta philosophy, Vol, 30. No, 4.
30. Kitchener, Richard. (1990). “ Do Children think philosophy?” Meta 

philosophy, Vol, 21. No, 4.
31. Leeuw, Karel van der. (1987). “ Learning to operate with philosophical 

concepts”, Analytic Teaching, Vol, 8. No,4.
32. Leeuw, Karel van der. (1993). “ Experiences with Kio & Gus”, Thinking, 

Vol, 11. No, 1.
33. Lipman, M. & A. sharp (eds). (1978). Growing up with philosophy. 

Philadelphia, Temple Univ, Press.
34. Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom, Temple Univ, Press.
35. (1982). Harry stottelemeiers Discovery, Montclair, N.J.
36. (1984). “ On children’s philosophical style”, Meta philosophy, No,3, 4.
37.(1984). “The cultivation of Resoning through philosophy”, Educational 

Leadership. Vol, 42. No, 9.
38. (1985). “ philosophy for children and critical thinking “, The national forum 

6, No,5.
39. (1988). “ philosophy for children “, Journal of Philosophy for Children, Vol, 

7.No,4.
40. (1988). “ Critical Thinking, What can it Be “, Educational Leadership. Vol, 

40. No, 1.
41. (1988).” Philosophy Goes to School. Philadelphia”, Temple Univ, Press.
42. (2003).” Thinking in Education. Cambridge Univ, Press.
43. (1991).” Strengthening reasoning & Judgement through philosophy. In: 

Maclure, S. & Daivies, P. Q. (1991), Learning to Thinking, Thinking to Learn , 
www.SID.ir



Arc
hi

ve
 o

f S
ID

 

امكان آموزش فلسفه به كودكان: چالش ...  /  93 

pergrmon press.
44. (1993).” Thinking children & Education, Kendal/ Hunt publishing 

company.
45. (1993).” Developing philosophies of childhood. In: Lipman, M. (1993).” 

Thinking children & Education, Kendal/ Hunt publishing company.
46. (1993).” Philosophy for children. In: Lipman, M. (1993).” Thinking children 

& Education, Kendal/ Hunt publishing company.
47. (1995).” Moral Education higher- order Thinking & philosophy for children, 

Early child Development & care, Vol, 107. 
48. Maclure, S. (1991). Introduction – An overview. In: Maclure & Dawies, p, 

(1991), Learning to Think, Thinking to Learn , pergrmon press.
49. Martains, Ekehard. (1993). ).” Philosophy for children & Contineutal 

philosophy. In: Lipman, M. (1993).” Thinking children & Education, Kendal/ 
Hunt publishing company.
50. Matthews, Gareth. (1978), “ The child as Natural Philosophy”, In: Lipman, 

M. & A.M sharp (eds). (1978). Growing up with philosophy. Philadelphia, 
Temple Univ, Press.
51. (1980), Philosophy & the young child, Cambridge, Harvard univ. press.
52. (1984), Dialogues with child, Cambridge, Harvard univ. press.
53. (1992), Thinking in stories, Thinking, Vol, 10. No, 2.
54. (1993), Childhood: “ The Recapitulation model”, In: Lipman, M. (1993).” 

Thinking children & Education, Kendal/ Hunt, PP, 154- 160.
55. (1994), The Philosophy of childhood, Cambridge(mass), Harvard univ. 

press, 1994.
56. Mccall, Catherine. (1990).”Young children Generate a philosophical Ideas”, 

Thinking, Vol, 8. No, 2.
57. Mulvaney, Robert. (1993). “Philosophy for children in its Historical 

Context”, In: Lipman, M. (1993).” Thinking children & Education, Kendal/ 
Hunt. 
58. Murris, KKarin. (1999). Metaphors of the childs Mind; Teaching philosophy 

to young children; being a thesis submitted for the Degree of PHD in Education. 
University of Hull, October 1997.
59. Nelson, Leonard. (1922). The Socratic Method. In: Lipman, M. (1993).” 

Thinking children & Education, Kendal/ Hunt publishing company.
www.SID.ir



Arc
hi

ve
 o

f S
ID

 

  فصل نامه مطالعات برنامه درسي   /   فصل نامه مطالعات برنامه درسي   فصل نامه مطالعات برنامه درسي / فصل نامه مطالعات برنامه درسي   /   /   فصل نامه مطالعات برنامه درسي   فصل نامه مطالعات برنامه درسي   94  
60. Nussbaum, Marthal. (1994). “ The Therapy of Desire”, New Jersey, 

Princeton univ. press.
61. Pritchad, M.S. (1992). Moral Education: from Aristutle to Harry Stottlemeier, 

In: sharp A.M and Rea, R.E, Studies in philosophy for children. Philadelphia, 
Temple Univ, Press.

www.SID.ir


