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چكيده
هدف پژوهش حاضر، بررسي تأثير روش اجتماع پژوهشي در برنامه ي آموزش 
فلسفه به كودكان بر پرورش مهارت هاي استدلال در دانش آموزان دختر پايه ي سوم 
دانش آموز   60 شامل  پژوهش  اين  نمونه ي  بود.  اهواز  راهنمايى  مدارس  از  يكى 
پايه ي  دختر  دانش آموزان  ميان  از  تصادفى  گيرى  نمونه  روش  به  كه  بود  دختر 
سوم راهنمايى انتخاب شدند. ابزار جمع آوري داده ها "آزمون مهارت هاي استدلال 
پايايى  مورد  و  ترجمه  نمازكار  و  مرعشى  توسط  كه  است   (NJTRS) نيوجرسي" 
سنجى و اعتباريابى قرار گرفت. ضمناً براى بررسى فرضيه ي پژوهش از طرح پيش 
آزمون- پس آزمون با گروه كنترل استفاده شد. فرضيه آزمايى و تحليل داده ها نشان 
مهارت هاى  پرورش  بر  درس  كلاس  در  پژوهشى  اجتماع  روش  اجراى  كه  دادند 
استدلال دانش آموزان دختر مؤثر واقع مى شود. يافته هاى پژوهش حاضر مؤيد نتايج 

پژوهش هاى انجام گرفته شده در داخل و خارج كشور است. 
كليد واژه ها: روش اجتماع پژوهشى، فلسفه براى كودكان، مهارت هاى استدلال

بررسي تأثير روش اجتماع پژوهشي بر پرورش 
مهارت هاي استدلال در دانش آموزان دختر پايه ي  

سوم راهنمايي

كيومرث بشليده1

1. اعضاي هيئت علمي دانشكده ي علوم تربيتي و روان شناسي دانشگاه شهيد چمران اهواز
2. دانشجوي دوره ي دكتراي روان شناسي تربيتي

دكتر سيد منصور مرعشي1- دكتر جمال حقيقي1- زهرا بنابي مباركي2

فصل نامه مطالعات برنامه درسي
سال دوم- شماره7- زمستان 1386: (  95 الي122)  
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مورد  در عصر حاضر  فقط  كه  نيست  پديده اي  فكري  توانايي هاي  توسعه ي  به  علاقه 

توجه قرار گرفته باشد. چنين علاقه اي در تاريخ تعليم وتربيت ريشه دارد (شعبانى،1382). 

انتقال اطلاعات و حقايق علمي معطوف  به  بيشتر  امروز، توجه خود را  متأسفانه مدارس 

كرده و از تربيت انسان هاي متفكر و خلاق فاصله گرفته اند. انيس1، ليپمن2 و پل3(1989

معتقدند كه تربيت انسان هاى صاحب انديشه بايد نخستين هدف 1382) معتقدند كه تربيت انسان هاى صاحب انديشه بايد نخستين هدف 1382) معتقدند كه تربيت انسان هاى صاحب انديشه بايد نخستين هدف  به نقل از شعبانى، 

تعليم و تربيت باشد. اندرسون4(1977) و هارتر5(1980)بر نقش اساسى جست وجوي معنا 

تا  كنند  فعال تلاش  به طور  بايد  دانش آموزان  كه معتقدند  و  تأكيد مى ورزند  در شناخت 

و آنچه را مهم و باارزش است  اطلاعات جديد را با دانسته هاى قبلى خود وحدت بخشند

آيزنر. آيزنر. آيزنر6(1983)  استنباط و انتخاب كنند و به طور راهبردى درباره ي يادگيرى خود بينديشند

نيز در مقاله ي خود تحت عنوان" نوع مدارسى كه نياز داريم" مى گويد: «در مدارس امروز 

فقط بر مهارت هاى خواندن، نوشتن و حساب كردن تأكيد مى شود. مسئله اين نيست كه 

مسئله اين است كه آن ها چه و چگونه بايد دانش آموزان بتوانند بخوانند و بنويسند، بلكه

تفكر  ويژه  به  تفكر،  توانايى  بايد  مدارس  است،  معتقد  بنويسند. وى هم چنين  و  بخوانند

دانش آموزان مى بينند، مى شنوند و مى خوانند پرورش دهند.  انتقادى و خلاق را در آن چه

به رغم اين كه عمده ي فعاليت هاي مدارس به كودكان و نوجوانان اختصاص دارد، شواهد 

موجود نشان مي دهند كه برنامه هاى آموزشى نتوانسته اند انديشيدن و درست انديشيدن را در 

اگر كودكان هنگام اشتغال به تحصيل، انديشيدن و با هم انديشيدن . اگر كودكان هنگام اشتغال به تحصيل، انديشيدن و با هم انديشيدن . اگر كودكان هنگام اشتغال به تحصيل، انديشيدن و با هم انديشيدن  دانش آموزان رشد دهند

و به صورت گروهي كار كردن را نياموزند، چگونه مي توانند به يادگيري ادامه دهند و در 

جامعه قدم بگذارند( اسميت و هولفيش، 1371). براى حل اين مشكل، در دنيا، به ويژه 

1- Ennis                                                     2- Lipman
3- Paul                                                       4- Anderson
5- Harter                                                    6- Eisner
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در امريكا و اروپا، در چند دهه اخير، آموزش فلسفه به عنوان روشي براي پرورش تفكر 

مبني  كه ليپمن(1385) نظريه ي خود را – چند سال پس از آن. چند سال پس از آن. چند سال پس از آن مورد توجه قرار گرفته است

او  تفكر  مي توانيم نحوه ي  اين كه چنان چه ذهن كودك را درگير مباحث فلسفي كنيم، بر 

را رشد دهيم- مطرح كرد، فلاسفه ي تعليم و تربيت، كارشناسان و استادان تربيت معلم، 

آموزگاران وحتي والدين فراگيرندگان، براي آوردن فلسفه به كلاس درس كارهاي مشتركي 

سال پيش شروع شدند، به اين نتيجه 40 سال پيش شروع شدند، به اين نتيجه 40 سال پيش شروع شدند، به اين نتيجه  را آغاز كردند و با انجام پژوهش هايى كه از حدود 

براى پرورش و تقويت استدلال ) براى پرورش و تقويت استدلال ) براى پرورش و تقويت استدلال  (رسيدند كه دوران بزرگ سالى (رسيدند كه دوران بزرگ سالى (از جمله دوره ي دانشگاهى

و مهارت هاى تفكر بسيار دير است و بايد چنين كارى از دوران كودكى شروع شود. بدين 

ترتيب، برنامه ي جديدى با عنوان « فلسفه براى كودكان» طراحى شد واز آن طريق، آموزش 

فلسفه وارد دبستان ها و مدارس گرديد.

چيست ؟  "برنامه ي فلسفه براي كودكان1"

چه برداشتي از اين موقعيت خواهيد . چه برداشتي از اين موقعيت خواهيد . چه برداشتي از اين موقعيت خواهيد  تصور كنيد كه به كودكان، فلسفه آموزش مى دهيد

افكار افلاطون، ارسطو، كانت  بايد كلاسي را تصور كنيم كه در پى آموزش  آيا  داشت ؟ 

و ... است؟ هر چند كارهاي اين فلاسفه و ديگر فلاسفه دربردارنده  ي ايده ها و مفاهيمي 

هستند، ولي در كلاس «فلسفه  است كه هم براي بزرگ سالان و هم براي كودكان جالب

براي كودكان» مستقيماً از نظريات اين فلاسفه صحبت نمي شود. ايده ها و مفاهيمي از قبيل 

زيبايي، حقيقت، عدالت، آزادي و حقوق به عنوان مسائلى تلقى مى شوند كه فهم و درك 

آن ها براى كودكان به سادگى امكان پذير نيست. اين مسائل و سؤالات متعدد مربوط به آن ها 

و هم چنين مجموعه مسائلي كه با رشد مهارت هاي مهم شناختي كودكان مرتبط هستند و 

به تقويت مهارت هاي تفكر و استدلال در آنان منجر مي شوند را مي توان در قالب داستان و 

1- Philosophy for children program
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داراي ايده ها و مفاهيم فلسفي، كودكان را به نحو  رمان براي كودكان بيان كرد. داستان هاي

و عميقي وارد حيطه ي فلسفه مي كنند.  جالب

اين نظريه را مطرح كرد كه چنان چه ذهن  در دانشگاه كلمبيا، ليپمن سال پيش40 سال پيش40 سال پيش حدود 

او معتقد  او را رشد دهيم.  مي توانيم نحوه ي تفكر  كودك را درگير مباحث فلسفي كنيم،

بود، اگر كنجكاوي طبيعي كودكان و ميل آنان به دانستن درباره ي جهان را با فلسفه مرتبط 

كنيم مي توانيم كودكان را به متفكراني تبديل كنيم كه بيش از پيش نقاد، انعطاف پذير و مؤثر 

 (1995) 1 (1995) 1 (1995) بر اين اساس است كه صاحب نظراني هم چون فيشر1377). بر اين اساس است كه صاحب نظراني هم چون فيشر1377). بر اين اساس است كه صاحب نظراني هم چون فيشر باشند (صفايي مقدم،

روش موفقي در آموزش تفكر است. در تجربه ي جهاني،  "فلسفه براي كودكان" معتقدند،

كشور نشان مي دهند كه فلسفه براي كودكان به رشد مهارت هاي فكري 50 كشور نشان مي دهند كه فلسفه براي كودكان به رشد مهارت هاي فكري 50 كشور نشان مي دهند كه فلسفه براي كودكان به رشد مهارت هاي فكري  شواهد بيش از 

ليپمن اين پرسش را مطرح 1998). ليپمن اين پرسش را مطرح 1998). ليپمن اين پرسش را مطرح  1998). فيشر، 1998). فيشر،  و مهارت هاي خواندن كودكان كمك كرده است (

مي كند كه اگر هدف تعليم و تربيت، آموزش طريقه ي تفكر به افراد جوان است، چرا نظام 

قدر افراد غير متفكر تربيت مي كند؟ خود او به اين سؤال چنين پاسخ مي دهد:  آموزشي اين

«ما به اندازه ي كافي كودك را به تفكر و قضاوت مستقل، مباهات كردن به برداشت هاي 

شخصي خويش، مباهات كردن به داشتن نوعي ديدگاه در مورد مسائل كه او مي تواند آن 

به  نمي كنيم.  استدلال خود تشويق  به قدرت بودن  بداند و راضي  را خاص خود  ديدگاه

كه كودك اولين سال تحصيلي خود را شروع كرد، بايد سريعاً در اين مورد اقدام  محض اين

همه ي حيطه هاي يادگيري او را در  كه كنيم و بهبود وضعيت فكري او را به عنوان هدفي

را به ) را به ) را به  (علاوه بر اين خودِ تفكر (علاوه بر اين خودِ تفكر (و نه تفكر درباره ي چيزي علاوه بر اين خودِ تفكر . علاوه بر اين خودِ تفكر .  برمي گيرد، مورد توجه قرار دهيم

عنوان يك موضوع مورد مطالعه به كودكان ارائه دهيم» (فيشر،2001). 

را به كودكان آموزش داد ؟ از نظر ليپمن، تفكر درباره ي چگونه مي توان "فكر كردن"

تفكر، شامل يادگيرى و رشد آن دسته از مهارت هايي است كه تفكر از آن ها تشكيل شده 

است. او بيش از 30 مهارت مجزا را به صورت فهرست وار ذكر مي كند كه كودكان بايد 

1- Fisher
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آن ها را فرا گيرند. اولين مهارت در فهرست او كه مهارتي عمده محسوب مي شود، همه ي

چيست؟... چيست؟... چيست؟"  ... منظور شما از گفتن ... منظور شما از گفتن  است. اين سؤال رايج كه: " تدوين شفاف و روشن مفاهيم1

مي تواند به روشن شدن ايده هاي وراي كلمات به كار برده شده، كمك كند. وقتي كه يك 

مفهوم را در يك مجموعه به كار مي گيريم، بايد كودكان را تشويق كنيم، مصاديق آن مفهوم 

را كه كاملاً  در محدوده ي آن مفهوم قرار مي گيرند و هم چنين نمونه هايي را كه كاملاً  خارج 

از حيطه ي آن مفهوم هستند، شناسايي كنند (فيشر،2001).

فهرست عبارت اند از :  برخي ديگر از مهارت هاى اين

- سؤال كردن: برنامه ي فلسفه براي كودكان مهارت سؤال كردن را هم در معلم و هم 

در دانش آموزان رشد مي دهد. 

استدلال كردن: اين مهارت در ساخت ارتباطات، ساخت مفاهيم و رشد مهارت هاي  -

استدلال قياسي و منطقي به كودكان و دانش آموزان كمك مي كند. 

اين برنامه دانش آموزان را به خلق ايده هاي جديد تشويق مي كند. تفكر خلاق- تفكر خلاق- تفكر خلاق:

و  كردن  از طريق خوب گوش  ارتباطي  مهارت هاي  به رشد  برنامه  اين  ارتباطات:   -

احترام نهادن به عقايد ديگران به دانش آموزان كمك مي كند. 

- كاوشگري: اين مهارت به دانش آموزان كمك مي كند تا سؤالات مناسب بپرسند و 

مسئله و تعريف آن و نيز به پيش بيني نتايج، آزمودن نتايج و اصلاح ايده ها  بتوانند به طرح

بپردازند. 

به دست  كه  را  اطلاعاتي  تا  دانش آموزان كمك مي كند  به  مهارت  اين  ارزش يابي:  -

داده اند،  انجام  و  شنيده اند  خوانده اند،  كه  آن چه  ارزش  مورد  در  كنند،  ارزيابي  آورده اند،

قضاوت كنند، به معيارهايي براي قضاوت درباره ي ارزش كارشان و يا ايده هاي ديگران،

دست يابند و نسبت به قضاوت خودشان اعتماد داشته باشند(فيشر، 1999).

برنامه ي آموزش فلسفه به كودكان است،  علاوه بر داستان كه داراى جايگاه مهمي در

1- Formulating concepts
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روش« اجتماع پژوهشي» در فراگيري اين مهارت ها و نيز ايجاد تمايل به استفاده از آن ها در 

موقعيت هاي واقعي زندگي، نقش مهمي را ايفا مي كند. فراگيري بسياري از مهارت ها و نيز 

تمايل براي استفاده از آن ها از طريق زبان، با ايجاد يك « اجتماع پژوهشي» به بهترين شكل 

ممكن امكان پذير است.

اهداف آموزش فلسفه براي كودكان

آن چه كه ليپمن را . آن چه كه ليپمن را . آن چه كه ليپمن را  اهداف اين برنامه را مي توان از انگيزه هاي خود ليپمن دريافت كرد

به اين فكر واداشت كه برنامه اي براي آموزش مهارت هاي فكري به كودكان تدوين كند، 

آمادگي برخورد عقلاني ) آمادگي برخورد عقلاني ) آمادگي برخورد عقلاني  البته استادان آنان اين بود كه مشاهده كرد، جوانان دانشگاهي (و

با مشكلات في مابين را ندارند. وي علت را در آن ديد كه افراد آموزش كافي در اين باره 

سپس در ادامه به اين نتيجه رسيد كه در دوره ي دانشگاهي، آموزش اين مهارت ها . سپس در ادامه به اين نتيجه رسيد كه در دوره ي دانشگاهي، آموزش اين مهارت ها . سپس در ادامه به اين نتيجه رسيد كه در دوره ي دانشگاهي، آموزش اين مهارت ها  نديده اند

لذا راه حل را در اين ديد كه در دوره ي دبستان و . لذا راه حل را در اين ديد كه در دوره ي دبستان و . لذا راه حل را در اين ديد كه در دوره ي دبستان و  بسيار مشكل و در واقع خيلي دير است

اين كار البته مستلزم نوعي بازنگري در برنامه ها و مواد درسي . اين كار البته مستلزم نوعي بازنگري در برنامه ها و مواد درسي . اين كار البته مستلزم نوعي بازنگري در برنامه ها و مواد درسي  دبيرستان به اين مهم بپردازد

بنابراين هدف اين برنامه، افزايش مهارت هاي . بنابراين هدف اين برنامه، افزايش مهارت هاي . بنابراين هدف اين برنامه، افزايش مهارت هاي  و حتي وظايف و اهداف سازمان مدارس بود

فكري كودكان و نوجوانان به گونه اي بود كه هم در اين دوره و هم در دوره ي بزرگ سالي 

آمادگي برخورد معقول با مشكلات زندگي را داشته باشند و بتوانند، از مهارت هاي سطح 

كنندبالاي فكري استفاده كنندبالاي فكري استفاده كنند. اهداف اين برنامه از ديدگاه ليپمن به شرح زيرند: 
1. پرورش تفكر خلاق1

انسان هايي  تربيت  پرورش،  و  آموزش  اساسي  اهداف  از  يكي  كه  است،  معتقد  پياژه 

نسل ها  ساير  كه  را  آن چه  فقط  و  باشند  داشته  را  كارهاي جديد  انجام  قابليت  كه  است 

اگر 2001). اگر 2001). اگر  انجام داده اند، تكرار نكنند؛ يعني تربيت افرادي خلاق، مبتكر و مكتشف (فيشر،

تغيير در سطوح فردي و اجتماعي  قراراست كودكان ما قدرت پيش بيني مشكلات و ايجاد

اين صورت آن ها فقط به يادگيري  در را داشته باشند و بتوانند خود را با آن ها سازگار كنند،

1- Creative thinking
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چگونه تطبيق دادن خود با آينده نياز ندارند، بلكه به يادگيري نحوه ي شكل دهي به آينده 

هم نيازمند هستند.اگر يكي از چالش هاي تعليم و تربيت آماده كردن كودكان براي دنيايي 

است كه به سرعت در حال دگرگوني است، در اين صورت آموزش تفكر خلاق نيازي مهم 

و ضرورى خواهد بود. 

رويارويي با مسائل آينده مهم است، بلكه از لحاظ پاسخ گويى  تفكر خلاق نه تنها از نظر

به نيازهاي زمان حاضر نيزاهميت دارد. يك جنبه ي نامطلوب از تربيت سنتي آن است كه 

تصور مي شود، براي اين كه تفكركودك پرورش يابد، خودانگيختگي و تخيل بايد متوقف 

شود. برنامه ي فلسفه براي كودكان اين پيش فرض را نمي پذيرد چون كه از طريق انجام 

فعاليت هاي هنري و خلاق نيز مي توان، تفكر منطقي رسيد و هم چنين خلاقيت مي تواند از 

طريق پرورش توانايي منطقي رشد يابد. در برنامه ي فلسفه براي كودكان تلاش مي شود، از 

فعاليت هايي نظير نمايش خلاق، بازي ها، نمايش عروسكي و مشاركت در ساير فعاليت هاي 

كنند.  هنري استفاده به عمل آيد و به كودكان كمك شود تا بتوانند تجارب خود را بيان
2. پرورش تفكر انتقادي1

بايد توجه داشت كه كودكان به . بايد توجه داشت كه كودكان به . بايد توجه داشت كه كودكان به  يكي از اهداف اين برنامه، پرورش«تفكر انتقادي» است

كنار آنان زندگي مي كنند.  طور طبيعي مجذوب نگرش ها و عقايد افراد مهمي مي شوند كه در

ساختارهاي اعتقادي بزرگ سالان در عمل به آنان تحميل مي شود و كودكان متكي شدن به 

اعتقادهاي ديگران را كم كم فرا مي گيرند. اگر قرار است كودكان داراي ذهني باز باشند و 

منتقد بار آيند، نبايد پرورش قدرت فكري آنان به دست شانس سپرده شود. فراگيري تفكر 

افراد ياد بگيرند، چه زماني سؤال كنند، چگونه سؤال كنند و چه  انتقادي بدين معناست كه

استدلال  از  زماني  كنند، چه  استدلال  بگيرند، چگونه  ياد  افراد  بپرسند. هم چنين  سؤالاتي 

استفاده نمايند و كدامين روش استدلالي را به كار گيرند. 

ليپمن معتقد است كه الگوي او به نحو مناسبي تفكر انتقادي را پرورش مي دهد. مك 

1- Creative thinking           
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برنامه ي آموزش فلسفه به  پك1 (1981)، به عنوان يكي از فيلسوفان جنبش تفكر انتقادي،

كودكان را به عنوان ابزاري اساسي براي رشد فكري كودكان مورد تأييد قرار مي دهد. يان 

بر تفكر انتقادي در مدارس  تأكيد معتقد است،1377) معتقد است،1377) معتقد است، رايت2 (1992 به نقل از: صفايى مقدم،

بياورند كه به دانش آموزان  كه به برنامه هايي روي  آمريكا، مسئولان را بر آن داشته است

كمك كنند تا بهتر استدلال كنند و مدارس به همين دليل برنامه ي فلسفه براي كودكان را 

ليپمن در سال. ليپمن در سال. ليپمن در سال1988، با نوشتن مقاله اي تحت عنوان «تفكر انتقادي  مورد توجه قرار داده اند

تفكر انتقادي پرداخت و در آن هدف از آموزش تفكر  چيست»، به ارائه ي الگويي درباره ي

ليپمن پس از معرفي الگوي . ليپمن پس از معرفي الگوي . ليپمن پس از معرفي الگوي  انتقادي را تربيت انسان معقول از طريق فرايند پژوهش دانست

تفكر انتقادي به عنوان فرايند يافتن حل مسئله به طور منطقي، به استفاده از ابزار مهم اجتماع 

پژوهشي توجه مي كند. 

3. پرورش ارزش هاي اخلاقي 

فهم صحيح و عميق اخلاق و ارزش هاي اخلاقي در گرو داشتن ذهن فلسفي و انجام 

مباحث فلسفي در باب ماهيت اخلاق و قضاياي اخلاقي است. ليپمن، رويكرد فلسفي به 

اخلاق را از زاويه ي «كاوشگري اخلاقي» مي نگرد. وي معتقد است، برنامه ي فلسفه براي 

كودكان تنها برنامه اي است كه با آموزش فلسفه به روش مباحثه، ملزومات رشد اخلاقي 

كودك را تأمين مي كند و اين با درگيركردن كودك در كاوشگري اخلاقي كه مستلزم تفكر 

نقادانه و خلاقانه است، ميسر مي شود. بر اين اساس، يكي از اهداف مهم اين برنامه تأمين 

رشد اخلاقي كودكان تلقى مى شود.

آموزش ارزش هاي هنري4. آموزش ارزش هاي هنري4. آموزش ارزش هاي هنري

درك  داشتن  هم چنين،  است. فلسفي  اساسي  مفاهيم  از  استفاده  متضمن  هنر  آموزش 

عميق از ارزش هاي هنري، مستلزم شناخت ماهيت اين ارزش ها و ماهيت قضاياي ارزشي 

آنچه كه"  ارزش هاي هنري و  درباره ي فلسفي  مباحث  انجام يك سلسله  بنابراين،  تاستاست.

1- Mcpeck                                            2- Ianwrite  www.SID.ir
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زيبايي شناسي فلسفي" خوانده مي شود را بايد بخشي از آموزش هنر دانست. براين اساس 

استفاده  قابل  بسيار  هنر  آموزش  در  را  كودكان  براي  فلسفه  برنامه ي   (1990a) هاگامن1 

مى داند و اجراي آن را موجب درك عميق تر كودكان از ارزش هاي هنري مي داند. وي در 

معتقد است كه برنامه ي ليپمن  مقاله ديگري(1990b)با تكيه بر روش يادگيري مشاركتى،

به عنوان يك مدل آموزشي كه متضمن تشريك مساعي دانش آموزان و بحث و گفت وگوي

حوزه ي آموزش هنر كارائي دارد و باعث توسعه و رشد يادگيري در  چند طرفه است، در

اين حوزه مي شود.(صفائي مقدم،1377).

اجتماع پژوهشى

كه محور آموزش و پرورش تقويت قواى  در برنامه ي فلسفه براى كودكان، براى اين

فكرى و عملى دانش آموز و آموزش تحقيق و تأمل باشد، لازم است كه كلاس هاى درس  

از رابطه ي دوستى و  تبديل شوند كه در آن ها  يا حلقه هاى كندوكاو  به اجتماع پژوهشى 

همكارى دانش آموزان براى مشاركت مثبت در فضاى آموزش استقبال مى شود. اين فضاى 

مشاركتى مثبت، جاى گزين فضاى رقابتى اى مى گردد كه در بسيارى از كلاس هاى دوران 

كودكى گذشته رواج داشته است.

فصل  هدف اجتماع پژوهشى، پرورش دانش آموزانى است كه از توانايى داورى و حل و

اجتماعى  براى كودكان توصيه مى شود،  فلسفه  برنامه ي  آنچه در  باشند.  برخوردار  مسائل 

مبتنى بر تحقيق و پژوهش است كه در آن، به سبب حاكم بودن فضاى پژوهش، هميشه 

سؤالى وجود دارد و فعاليت اين اجتماع را به جست وجوى حقيقت و حل مسئله هدايت 

مى كند و به صورت كلى تر، فعاليت دانش آموزان در اجتماع پژوهشى را به جست  وجوى 

معنا تبديل مى كند.

قبل از شروع بحث در كلاس، دانش آموزان توجيه مي شوند كه اعضاي كلاس در واقع 

عناصر يك گروه پژوهشي هستند كه قرار است با بحث و گفت  وگو درباره ي داستان يا 

1- Hagaman  www.SID.ir
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موضوعي كه ارائه مي شود و كشف عناصر پنهان در آن موضوع يا داستان به اهداف برنامه 

كه كار خود را به خوبي انجام دهند، بايد  هم چنين با آن ها صحبت مي شود، براي اين. هم چنين با آن ها صحبت مي شود، براي اين. هم چنين با آن ها صحبت مي شود، براي اين برسند

به مواردي همانند موارد زير توجه داشته باشند:

به گفته هاي يكديگر گوش فرا دهند- به گفته هاي يكديگر گوش فرا دهند- به گفته هاي يكديگر گوش فرا دهند .

به ايده ها و افكار ديگران احترام بگذارند- به ايده ها و افكار ديگران احترام بگذارند- به ايده ها و افكار ديگران احترام بگذارند .

- اگر با ايده ها و افكار فرد ديگري موافق نيستند، با خود او موافق باشند.

آهسته صحبت كنند تا بتوانند ايده ها و نظرها را مورد قضاوت قرار دهند- آهسته صحبت كنند تا بتوانند ايده ها و نظرها را مورد قضاوت قرار دهند- آهسته صحبت كنند تا بتوانند ايده ها و نظرها را مورد قضاوت قرار دهند .

كنند" كنند" كنند .  - زماني را صرف "تفكر در خلوت

راهنمايي هاي . راهنمايي هاي . راهنمايي هاي  كار مي كند زماني كه داستاني خوانده مي شود، اجتماع پژوهشي شروع به

زير براي هدايت اجتماع پژوهشي ضروري هستند: 

مورد  در  كننده اي  گيج  و مبهم  يا  توجه  جالب  نكات  چه  بپرسيد،  دانش آموزان  از   -

داستان يا ساير تجربيات يافته اند؟ آن ها را تشويق كنيد، نظرات خود را به شكل سؤال مطرح 

كنند. سؤالات دانش آموزان را بر روي تابلو بنويسيد و بعد از هر سؤال، اسم سؤال كننده 

را بنويسيد.

از  يكي  دهيد. ممكن است  قرار  مورد بحث  با يك روش  و  ترتيب  به  را  - سؤالات 

مطرح  سؤالاتي گروه را تشويق كنيد تا اين چنين. گروه را تشويق كنيد تا اين چنين. گروه را تشويق كنيد تا اين چنين دانش آموزان سؤال بسيار جالبي مطرح كند

سؤالاتي را كه پاسخ آن ها آسان است و يا پاسخ دادن به آن ها بر اساس آن چه كه شما . سؤالاتي را كه پاسخ آن ها آسان است و يا پاسخ دادن به آن ها بر اساس آن چه كه شما . سؤالاتي را كه پاسخ آن ها آسان است و يا پاسخ دادن به آن ها بر اساس آن چه كه شما  كنند

مي دانيد، امكان پذير نيست، حذف كنيد. 

- وقتي كه شخصي صحبت مي كند، دانش آموزان بايد ساكت باشند و به گوينده گوش 

فرا دهند.

نقش او هدايت كننده و مدل  ً - نقش معلم تسهيل كننده و كمك كننده است. اصولا 

نبايد به  با تجربه مطرح مي شود. نظر معلم  اقداماتي است كه توسط تفكركنندگان  سازي 

بعضي . بعضي . بعضي  عنوان منبع اطلاعاتي و ارزيابي كننده براي پاسخ هاي دانش آموزان در نظر گرفته شود
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پيش  از  اجتناب  انتظار،  از زمان هاي  استفاده  از:  معلم عبارت اند  نياز  تكنيك هاي مورد  از 

داوري ها، استفاده صحيح از پرسش هايي كه بر فعاليت هاي فكري و ذهني دلالت دارند و 

(مي توانند در آينده مفيد واقع شوند و توجه دانش آموزان را به فعاليت هاي فرا شناختي (مي توانند در آينده مفيد واقع شوند و توجه دانش آموزان را به فعاليت هاي فرا شناختي (تفكر 

سوق دهند) سوق دهند) سوق دهند.  در مورد افكار خودشان

- حالت فيزيكي گروه به شكل دايره وار (ميزگرد) باعث مي شود، تا دانش آموزان بيشتر 

دهند، هم چنين، اگر دانش آموزان مستقيماً  به يكديگر پاسخ دهند، هم چنين، اگر دانش آموزان مستقيماً  به يكديگر پاسخ دهند،  هم چنين، اگر دانش آموزان مستقيماً  به يكديگر پاسخ . هم چنين، اگر دانش آموزان مستقيماً  به يكديگر پاسخ .  به صحبت كردن تشويق شوند

براي  گرفتن  اجازه  و  بردن دست  بالا  دهند.  پاسخ  معلم  به  هميشه  كه  است  اين  از  بهتر 

صحبت كردن ضروري است؛ به ويژه اگر گروهي تازه تشكيل شده باشد. اين امر باعث 

مهارت هاى مورد نظر را در دانش آموزان افزايش دهد. مي شود كه معلم بتواند،

پرهيز از شتاب زدگى را در دانش آموزان تشويق كند، چون بعضي  معلم بايد حوصله و- معلم بايد حوصله و- معلم بايد حوصله و

پاسخ گويي به بعضي . پاسخ گويي به بعضي . پاسخ گويي به بعضي  از سؤالات پيچيده و دشوار هستند و به آساني قابل پاسخ گويي نيستند

سؤال بايد اجتناب كرداز خاتمه ي زودهنگام سؤال بايد اجتناب كرداز خاتمه ي زودهنگام سؤال بايد اجتناب كرد.  از خاتمه ي زودهنگام . از خاتمه ي زودهنگام .  از سؤالات نياز به زمان و وقت زيادي دارد

در قبال نظرات و ايده هاي خود مسئول باشند و  - بايد دانش آموزان را تشويق كرد كه

بتوانند از آن ها دفاع كنند وآن ها را به طور مناسب تغيير دهند. 

را  فراگيران  فعاليت  مهم ترين  و  آزمايشگاه  را  درس  كلاس  ليپمن  خلاصه،  طور  به 

زماني به اهداف واقعي خود دست مي يابد  به اعتقاد وي كلاس درس. به اعتقاد وي كلاس درس. به اعتقاد وي كلاس درس پژوهش تلقي مي كند

اين حالت  در  پژوهش دعوت شود.  به  آن، هر كس  پژوهش غوطه ور شود و در  كه در 

خلاقيت رشد مي كند و  است كه اجتماع پژوهشي شكل مي گيرد، افكار پرورش مي يابند،

اصول اخلاقي، يعني تحمل و مدارا، سعه ي صدر، پذيرش ابهامات، نمود عيني پيدا مي كنند 

(جهاني، 1380). بر اين اساس، افراد كلاس هم چون اجتماعي به هم پيوسته به پژوهش 

مي پردازند و تفكر انتقادي ديگر ماهيت فردي پيدا نمي كند، بلكه در جريان مشاركت جمعي 

تحقق مي يابد.
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بازنگري مطالعات انجام شده

1980 به بعد، آموزش مهارت هاي استدلال و الگوي آموزش فلسفه به كودكان  از دهه ي

عملي و تجربي مورد توجه قرار گرفت و تحقيقات زيادي درباره ي آن به عمل  از جنبه ي

آمد. در ادامه چكيده اي از نتايح اين تحقيقات ارائه مي شود.

كه روي هزار دانش آموز ابتدايي در ناحيه ي  هاوايي  (1987) كه روي هزار دانش آموز ابتدايي در ناحيه ي  هاوايي  (1987) كه روي هزار دانش آموز ابتدايي در ناحيه ي  هاوايي  مطالعه ي جكسون1 و دويچ2

انجام گرفت نشان داد، عملكرد دانش آموزاني كه در كلاس آموزش فلسفه شركت كرده  

بودند در آزمون مهارت هاي استدلال نيوجرسي بالاتر از گروه كنترل و افرادي بود كه در 

چنين كلاس هايي شركت نكرده بودند.

مطالعه روى دانش آموزان انگليسي به اين  به نقل از: جهاني، 1380)از فيلدز3 (1995،

عملكرد دانش آموزان شركت كننده در كلاس فلسفه در آزمون استدلال از  نتيجه رسيد كه

گروه كنترل بهتراست. 

آموزش  برنامه ي  در كلاس هاي  كه  دانش آموزانى  داد  نشان  تحقيقي  در   (1988) آلن4 

فلسفه به كودكان شركت كرده بودند در مقايسه با گروه كنترل در زمينه هاي درك مطلب، 

كامينگز. كامينگز. كامينگز5 (1981)، در پژوهشى مشتمل بر دو  خواندن و تفكر انتقادي عملكرد بهتري داشتند

با استفاده از پيش آزمون و پس آزمون نشان داد كه رويكرد فلسفي  گروه آزمايشى و كنترل،

مي تواند در بهبود مهارت هاي استدلال منطقي و انتقادي سودمند باشد. 

در مطالعه اى به بررسي برنامه ي فلسفه براي كودكان و اثرات آن بر تفكر  (1998) در مطالعه اى به بررسي برنامه ي فلسفه براي كودكان و اثرات آن بر تفكر  (1998) در مطالعه اى به بررسي برنامه ي فلسفه براي كودكان و اثرات آن بر تفكر  دانيل6

انتقادي دانش آموزان پرداخت. نتايج نشان داد كه طي دوره هاي آموزشي 9 و 15 هفته اي

ساعت2 ساعت2 ساعت)، دانش آموزاني كه در اين دوره ها شركت كرده بودند و از طريق مصاحبه  (هفته اي 

و پرسش نامه ي كوتاه مباحث فلسفي مورد ارزيابي قرار گرفته بودند، نسبت به گروه كنترل 

در مهارت هاي تفكر انتقادي عملكرد بهتري داشتند. 

1- Jackson                                2- Deutsch                                 3- Fields
4- Allen                                    5- Cumming                              6- Daniel

 www.SID.ir



Arc
hi

ve
 o

f S
ID

بررسي تأثير روش اجتماع پژوهشي بر ...  /  107 

 369 روي  كودكان  براي  فلسفه  برنامه ي  بررسي  در   ،(1984) همكارانش  و  ايوريو1 

دانش آموز پايه هاي سوم تا ششم ابتدايي، با استفاده از آزمون مهارت هاي استدلال نيوجرسي 

به اثرات مثبت و معني داري در زمينه ي  و فهرست وارسي (چك ليست) توصيف كودكان،

استدلال كردن كودكان دست يافتند. 

استكهلم  شهر  ابتدايي  مدرسه ي  چهار  در  طولي  مطالعه ي  يك  در   ،(1999) مالمستر2 

سوئد، با استفاده از برنامه ي آموزش فلسفه به كودكان برنامه اي طراحي كرد. در اين برنامه، 

و  كردند  شركت  فلسفه  كلاس هاي  در  آزمايشى  گروه  دانش آموزان  سال  سه  مدت  طي 

دانش آموزان گروه كنترل آموزش خود را به طور معمول دنبال نمودند. نتايج اين تحقيق 

نشان داد، دانش آموزان گروه آزمايشى كه در آزمون هاي متفاوت پيشرفت تحصيلي شركت 

كرده بودند، تفاوت معني داري با دانش آموزان گروه كنترل داشتند و در زمينه هاي گوناگون، 

از جمله آزمون پيشرفت تحصيلي رياضـي، آزمون استدلال نيوجرسي و آزمـون خوانـدن، 

عملكرد بهتري داشتند. 

پژوهشى را با اين پيش فرض انجام دادند كه كودكان به منظور  ليپمن و بيرمن3 (1970)،

باعث  تفكر  در  بهبودي  كه چنين  اين  و  دارند  نياز  به كمك  استدلال خود  توانايي  بهبود 

تقويت ساير مهارت هاي تحصيلي مي شود. اين تحقيق نشان داد، يك برنامه ي آموزش 9 

هفته اي مي تواند، نتايج مؤثرى نه فقط بر استدلال بلكه بر خواندن و تفكر انتقادي كودكان 

داشته باشد. نتايج اين مطالعه، معني داري سطح بالايي را در دو سال و نيم بعد نيز نشان 

داد. 

(IAPC) 5"با همكاري "مؤسسه ي پيشبرد برنامه ي فلسفه براي كودكان هولدر4 (1992)

دانش آموز پايه ي پنجم ابتدايي  1200 دانش آموز پايه ي پنجم ابتدايي  1200 دانش آموز پايه ي پنجم ابتدايي  در اين تحقيق،. در اين تحقيق،. در اين تحقيق، تحقيقي را در كشور فيليپين انجام داد

تا 3  برنامه ي «هاري6» (2  از  با استفاده  آزمايشى و كنترل شركت داشتند و  گروه هاى در

1- Lorio                             2- Malmhester                         3- Bierman
4- Holder                           5- Institue of Advance Philosophy for Children
6- Harry  www.SID.ir
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ساعت در هفته) طي سال هاي 92-1991 برنامه مورد نظر اجرا شد. نتايج به دست آمده 

از آزمون مهارت هاي استدلال نيوجرسي و طرح پيش آزمون- پس آزمون، نشان دهنده ي 

اثرات مثبت برنامه ي آموزشى روي دانش آموزان گروه آزمايشى بوده است. 

موريون1 (2000)، پژوهشي را در زمينه ي ارزش يابي برنامه ي آموزش فلسفه به كودكان 

با  بودند،  متوسط  اقتصادى  اجتماعى  لحاظ وضعيت  از  كه  مادريد  مدرسه ي شهر  در سه 

وي گزارش . وي گزارش . وي گزارش  استفاده از آزمون مهارت هاي استدلال نيوجرسي به صورت آزمايشى انجام داد

كرد كه اجراي اين برنامه در بهبود توانايي شناختي عمومي گروه آزمايشى و هم چنين در 

بين  رابطه ي  بررسى  در  (اسپرود2، 1997)  است.  داشته  مثبتي  اثر  مطلب  و درك  خواندن 

پيشرفت تحصيلي در دروس رياضيات، علوم و مطالعات اجتماعي و آموزش مهارت هاي 

تفكر انتقادي به  اين نتيجه رسيد كه بين اين دو عامل (پيشرفت تحصيلى و مهارت هاى 

تفكر انتقادى) هم بستگي قوي و معني داري وجود دارد. 

دانش آموزان سرامد، اثرات مثبت برنامه ي آموزش  هايمر3 (2002)، با مطالعه درباره ي

فلسفه به كودكان را بر تفكر انتقادي، استدلال مفهومي و پژوهش فلسفي دانش آموزان نشان 

داد. 

مونتس4 و ماريا5 (2001)، در تحقيقي گزارش كردند كه با اجراي برنامه ي آموزش فلسفه 

نيوجرسي،  استدلال  آزمون  از  استفاده  با  مكزيكو،  ابتدايي شهر  مدرسه  دو  در  كودكان  به 

انتقادي  تفكر  و  كردن  استدلال  مهارت هاي  زمينه  در  برنامه  در  دانش آموزان شركت كننده 

داشتند. بودند،  نكرده  شركت  برنامه  اين  در  كه  دانش آموزاني  به  نسبت  بالاتري  عملكرد 

يك بررسي  هم چنين، تريكي6 و تاپينگ7(2004)، در مقاله اي با عنوان "فلسفه براي كودكان،

نظام مند8" با بررسي 10 تحقيق طي سال هاي 1970 تا 2002، به اثرات مثبت اين برنامه در 

1- Moriyon                             2- Sprod                              3- Haimer
4- Monts                                 5- Maria                              6- Tricjey
7- Topping                              8- Philosophy for chidren,: a systematic review
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توانايي شناختي و  نفس و  عزت  استدلال، مهارت هاي  انتقادي، تفكر  زمينه هاي خواندن،

رياضي اشاره كرده اند.

گرفته  آزمايشى صورت  و نظرى  تحليلى،  به صورت  پژوهش  سه  ايران،  در  كنون  تا 

تفكر  آموزش  الگوى  فلسفى  مبانى  بررسى  و  نقد  به  پژوهشى  در  جهانى(1380)،  است. 

انتقادى ليپمن پرداخته است. وى هدف از اين تحقيق را بررسى مفروضات زيرساخت و

ابتدا ديدگاه هاى زمينه گرايى و  مبانى الگوى ليپمن بيان مى كند. براى بررسى اين هدف، 

قرار مى دهد و سپس محدوديت هاى اين دو  نسبيت گرايى مورد علاقه ليپمن را مورد مطالعه

ديدگاه را مطرح مى كند.

در تحقيق ديگرى، قائدى(1382) به نقد و بررسى مبانى نظرى برنامه ي آموزش فلسفه 

بعُد  از  اول  مى كند:  بيان  منظر  دو  از  را  تحقيق  سؤالات  وى  است.  پرداخته  كودكان  به 

نتايج اين تحقيق بيانگر آن است كه  . نتايج اين تحقيق بيانگر آن است كه  . نتايج اين تحقيق بيانگر آن است كه   معرفت شناسى و دوم از بعُد اصول برنامه ريزى درسى

به مفهوم واقعى فلسفه كه همانا فلسفيدن است رو كنيم، كودكان مى توانند فلسفه بياموزند. 

برنامه ي آموزش فلسفه به كودكان  مرعشى (1385) در يك تحقيق آزمايشى هم چنين،

دانش آموزان دوره ي راهنمايى به مدت سه ماه و در 11 جلسه آموزشى به اجرا در  را روى

هدف از اين پژوهش، بررسي تأثير روش اجتماع پژوهشي در برنامه ي آموزش فلسفه . هدف از اين پژوهش، بررسي تأثير روش اجتماع پژوهشي در برنامه ي آموزش فلسفه . هدف از اين پژوهش، بررسي تأثير روش اجتماع پژوهشي در برنامه ي آموزش فلسفه  آورد

به كودكان بر پرورش مهارت هاي استدلال دانش آموزان پسر پايه ي سوم راهنمايي مدرسه ي 

نمونه دولتي اهوازبود. نتايج اين پژوهش نشان داد كه اجراي روش اجتماع پژوهشي در 

كلاس درس مي تواند بر پرورش مهارت هاي استدلال دانش آموزان تأثير مثبتي بگذارد. 

هدف و فرضيه ي پژوهش

هدف اين پژوهش، بررسي تأثير روش اجتماع پژوهشي بر پرورش مهارت هاي استدلال 

منظور  اين  به  بود.  اهواز شهر  مدارس  از  يكى  راهنمايي  سوم  پايه ي  دختر  دانش آموزان 

مهارت هاي  پرورش  پژوهشي موجب اجتماع  "روش  به شرح زير تدوين شد:  فرضيه اي 
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مى شود" دانش آموزان دختر استدلال در

جامعه و نمونه ي آماري

جامعه آماري اين پژوهش كليه دانش آموزان دختر پايه ي سوم مدرسه راهنمايي شاهد 

نفر   60 ساده،  تصادفي  نمونه گيري  روش  به  آماري  جامعه  اين  از  مي باشد.  اهواز  عفاف 

انتخاب گرديدند كه به طور تصادفي به دو گروه 30 نفري تقسيم شدند. سپس گروه هاى 

آزمايشي و كنترل به صورت تصادفي مشخص گرديدند. 

ابزار پژوهش

(NJTRS) استفاده شد. ون مهارت هاي استـدلال نيـوجرسيـون مهارت هاي استـدلال نيـوجرسيـون مهارت هاي استـدلال نيـوجرسي"1 ـآزمـآزم در اين پژوهش از "

اين آزمون طي سال هاي 1976 تا 1981 توسط ويرجينيا شيپمن2 ساخته شد و سپس 

براي ارزيابي برنامه ي  توسط روان شناسان "مركز آزمون هاي تحصيلي پرينستون نيوجرسي"

آموزش فلسفه به كودكان مورد بررسي قرار گرفت.

مهارت هايي كه با اين آزمون سنجيده مي شوند، مطابق با عمليات بنيادي در قلمرو منطق 

هستند. اين مهارت ها متنوع و هر كدام نماينده ي يك حوزه هستند. زباني كه در سؤال هاي 

و لحن غيرآمرانه دارد. اين آزمون شامل  و روشن است آن مورد استفاده قرار گرفته، ساده

مهارت در زمينه ي  22 مهارت در زمينه ي  22 مهارت در زمينه ي  سؤال چند گزينه اي به صورت قياس هاي منطقي است كه بيانگر50 سؤال چند گزينه اي به صورت قياس هاي منطقي است كه بيانگر50 سؤال چند گزينه اي به صورت قياس هاي منطقي است كه بيانگر

استدلال است. در مطالعه اى كه توسط كوهن3 (1990) صورت گرفته، گزارش شده است 

كه اين آزمون يكي از سودمندترين و مؤثرترين ابزارهاى شناسايي قدرت تفكر و استدلال 

دانش آموزان در پايه هاي مياني است.

از آن جا كه اين آزمون به منظور ارزيابي برنامه ي فلسفه براي كودكان كه منطق و روش 

تهيه شده است، از نظريات روان شناسان شناختي و  استدلال را به كودكان معرفي مي كند،

1- The New Jersey Test of Reasoning Skills
2- Virginia Shipman                                     3- Cohn
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فيلسوفاني هم چون ميد1، ديوئي2 و سقراط3 بهره گرفته شده است. اين آزمون براي استفاده 

در گروه هاي بزرگ كلاسي طراحي شده و زمان لازم براي اجراي آن  معمولاً آزاد است، ولي 

تا 35 تا 35 تا 40 دقيقه وقت لازم دارد. پايايي و روايي اين آزمون در تحقيقات  به طور متوسط بين 

گوناگون به دست آمده است. در اين بررسي ها، ضريب آلفاي كرونباخ بين 0/84تا 0/94

پژوهشي  در  (الن، 1988 و كوهن، 1990). هم چنين روايي، هم زمان  گزارش شده است 

روي دانشجويان سال اول كالج در نيوجرسي و هم بستگي بين آزمون نيوجرسي و آزمون 

"4SAT" رياضيات بررسى شده است. 

در پژوهش مرعشى(1385)، به منظور سنجش پايايى آزمون، از روش هاي آلفاي كرونباخ، 

تنصيف و بازآزمايي استفاده شده است كه مقادير آن ها به ترتيب عبارت اند از0/70، 0/50و 

0/69 . هم چنين براي تعيين روايي صوري آزمون و تشخيص نقاط ضعف احتمالي سؤالات 

آزمون، پرسش نامه در اختيار استادان صاحب نظر رشته هاي فلسفه و فلسفه ي تعليم و تربيت 

(از جمله دكتر پاك سرشت)قرار داده شد و نظرها و پيشنهادهاي آنان در اصلاح تعدادي از 

سؤالات مدنظر قرار گرفت. ضمناً، افراد فوق روايي محتوايي آزمون را تأييد كردند. 

آزمون و سؤالات ملاك  در پژوهش مرعشى(1385)، به منظور بررسي روايي هم زمان،

بدين  روي يك نمونه ي 50 نفري از افراد جامعه ي مورد بررسي، اجرا گرديد. نحوه ي كار

كه براي هر يك از مهارت هاي در نظر گرفته شده در آزمون، يك سؤال كه در  طريق بود

برگيرنده ي همان مهارت باشد، به عنوان سؤال ملاك تهيه گرديد. بدين ترتيب، 22 سؤال 

بودند، تهيه شدند و در اختيار آزمودني ها قرار  كه نمايانگر 22 مهارت استدلال در آزمون

گرفتند. سپس ضريب هم بستگي بين ميانگين پاسخ سؤالات هر يك از مهارت ها با ملاك 

وان ضريب روايي در نظر گرفته شدمربوط محاسبه و به عنوان ضريب روايي در نظر گرفته شدمربوط محاسبه و به عنوان ضريب روايي در نظر گرفته شد. اين ضريب براي كل آزمون 

است كه در سطح P < 0/0001 معني دار است.  0/54

1- Mead                                                         2- Dewey
3- Socrates                                                     4- Scholastic Aptitude Test
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مواد آموزشي مورد استفاده در پژوهش

محتواي  عنوان  به  آن  آموزشي  راهنماي  و  "ليزا"1  داستاني  كتاب  از  پژوهش  اين  در 

آموزشي در جلسات اجتماع پژوهشي استفاده شد. اين كتاب توسط مرعشي و نمازكار به 

فارسي برگردانده شد و توسط پژوهشگران مورد استفاده قرار گرفت. ليزا يكي از مجموعه 

كتاب هاي داستاني فلسفي است كه توسط ليپمن و همكارانش براي دانش آموزان پايه هاي 

بودن،  نظير خوبي، طبيعي  بر روي موضوعاتي  اين كتاب  نوشته شده است.  نهم  تا  هفتم 

تمركز  تفكر  و  حيوانات  حقوق  كودكان،  حقوق  استدلال،  استانداردها،  و  قواعد  ماهيت 

مي كند. 

هدف اصلي از اجراي اين برنامه آن است كه كودكان را به تفكر و تمركز بر مهارت هاي 

استدلال و هم چنين ارزش هاي اخلاقي  تشويق كند. يكي ديگر از اهداف برنامه آن است 

كه به كودكان كمك كند تا به وضوح بفهمند، گزينه هاي استدلالي و اخلاقي  چه چيزهايي 

هستند و چگونه مي توان آن ها را نقادانه ارزيابي كرد. ليزا علاقه مند است كه ارتباط دروني 

اين كتاب به دانش آموزان كمك مي كند تا براى توجيه باورهاي  خود . اين كتاب به دانش آموزان كمك مي كند تا براى توجيه باورهاي  خود . اين كتاب به دانش آموزان كمك مي كند تا براى توجيه باورهاي  خود  منطق و اخلاق را بداند

و توجيه برخي انحرافات از الگوهاي متعارف زندگي، دلايل خوب ارائه دهند.

به همراه كتاب ليزا، يك راهنماي آموزشي براي معلم نيز تهيه شده است كه «كاوشگري 

ليپمن در توضيح اين راهنماي آموزشي مي گويد. ليپمن در توضيح اين راهنماي آموزشي مي گويد. ليپمن در توضيح اين راهنماي آموزشي مي گويد: "در حالي كه فلسفه في  اخلاقي»2 نام دارد

نفسه با مسائل متعددي سروكار دارد، سه چيز در خصوص فلسفه از همه مهمتر است:

ما بايد تا حد ممكن تفكر باز، منطقي و انتقادي را بياموزيم1. ما بايد تا حد ممكن تفكر باز، منطقي و انتقادي را بياموزيم1. ما بايد تا حد ممكن تفكر باز، منطقي و انتقادي را بياموزيم.

ما بايد چنين تفكري را به مسائلي كه روياروي ما قرار دارند مرتبط سازيم2. ما بايد چنين تفكري را به مسائلي كه روياروي ما قرار دارند مرتبط سازيم2. ما بايد چنين تفكري را به مسائلي كه روياروي ما قرار دارند مرتبط سازيم.

ما بايد به شيوه اي فكر كنيم كه راه حل هاي بديع را خلق كنيم 3. ما بايد به شيوه اي فكر كنيم كه راه حل هاي بديع را خلق كنيم 3. ما بايد به شيوه اي فكر كنيم كه راه حل هاي بديع را خلق كنيم (ليپمن, 1985: 4).

1- Lisa                                                          2- Ethical inquiry
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با به كارگيري اين توصيه ها در آموزش مهارت هاي استدلال، بديهي است كه كودكان 

بايد بياموزند كه چگونه به طور منطقي، روشن و مؤثر فكر كنند (در خصوص تفكر فكر 

را  به خصوصي  ارزش هاي  كودكان  به  كه  نيست  اين  اخلاقي  كاوشگري  از  هدف  كنند). 

بياموزد، بلكه هدفش اين اسـت كه تفكر بي پايان و آزاد را به كودكان ياد دهد.

طرح پژوهش و روش اجراي آن

با طرح پيش آزمون- پس آزمون و گروه  نيمه آزمايشي و  به صورت  پژوهش حاضر 

كنترل صورت گرفته است. در اين پژوهش، آموزش فلسفه به روش اجتماع پژوهشي به 

اين ). اين ). اين  (دقيقه اي با گروه آزمايشي صورت پذيرفت (دقيقه اي با گروه آزمايشي صورت پذيرفت (هر هفته يك جلسه دقيقه اي با گروه آزمايشي صورت پذيرفت  70 دقيقه اي با گروه آزمايشي صورت پذيرفت  70  مدت 10 جلسه ي

برنامه به تفكيك جلسات به صورت زير اجرا شد:

هدف  توضيح  و  كودكان  به  فلسفه  آموزش  برنامه ي  معرفي  مقدماتي صرف  جلسه ي 

اجراي اين روش شد. سپس براي آشنايي بيشتر دانش آموزان با اين روش، تمرين هايي به 

بر  به شيوه ي اجتماع پژوهشي  به توضيح است كه در تمام جلسات  ارائه شد. لازم  آنان 

از داستان  ابتدا قسمتي  با دانش آموزان كار مي شد.  موضوعاتي تحت عنوان «طرح بحث» 

فلسفي توسط دانش آموزان خوانده مي شد و سپس از آنان خواسته مي شد كه نظرات خود 

را در مورد داستان بيان كنند. نظرات هر يك از دانش آموزان به همراه اسم آنان روي تابلو 

نوشته مي شد و از دانش آموزان به ترتيب خواسته مي شد تا در مورد نظرات خود با ارائه ي 

دليل و مدرك، صحبت كنند. بدين ترتيب بين دانش آموزان بحث و گفت  وگويي صورت 

مي گرفت كه اساس آن روش اجتماع پژوهشي بود. 

پژوهش يافته هاي توصيفى

يافته هاي توصيفي، شامل ميانگين، انحراف معيار، حداكثر و حداقل نمره هاي مربوط به 

متغير مورد مطالعه در جدول 1 ارائه شده است.
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پس آزمون  جدول 1. داده هاي توصيفي نمره هاي پيش آزمون–
مهارت هاي استدلال نيوجرسي در گروه آزمايشي و كنترل

حداقل متغيرهاگروه ها
نمره

حداكثر 
انحراف ميانگيننمره

معيار

پيش آزمون استدلالآزمايشي
پس آزمون استدلال

15

16

36

39

62/25
63/29

73/5
75/4

پيش آزمون استدلالكنترل
پس آزمون استدلال

16

38

16

39

89/24
34/25

49/6
97/5

نمره هاي پس آزمون در گروه  ميانگين  بيانگر آن است كه  اين جدول  نتايج داده هاي 

آزمايشي نسبت به پيش آزمون افزايش يافته و ميانگين نمره هاي گروه كنترل در پس آزمون 

اندكي كاهش يافته است. 

يافته هاي استنباطي

كوواريانس  تحليل  از  حاصل  نتايج  به  توجه  با  بخش  اين  به  مربوط  يافته هاي 

(ANCOVA) و رگرسيون خطي براي آزمون فرضيه گزارش مي شود. لازم به توضيح 

است كه در تحليل كوواريانس، نمره ي متغير مهارت هاي استدلال كه از پس آزمون به دست 

از پيش آزمون  مهارت هاي استدلال كه  آمده، به عنوان متغير وابسته تلقي شده و نمره ي

نكته ي . نكته ي . نكته ي  وارد تحليل واريانس گرديده است) وارد تحليل واريانس گرديده است) وارد تحليل واريانس گرديده است (حاصل شده، به عنوان متغير كمكي (حاصل شده، به عنوان متغير كمكي (كوواريت1

در صورتي . در صورتي . در صورتي  مهمي كه در تحليل كوواريانس بايد به آن توجه شود فرض همگني شيب هاست

نتايج  نشود،  رعايت   (b (ضرايب  رگرسيون  شيب هاي  همگني  يا  بودن  خطي  فرض  كه 

(ANCOVA) صحيح نخواهد بود. زماني فرض همگني شيب ها برقرار خواهد بود كه 

(و متغير وابسته (و متغير وابسته (در اين پژوهش پس آزمون)  و متغير وابسته ) و متغير وابسته )  (ميان متغير كمكي (ميان متغير كمكي در اين پژوهش پيش آزمون

1- Covariate
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بنابراين در اولين گام، . بنابراين در اولين گام، . بنابراين در اولين گام،  برابري حاكم باشد) برابري حاكم باشد) برابري حاكم باشد (در همه ي سطوح عامل (در همه ي سطوح عامل (گروه آزمايشى و كنترل

آزمون قرار گرفتتحليل فرض همگني شيب ها مورد آزمون قرار گرفتتحليل فرض همگني شيب ها مورد آزمون قرار گرفت. 

جدول 2 نتايج حاصل از بررسي فرض همگني شيب هاي نمره هاي پيش آزمون و پس 

آزمون را در سطوح عامل (گروه آزمايشي وكنترل) نشان مي دهد.

نشان مي دهد كه ميان شيب ها در سطوح عامل تفاوت معني داري 2 نشان مي دهد كه ميان شيب ها در سطوح عامل تفاوت معني داري 2 نشان مي دهد كه ميان شيب ها در سطوح عامل تفاوت معني داري  بررسي نتايج جدول 

اين  از  F حاصل  نسبت  كاملاً محقق است.  بنابراين فرض همگني شيب ها  ندارد.  وجود 

در سطح P < 0/47 از لحاظ آماري معني دار نيست. تحليل برابر با 0/052

به منظور بررسي فرضيه ي پژوهش، تحليل كوواريانس را با كنترل متغير پيش آزمون 

پي مي گيريم.

مشاهده مي شود نسبت 3 مشاهده مي شود نسبت 3 مشاهده مي شود نسبت F براي گروه آزمايشي و كنترل برابر  3 همان گونه كه در جدول 3 همان گونه كه در جدول 

ي دار است. بنابراين فرضيه ي از لحاظ آماري معني دار است. بنابراين فرضيه ي از لحاظ آماري معني دار است. بنابراين فرضيه ي   p < /0001 با 9/87 است كه در سطح

پژوهش مورد تأييد قرار مي گيرد.

بحث و نتيجه گيري

بررسي فرض همگني شيب هاي نمره هاي پيش آزمون خلاصه ي نتايج بررسي فرض همگني شيب هاي نمره هاي پيش آزمون خلاصه ي نتايج بررسي فرض همگني شيب هاي نمره هاي پيش آزمون  خلاصه ي نتايج . خلاصه ي نتايج .  جدول 2

و پس آزمون در سطوح عامل (گروه آزمايشي و كنترل)

مجموع منبع متغير
ميانگين درجه آزاديمجذورات

نسبت Fمجذورات
سطح 

معني داري 
P

8/00618/0060/520/47گروه

792/061792/0651/660/000پيش آزمون

0/00110/0010/0000/995گروه پيش آزمون

--827/855415/33خطا

---4465058كل
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تحليل واريانس و كوواريانس نمره هاي پيش آزمون و پس آزمونخلاصه ي نتايج تحليل واريانس و كوواريانس نمره هاي پيش آزمون و پس آزمونخلاصه ي نتايج تحليل واريانس و كوواريانس نمره هاي پيش آزمون و پس آزمون خلاصه ي نتايج . خلاصه ي نتايج .  جدول 3

مجموع منبع متغير
ميانگين درجه آزاديمجذورات

نسبت Fمجذورات
سطح 

معني داري 
P

كوواريانس 
804/691804/6953/46p</0001(پيش آزمون)

148/621148/629/87p<0 /003گروه

--827/855515/05خطا

---4465058كل

گروه بدون 
193/721193/726/64P<0 /013كوواريانس

--1633/555629/15خطا

---4465058كل

علاقه به توسعه ي توانايي هاي تفكر در محافل آموزشي پديده ي جديدي نيست. منشأ 

جاد  معتقد است كه به منظور ايجاد  معتقد است كه به منظور ايجاد  چنين علاقه اي به آكادمي افلاطون برمي گردد. مالكوم نالس1

فعاليت هاي  كنند و  بايد دوباره فكر  تربيت  تعليم و  اجتماعي روزافزون، مربيان  تحولات 

مركز سازند كه شاگردان براي تحقيق مستقل خود را بر آموزش مهارت ها و روش هايي متمركز سازند كه شاگردان براي تحقيق مستقل خود را بر آموزش مهارت ها و روش هايي متمركز سازند كه شاگردان براي تحقيق مستقل 

به آن ها احتياج دارند (مايرز، 1380). بعضي از مربيان و متخصصان تعليم و تربيت مدت ها 
وايتهد2 نورث  آلفرد  وايتهد1929،  نورث  آلفرد  هد1929،  سال  در  كردند.  پيش بيني  را  تحول  اين  مطلوب  مسير  پيش 

ود «يادگيري شاگردان بي فايده است، مگر  اين كه كتاب هاي خود «يادگيري شاگردان بي فايده است، مگر  اين كه كتاب هاي خود را گم كنند،  ار داشت: اظهار داشت: اظهار داشت: 

جزوه هاي خود را بسوزانند و جزوه هاي از بر شده را براي امتحان فراموش كنند» (مايرز، 

.(1380

اظهارات وايتهد بدين معناست كه تعليم و تربيت اساساً فرايندي فكري است و محتواي 

با وجود اين، بسياري از محافل آموزشي به جاي . با وجود اين، بسياري از محافل آموزشي به جاي . با وجود اين، بسياري از محافل آموزشي به جاي  آموزش در درجه ي دوم اهميت قرار دارد

اين كه براي پرورش استعدادهاي فكري نوجوانان اهميت قائل شوند، بر يادگيري اطلاعات 

1-Malcom Nals                                              2- Whithead         
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و محتويات برنامه ي آموزشي تأكيد مي ورزند، زيرا اعتبار روش هاي سنتي آموزش هم چنان 

باعث ترويج سبك انفعالي تعليم و تربيت  به قوت خود باقي است. اين روش ها معمولاً 

مي شوند كه در  آن، تفكر انتقادي يا تنها به طور ضمني آموزش داده مي شود و يا هرگز ياد 

رويكرد مثبت و فعال . رويكرد مثبت و فعال . رويكرد مثبت و فعال  خوش بختانه اين سنت انفعالي در حال دگرگوني است. خوش بختانه اين سنت انفعالي در حال دگرگوني است. خوش بختانه اين سنت انفعالي در حال دگرگوني است داده نمي شود

در  اخير  نوآوري هاي  در  است  فكري شاگردان  استعدادهاي  پرورش  به  ناظر  كه  آموزش 

زمينه ي مواد درسي به چشم مي خورد كه از آن جمله مي توان به برنامه ي آموزش فلسفه به 

كودكان اشاره كرد.

با  دانش آموزان، همراه  ميان  به كودكان بحث و گفت  وگو  فلسفه  آموزش  برنامه ي  در 

از اين رو در اين برنامه آن طور پيش بيني نشده . از اين رو در اين برنامه آن طور پيش بيني نشده . از اين رو در اين برنامه آن طور پيش بيني نشده  هدايت معلم، بستر اصلي تفكر فلسفي است

است كه پاسخ معين و از پيش تعيين شده اي در باب مسايل مذكور به دانش آموزان داده 

بلكه طرح مسئله و بحث و گفت  وگو درباره ي آن، طريقه اي است كه براي دست يافتن . بلكه طرح مسئله و بحث و گفت  وگو درباره ي آن، طريقه اي است كه براي دست يافتن . بلكه طرح مسئله و بحث و گفت  وگو درباره ي آن، طريقه اي است كه براي دست يافتن  شود

به اين ترتيب، كلاس به يك «اجتماع پژوهشي» تبديل مي شود . به اين ترتيب، كلاس به يك «اجتماع پژوهشي» تبديل مي شود . به اين ترتيب، كلاس به يك «اجتماع پژوهشي» تبديل مي شود  به پاسخ ها اتخاذ شده است

كه در ضمن آن كودكان، تصورات خود را عرضه مي كنند و در باب آراي ديگران به بحث و 

گفت  وگو مي پردازند. برخي از ويژگي هاي «اجتماع پژوهشي» عبارتند از: پژوهش معطوف 

به دانش و فهم، تكيه بر سؤال و ارائه ي دليل، خطرپذيري فكري و تصحيح انديشه هاي 

خويش، همكاري، اعتماد، سعه صدر و احترام به ديگران، تشكل اجتماعي و مشاركت آميز، 

براي  مسئوليت  پذيرش  دانش آموزمحور،  گفت  وگوي  و شگفت زدگي،  معما  با  رويارويي 

ديدگاه هاي خويش و يادگيري تفكر (كم1، 1993).

از  آيا  بود كه:  اين سؤال  به  پاسخ  دنبال  به  اين ويژگي ها، پژوهش حاضر  به  با توجه 

طريق روش اجتماع پژوهشي مي توان مهارت هاي استدلال دانش آموزان دختر را پرورش 

در  پژوهشي  اجتماع  روش  كه  دادند  نشان  پژوهش  داده هاى  آماري  تحليل  "نتايج  داد؟

به علاوه، . به علاوه، . به علاوه،  پرورش مهارت هاي استدلال دانش آموزان دختر دوره ي راهنمايي تأثير مثبتي دارد

1- Cam                                           www.SID.ir
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تحقيق منطبق با نظرات بسياري از صاحب نظران حوزه ي آموزش تفكر به كودكان،  فرضيه ي

از جمله جفري كين1 است. او در مقاله اي، ضمن پذيرش مفروضات برنامه و طرح ليپمن، 

معتقد است كه فلسفه براي كودكان از طريق روش اجتماع پژوهشي باعث رشد مهارت هاي 

را  مشاركتي  پژوهش هاي  اساس  اين  بر  وي  مي شود.  كودكان  انتقادي  تفكر  و  استدلال 

مهارت هاي اجتماعي اولويت مي دهد (جفري كين،  مورد تأكيد قرار مي دهد و به توسعه ي

آلن (1988)،  پژوهش هاي  نتايج  به  پژوهش مي توان  فرضيه ي  تأييد  در  1985). همچنين 

ماريا (2001)،  ايوريو و همكارانش (1984)، مونتس و  دانيل (1998)،   ،(1981) كامينگز

سايمون2(1979) و اسپرود (1997) اشاره كرد.

مي تواند  كودكان  به  فلسفه  آموزش  برنامه ي  «آيا  عنوان  با  مقاله اي  در   (1978) ليپمن 

به  بايد  اين كه مدرسه  بر  تأكيد  با  قرار گيرد؟»  آموزشي  نظام  براي اصلاح ساختار  مبنايي 

كردن  درگير  نيز  و  انتقادي  انديشه ي  فراگيري  و  تفكر  تمرين  براي  آزمايشگاهي  صورت 

فرد در تجربيات واقعي زندگي درآيد، به اين سؤال پاسخ مثبت مي دهد. بر اين اساس و 

تأثيرات مثبت برنامه ي آموزش  نيز  نتايج به دست آمده از پژوهش حاضر، و  به  با توجه 

و  هوشمندانه  اعمال  و  هوش  توسعه ي  و  رشد  مشاركتى،  يادگيري  بر  كودكان  به  فلسفه 

شارپ، 1995،  1990b و  1990a (هاگامن3،  اخلاقي  و  هنري  ارزش هاي  تعميق  و  ارتقا 

ليپمن، 1995)، به نظر مي رسد از جمله وظائف مهم دست اندركاران و برنامه ريزان آموزش 

مساعي  تشريك  بر  مبتني  آموزش روش هاي  و  انتقادي  تفكر  بر  تأكيد  پرورش كشور، و 

تحقق  شد  گفته  كه  طور  همان  زيرا  آن هاست.  ميان  گفت وگوي  و  بحث  و  دانش آموزان 

بسياري از اهداف عاليه ي تعليم و تربيت در گرو پرورش ذهن هاي خلاق، تفكر فلسفي و 

فراگيري شيوه هاي صحيح استدلال است. از آن جا كه هدف اصلي برنامه ي چهارم توسعه 

ايران نيز، توسعه با محوريت دانايي است، پيشنهاد مي شود تا انجام اصلاحات اساسي در 

1-Jeffry Kane                                2- Simon                            3- Hagaman
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تا دوره هاي  نظام آموزشي از دوره ي آموزش هاي غيررسمي يعني برنامه هاي مهد كودك ها،

آموزش عالي را در برگيرد و برنامه هايي تحت عنوان آموزش فلسفه و يا تفكر فلسفي، در 

آموزش فلسفه و تفكر فلسفي به كودكان از . آموزش فلسفه و تفكر فلسفي به كودكان از . آموزش فلسفه و تفكر فلسفي به كودكان از  برنامه هاي درسي رسمي كشور گنجانده شود

طريق اجتماع پژوهشي، موقعيتي را به دست خواهد داد تا كودكان ضمن درك بهتري كه از 

مجهولات خود به دست مي آورند، در كشف پاسخ ها مشاركت فعال داشته باشند و با درك 

لذت دانستن، اعتماد به نفس بيشتري پيدا كنند. فراهم آوردن چنين فرصتي با استفاده از 

روش اجتماع پژوهشي كه با بحث و گفت  وگو همراه است نه فقط در جهت درك عقايد 

ديگران بلكه براي كشف و ابداع عقايد و ايده ها و روشن كردن ارزش بازنمايي و بحث  

خود اصلاح گري، به منظور بالا بردن فهم و حل مشكلات آتي كودكان نيز مفيد خواهد 

بود. هم چنين با استفاده از روش گفت  وگو و فن پرسش گري در اجتماع پژوهشي، كودكان 

و  عين حال به تفكر، درباره ي تفكر به عقايد و انديشه هاي ديگران احترام مي گذارند و در

تفكر درباره ي سخن و كردارشان نيز تشويق مي شوند.
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