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  از عملیاتی به عملی: درسیهبرنام نهادي تحول فهم

The Development of Institutional Understanding of  Curriculum:
From operational to The Practical
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Abestract: Curriculum is an institution and for that 
very reason is governed by rule-specific behavioral 
patterns and well-established routines in curriculum 
making. This could in turn lead to a sort of amnesia 
or a taken-for-granted state of affairs. We should not 
forget, however, that our institutional understanding 
through our emphases and orientations can become 
subject to revision and change. In other words, 
operationalism in its hard core manifestation is only 
one way of encountering with curriculum as an 
institution, and of course, the dominant one. We need 
an alternative view by which to refrain from side 
effects of extreme form of operationalism in all 
levels, especially at the national level of curriculum 
making. Our specific aim in writing this article is to 
discuss the transformation of the institutional 
understanding of curriculum from ‘operational’ to 
‘the practical’, and make possible to improve our 
understanding by unique possibilities of “the 
practical” views. We should call to the attention of 
all readers that both the tendency to operational and 
the practical are considered practical approaches to 
curriculum. However, practicality is construed by the 
former as being ‘operational’ and by the latter as 
being ‘the practical’. Indeed, the main problem is to 
examine neglected and untapped qualities embraced 
by Schwab’s view, ‘the practical’, as well as the 
practical approach to curriculum. For this purpose, 
first we explore how ‘operational’ and ‘the practical’ 
approaches to curriculum evolved, and then, examine 
how one could develop his or her understanding of 
curriculum within the possibilities of the practical 
theory, particularly, ‘deliberation’. 
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درسی یک نهاد است و از قضـا ممکـن اسـت بـه دلیـل      برنامه: چکیده

ص و عــادات و حاکمیــت الگوهــاي رفتــاري خــا بــودنهمــین نهــاد 

-هفهم نهادي از برنام. فراموشی شویم يهدچار عارض ،شده در آن تثبیت

خواه  درسی ریزي و عمل برنامه درسیبرنامهدرسی به دلیل نهادي شدن 

همـین فهـم نهـادي از    لازم است فراموش نکنیم، اما، ؛ ناخواه با ماست

یر و ما دستخوش تغیهاي تأکیدها و گیري اساس جهت بر، درسیهبرنام

خود، صرفاً یک  يهگسیخت در شکل لجام گرایی عملیات .گردد میتحول 

و البتـه جلـوه غالـب آن     درسیبرنامهنهادي چون جلوه از رویارویی با 

از  یم خـود را ، تـا بتـوان  داریـم اي بدیل نیاز  سامان و انگاره بهما . است

همـه  در  درسیبرنامه نهاد در مواجهه با گرایی افراطی عوارض عملیات

مـا در ایـن   مشـخص   هـدف  .سازیمملی رها  سطوح و البته در سطح 

بـه  » عملیـاتی «درسـی از  هتحول فهم نهادي برنام آگاهی یافتن از ،مقاله

بدیل دیدگاه عملـی   ا توجه به امکانات بیاصلاح فهم خود ب و »عملی«

ما با اتخاذ رویکرد  يهباید تأکید کنیم، هر دو گرایش مورد مطالع. است

اما عملـی بـودن در یکـی بـه     . شکل گرفته است درسیبرنامهی به عمل

در واقـع،  . انجامیـده اسـت  » عملـی «و در دیگـري بـه   » گرایی عملیات«

هـاي مغفـول و   هـا و آزمـودن قابلیـت   اصـلی تعیـین ویژگـی    يهمسئل

. درسی اسـت هرویکرد عملی به برنام دیدگاه عملی شواب و هنااندیشید

 »گرایـی  عملیات«گیري دو رویکرد  شکل هحون به نخستبه این منظور، 

امکان تحول فهم  سپس ،پردازیم می درسیبرنامهدر مطالعات  »عملی«و 

عمـل  "عملی، به ویژه  هدرسی را بر اساس امکانات نظریهخود از برنام

  .مورد آزمون قرار خواهیم داد "تأملی

.لیگرایی؛ عملی؛ شواب؛ عمل تأم فهم نهادي؛ عملیات :ها کلیدواژه
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  مقدمه

ایـن تحـولات    اما این بدان معنا نیست که. درسی به وقوع پیوسته استهتحولاتی در فهم برنام   

یعنـی همـین وفـاداري    . شاهد آن نیـز عمـل ماسـت   . استدرسی نیز رخ داده هدر فهم ما از برنام

اي عملـی اسـت،   ریزي درسی، که اگر نگوییم فارغ از مسائل واقعی دنی ما به سنت برنامه هصادقان

 امکـان  و ،این تحـولات  برخی از هدف ما در این مقاله آگاهی یافتن از .کماکان بر فراز آن است

دیدگاه عملیاصلاح فهم خود بر اساس 
1
  .است 

بـه دلایلـی کـه     و ،وجود دارددرسی هبرنامتحولات فهم  هخوبی که در زمین تفسیرهايیکی از    

، تحلیل ویلیام ریدداردفاسیر ارجحیت بر دیگر ت د،م کریبدان اشاره خواه
2
-هبرنام ـنهادي  از فهم 

اما، نخسـت  . استدرسی هبرناماز طریق اتخاذ رویکرد عملی به  ،فهم  این اصلاحو امکان درسی 

  ؟مسلم فرض شوداز ابتدا  فهم نهاديوجود  باید آید که چرا این سؤال به ذهن می

یافتـه و   هـاي نظـام  ازه نهاد است، که دیگـر فعالیـت  به همان اند )2006( از نظر ریددرسی هبرنام

ها هرکدام بخشی واقع، این در .بازي فوتبال و اجتماعی بشر، از جمله قوانین جزایی هیافت سازمان

اي خـاص، بـا    انـد و در مجموعـه   نهـادي شـده   در طول زمان کهند هاي اجتماعی بشراز فعالیت

درسـی  هبرنامجهت، فهم نهادي از   از این. پیوندند به وقوع می ،پیروي از الگوهاي رفتاري خاص

شدن يبه دلیل نهاد
3

تـوانیم از آن رهـایی    نمی، ، خواه ناخواه با ماستریزي درسی برنامه فعالیت 

ه بیابـان بگـذاریم    زندگی اجتماعی خود که ازیابیم، مگر آن امـا،  . )2006ریـد،  ( بگریزیم و سر بـ

 هـا و تـأملات مـا   گیـري  ند هر فهم دیگر، بر اسـاس جهـت  ماندرسی، ههمین فهم نهادي از برنام

   .گردد میدستخوش تغییر و تحول 

  کـه مـورد نیـاز جامعـه     نهادها مادامی . به وجود آمده است هر نهادي بر اساس نیازي در واقع،   

نیازهـاي جدیـد   . شـوند  تر مـی  کنند و پیچیده رشد می ،آورند و با افزایش آن نیاز هستند، دوام می

. هـاي جدیـد تحـول یابنـد     کنند که نهادها توسعه یافته، متناسب بـا نیـاز   امع بشري ایجاب میجو

. شـود  اقتصادي دارند، متحول مـی  هتر جنب متناسب با نیازهایی که بیشدرسی هبرناماکنون نهاد  هم

 مورد فهـم  ،خدمات مادي خود به فرد و جامعه هبه واسطدرسی هبرناماین به آن معناست که نهاد 

 ـ  ههاي توسـع  انداز و اسناد برنامه گیرد، و با مراجعه به اسناد چشم قرار می شـواهدي   هملـی و ارائ

                                                
1. The Practical
2. William A. Reid
3. Institutionalization 
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هاي تربیت جهان، از جمله کشور مـا  در اکثر نظامدرسی هبرنامتوان ادعا کرد، این گونه فهم از  می

  .غلبه یافته است

مـورد   ،آن به جامعه  خدمات مادي هرا به واسطدرسی هبرنامنهاد ، چنانچه )2006(از نظر رید     

 کـارایی هـاي مـادي و   کنـیم، سـؤالاتی از جـنس ارزش    دهیم و بر وجه مادي آن تأکید  فهم قرار 

عملـی   هـاي آورند و زمینه را براي ظهور گـرایش  میها سر بردر برآوردن این ارزشدرسی هبرنام

گرایی عملیاتکارآمد مثل 
1

»فنی عمل هنقش«یا تدارك  
2
امـا،  . کننـد  درسی مهیا می ریزي همدر برنا 

نقش و کارکرد آن در بـرآوردن نیازهـاي معنـوي فـرد و      هرا به واسطدرسی هبرنامنهاد همین که 

هـاي  جـنس ارزش  جامعه مورد فهم قرار دهیم و بر وجه غیر مادي آن تأکید کنـیم، سـؤالاتی از   

مهیـا   اخلاقـی و » عملـی «ت بـراي ظهـور گرایشـا    را آورند و زمینـه  معنوي و اخلاقی سر بر می

   .کنند می

نقـش بسـزایی در   درسی هبرنامما در خصوص نقش و کارکرد نهادي چون  هايبنابراین، تأکید   

و بـیش   ،ندلزوماً گفتاري نیسـت ما  هايتأکیدباید توجه داشت، . دارددرسی هبرنامتحول فهم ما از 

در تـوان   مـی . گیرنـد  سرچشـمه مـی  سـت،   از آن که گفتنی باشند، از نگرش ما که هادي عمل مـا 

 بـه مقـالات،   یـا اسـناد و  علمی  و محافل ، مجامعدرسی هدرخصوص برنام گیري تصمیم جلسات

اي دیگر عمل کرد، مـثلاً بـراي    به گونهعمل  هاما در عرص تأکید کرد،هاي معنوي و اخلاقی  جنبه

تهیـه کـرد، کـه همـین      »فنـی عمـل   هنقش ـ«برآوردن این گونه نیازها و مقاصد نوعاً متفاوت نیـز  

  . آن بر عمل ما و در نتیجه لزوم اصلاح آن است هگرایشات واقعی ما و تأثیر بلاواسط هدهند نشان

بپردازیم، تا درسی هبرنامگیري دو نگرش متفاوت در مطالعات  شکل هقصد داریم، در ابتدا به نحو

شـواب مـورد   » عملـی «دگاه را، بر اساس دی ـدرسی هبرناماز رهگذر آن امکان تحول فهم خود از 

مـا بـا اتخـاذ رویکـرد عملـی بـه        هباید تأکید کنیم، هر دو گرایش مورد مطالع. آزمون قرار دهیم

اما عملی بودن. شکل گرفته استدرسی هبرنام
3
و در دیگـري بـه   » گرایـی  عملیـات «در یکـی بـه    

-هبرنامنهادي هدف مشخص ما در این مقاله بررسی مقدمات تحول فهم . انجامیده است» عملی«

گیـري دو   شـکل  هبه ایـن منظـور پـس از آشـنایی بـا نحـو      . است» عملی«به » عملیاتی«از درسی 

                                                
1. Operationalism 
2. What Works
3. Practicality 
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از درسی هبرنامدرسی، به امکان تحول فهم هدر مطالعات برنام» عملی«و » گرایی عملیات«رویکرد 

  . خواهیم پرداخت» عملی«به » عملیاتی«

یگرای به سوي عملیات: درسیهتحول فهم برنام

»فنی عمل هنقش«از آن به عنوان درسی هبرنامتر در متون تخصصی  گرایی یا آنچه بیش عملیات   
1
 

هـاي تربیتـی جهـان    در اکثـر نظـام  درسـی  هبرنامشود، دیدگاه حاکم یا دیدگاه آرمانی  نام برده می

اقتصـاد جهـانی و  شـرایط     هدلیل آن نیز روشـن اسـت، بـه اقتضـاي اوضـاع درهـم تنیـد       . است

ارزشمند ملی براي کشورها بدل شده است؛ چـون   هبه یک سرمایدرسی هبرنامآمیز کنونی،  بترقا

انسـانی اسـت دسـت     هارزشمندتري که همانا سـرمای  هآن به سرمای هقرار است، کشورها به واسط

جهـانی   هها در صـحن یابند، تا از این طریق، تحقق اهداف توسعه و پیشرفت، و درنتیجه بقاي آن

اخیـر، از یـک خـرده نظـام      هطی چند ده ـدرسی هبرناماین بدان معناست، که نهاد . دتضمین گرد

هـاي کـلان   هاي حیـاتی نظـام  ساده و کم اهمیت در ذیل نظام تعلیم و تربیت، به یکی از شاهرگ

هـاي  صدرنشینان نظام هدرسی به حلقهنهاد برنام. اجتماعی از جمله نظام اقتصادي بدل شده است

هـا و  فته است، تا جایی که برخی کشورها از جمله کشور ما، بـا وجـود دشـواري   اجتماعی راه یا

هستند، تا بتوانند هرچـه مـؤثرتر از ظرفیـت    ملیدرسی هبرناممخاطرات بسیار، در پی دستیابی به 

بـرداري   هاي این نهاد، یا بهتر است بگوییم این شاهرگ حیاتی، براي بقـا و بالنـدگی خـود بهـره    

کارایی جهت جلوگیري از هـدر رفـتن    هرسد که مسئل رایطی، طبیعی به نظر میدر چنین ش. کنند

بـه طـور   . اساسی براي هر نظام خواهان توسعه و پیشـرفت بـدل گـردد    هها، به یک مسئل سرمایه

کارایی است، به کارها یا عملیاتی کـه بـه طـور مشـخص و عینـی       هطبیعی، ذهنی که درگیر مسئل

 بر» گرایی عملیات« هکند، و همین سرآغاز غلب است، گرایش پیدا می انجام مراحل کار هکنند تعیین

  .گردد میدرسی هبرنامفهم ما از 

در  ههاي مادي توسـع  هبه انگیز صرفاًرا نباید  ملی درسیهبرنامیافتن اهمیت البته روشن است،    

-هبرنامبه نام  اي گرایش به  مقوله صرفمنصفانه آن است که  رو، از این .نسبت داد کنونی جوامع

در شـکل   یی ـگرا عملیـات . نـدهیم ی ارجـاع  ی ـگرا به علائق همسو با عملیات تماماً ملی رادرسی 

. آن اسـت  و البته جلوه غالـب ، مهم همقول ی با اینیرویاروه از یک جلو اًصرف خود، هگسیخت لجام

 عنـوان سی بـه  برنامه دربه رسمیت شناختن  ،در این مقاله را ،ما نقطه عزیمت بحث خوداین که 

                                                
1. What Works
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 "گرایی عملیات"انتخاب کردیم و در ذیل آن به بررسی امکان و ضرورت تحول فهم از  یک نهاد

آن دارد که برنامه درسی در حد و اندازه یک نهاد اجتمـاعی،  حکایت از  پردازیم،  می "عملی"به 

نهـاد  ن هـر  همچودرسی هبرنامدون پدیده که ب این بدان معناست،. دارد اهمیت و کارکرد اساسی

تـر بـا ایـن     برتـر و فکورانـه  برخوردهاي اما  .توانند روزگار بگذرانند جوامع نمی دیگر، اجتماعی

 .گرایی غالب گشـته اسـت  پدیده، مغفول واقع، یا به حاشیه رانده شده است، و در نتیجه عملیات

بتوان از عـوارض  تا  است،بدیل نیاز اي  انگاره وبه سامان  ند،کن رید فکر می چون نویسندگان نیز

رهـا   در همـه سـطوح، و البتـه در سـطح  ملـی     درسی هبرنامدر مواجهه با  ی افراطییگرا عملیات

  .گردید

  گرایی و مخالفان آن  پارادایم عملیات

در ابتدا در آثار بابیتدرسی هبرنام» گرایی عملیات«اتود شخصیت غول    
1
نهضـت  « هدر بحبوح ـ 

العـاده تأثیرگـذار تـایلر، تصـویر      و در نهایت با انتشار اثر فوقدر کشور آمریکا زده شد، » کارایی

در واقـع،  . گرفـت  جـان عمل تعلیم و تربیت کشور آمریکـا   هبیجان غول در صحن هکامل و پیکر

و آموزشدرسی هبرناماصول اساسی 
2

اي موفق براي جان بخشیدن به یک دیدگاه، و  تایلر، پروژه 

بـه ایـن دلیـل، برخـی چـون      . یابی اعمـال تربیتـی بـود   عملیاتی کردن آن جهت ممکن شدن ارز

»بخش یک دیدگاه روح«جکسون، تایلر را صاحب 
3
یـا  ) 2001به نقل از ریـد،   1992جکسون، ( 

عنـوان کتـاب مقـدس    هاگر تنها یک کتاب شایسـت «کند،  دانند، و با اطمینان ادعا می زا می حرکت
4
 

، 1992جکسون (» تایلر است و آموزشرسی دهبرناماصول اساسی شک آن  باشد، بیدرسی هبرنام

  ). 1995به نقل از پاینار و همکاران، 

منطق تایلري يهراز رواج گسترد   
5

هاي تعلیم و تربیت کشورهاي دیگر را، علاوه حتی در نظام 

آن در هـر نظـام تربیتـی،     هبر سادگی فهم آن، در قابلیت اجرایی و عملیاتی شدن مراحل چهارگان

خود نیز از این جهـت آن  ) 1949/1986(تایلر . گیري ایدئولوژیک، باید دانست هتفارغ از هر ج

را صوري و منطقی
6
اما خطایی که . خواند، تا بر این وجه یعنی وجه عام و همگانی آن تأکید کند 

                                                
1. J. F. Bobbitt 
2. Basic Principles of Curriculum and Instruction
3. “An animating vision”
4. Bible 
1. Tylerian Rationale 
2. Rationale 

www.sid.ir


www.SID.ir

Arc
hive

 of
 S

ID

1390پاییز ، سال ششم، 22فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

٣۴

زده در مواجهه با این طرح ساده و عملی صورت گرفـت ایـن بـود     از سوي سیاستگذاران هیجان

  . سازي یکسان تلقی کردند  را با سادهکه، درك پیچیدگی، 

بـه سـاده   ) پیچیـده (شـود، مسـئله بـرایش از دشـوار      ذهنی که بـه درك پیچیـدگی نائـل مـی       

توانـد فـارغ از درك پیچیـدگی، یـک حرکـت       سـازي مـی   امـا سـاده  . شـود  بدل می) غیرپیچیده(

فروکاستن اهداف کلی و مانند آنچه در . فروکاهشی براي غلبه بر ابهام و بلاتکلیفی در عمل باشد

سـازي رخ   البتـه، آنچـه در سـاده   . دهـد  مبهم، به اهداف عینی و روشن در تعلیم و تربیت رخ می

زدایـی   ها بـه نفـع ابهـام   کم گرفتن آن ها نیست، بلکه دستدهد، لزوماً نادیده گرفتن پیچیدگی می

مل تربیت است، به نفـع  ناپذیر ع کم گرفتن پیچیدگی، که از قضا، ویژگی اجتناب اما، دست. است

زدایی، که از قضا، سیاستگذاران و مسئولان اجرایی بـه آن نیازمندنـد، اغلـب بـا مخـاطراتی       ابهام

طـور کـه سـرانجام بـراي کـاربرد       شـود، همـان   همراه است، که پیامدهایش دیر یا زود آشکار می

هـاوس،   ؛ استن1971؛ رفس، 1995، 1970کلیبارد، (در تعلیم و تربیت آشکار شد » اهداف عینی«

  .  )2008کرنان،  ؛ مک1994؛ آیزنر، 1976

دیگر این است که، با فرا رفتن و قرار گرفتن در سـطحی بـالاتر از سـطح      درخور اهمیت هنکت   

در چنین سطحی، . ها را مورد مشاهده و آزمون قرار داد گیري نظریه توان منطق شکل ها، می نظریه

شود، که خود به دلیـل قبـول    در نظر گرفته می» پارادایم«وان یک مقبول و فراگیر به عن هیک نظری

گیـري ارزشـی و ایـدئولوژیک بـه      هاي فلسفی و متافیزیکی معین، دیگر فارغ از جهتفرض پیش

اما، این بـار بـه   . توان شایستگی و کفایت آن را مورد آزمون مجدد قرار داد آید، و می حساب نمی

بنـابراین، ایـن سـؤال    . گیـرد  خود مورد سؤال قرار مـی  هاآزموددلیل قبول مفروضات متافیزیکی ن

اساسی در برابر منطق تایلري نهاده شد، که چرا باید خود این منطق عاریتی را در تعلیم و تربیـت  

پذیرفت؟
1
، با تواضـع پاسـخ داده   )1949(کتابش  هالبته این سؤال پیشاپیش توسط تایلر، در مقدم 

وي  هاما، این پاسـخ متواضـعان  . اند هاي دیگر تشویق شده فتن منطقشده است، و دانشجویان به یا

                                                
بـا تخطـی از   ) 1994(است؛ امـا، آیزنـر    روشنمثال، با این که بداهت تقدم هدف بر فعالیت بر همگان به عنوان . ١

و بـه   ،گرفـت  را به کار) نريه منطق(هاي آموزشی، منطق دیگري منطق تایلري مبنی بر تقدم اهداف عینی بر فعالیت

 نسـبت بـه   )نه ارزش ابـزاري  و شهودي، داراي ارزش ذاتی( بالبداههخودانگیخته و  هايتقدم فعالیت طرح ارزشمند

قـرار  ریزي درسی مورد تردیـد   منطق مذکور را براي برنامهکفایت  ترتیب، و بدین .دست یافت پیامدهاي آشکار شده

   .داد
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؛ پاینـار و  1995، 1970کلیبـارد،  (دار منتقـدانش  اش از نقـدهاي نـیش   مانع از آن نشد که نظریـه 

چون وي به دیدگاهی جان بخشیده بود که به سرعت مورد پسـند  . در امان بماند) 1995دیگران، 

گیـري   را بـر فضـاي تصـمیم   » گرایـی  عملیات«ته بود، و نگرش و پذیرش سیاستگذاران قرار گرف

  . حاکم کرده بوددرسی هبرنام

هـاي فلسـفی و   فـرض  توانـد بـه دلیـل قبـول پـیش      طور که اشاره شد، یک پارادایم، مـی  همان   

 ـ   . متافیزیکی خود مورد تردید و آزمون مجدد قرار گیرد  هبا این که تردیدها نسـبت بـه یـک نظری

تـر   گیري نقدهاي اساسی گیري و اتهام دارند، اما به تدریج، با شکل از صورت خردهمقبول، در آغ

ایـن خودآگـاهی یـک    . رسـد  مخالفان نظریه به ظهـور مـی   هتر، یک خودآگاهی در جبه و آگاهانه

چون تردیدها دیگـر معطـوف بـه نظریـه و کـارایی     . خودآگاهی فلسفی است
1

آن نیسـت، و بـه    

گیـري   ها، نقایص و انحرافات احتمالی در جهتدازد، بلکه به ضعفپر آزمودن تجربی نظریه نمی

آن اشاره دارد؛ به تعبیري اثربخشی
2
  . دهد آن را در قلمرویی خاص مورد آزمون قرار می 

گیـري خودآگـاهی فلسـفی نسـبت بـه       خوب است بدانیم، یکـی از فیلسـوفانی کـه در شـکل       

گرایی نقش بسزایی داشت، لیوتار عملیات
3
»توان عملیاتی«از نظر وي . بود 

4
یـک معیـار فناورانـه     

است، که هیچ ربطی به قضاوت درخصوص این که چه چیـز حقیقـی، درسـت و عادلانـه اسـت      

»عملکرد«این معیار وضع شده است، تا به بهبود . ندارد
5
مـدد  » حـداکثر رسـاندن کـارایی   «و بـه   

براي اثبات قوت و برتري خود نسبت  اي که این معیار تکنولوژیک را رو، هر نظریه از این. رساند

» عادلانه بودن«و » درست بودن«، »حقیقی بودن«به دیگر رقبا به کار بگیرد، از سؤال در خصوص 

بکـارگیري ایـن   . گیـرد  نوع سؤالات فلسفی قرار مـی   ماند، و سرانجام در معرض این در امان نمی

مخاطراتی به همراه داشـته اسـت،    معیار تکنولوژیک در قلمروهاي مختلف فعالیت اجتماعی بشر

»گرایی فروکاست«ترین پیامد آن  که مخرب
6
از نظر لیوتار به کار بستن این معیار، ضـرورتاً  . است 

                                                
2. Efficiency or “doing things right”
3. Effectiveness or “doing right things” 
4. J. F. Lyotard
5. Operativity
1. Performance
2. Reductionism
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»یا عملیاتی شوید، یا محو شوید«: با این منطق همراه است
1

منطقی که متضـمن حـذف و تـرور    . 

  ).1979لیوتار، (در اشکال نرم و سخت است 

ریـزي درسـی    مخالفان منطـق برنامـه   هتوان از وجود یک خودآگاهی در جبه میبر این اساس،    

حاکم کـردن  «، »رفتارگرا بودن«، »تجویزي بودن«در واقع نقدهایی از قبیل، . تایلر نیز سخن گفت

، و »ابـزاري بـراي حفـظ وضـعیت موجـود     «، و »درسی هگیري برنام روح کنترل بر فضاي تصمیم

و غیـره و غیـره،   ) 1995لبـوویش،  (» هم شکستن خلاقیت معلمان سازوکاري مدیریتی براي در«

 ـ. هاي فلسفی و متـافیزیکی نظریـه اسـت   فرض تردید در پیش ههمه نتیج تـایلر بـه لحـاظ     هنظری

هـاي  فـرض  منطقی قبـول پـیش   هاش، که نتیج گیري کارآمدي موفق، و به لحاظ اثربخشی و جهت

طـور کـه اشـاره شـد،      همـان . سؤال قرار گرفـت  بود، مورد گرایی عملیاتفلسفی معین، از جمله 

اتکاء و قوت خود قرار دهد، از سـؤال   هرا بپذیرد، و آن را نقط» توان عملیاتی«اي که معیار  نظریه

چنان کـه منطـق   . ماند در امان نمی» عادلانه بودن«، و »صحیح بودن«، »حقیقی بودن«در خصوص 

عمل تربیت، نتوانست از این سؤالات  هدر صحنتایلري با به رخ کشیدن توانمندي عملیاتی خود 

. در امان بماند و حقانیت و مشروعیت آن مورد تردید و سؤال قرار گرفت

درخور تأمل در خصوص تایلر این است که، پاسخ وي به شماري از سؤالات و اتهامـات   هنکت   

سکوت است
2

ست بگـوییم،  تر ا اش یک برهان است، یا دقیق رغم سکوت بودن این سکوت علی. 

به این معنا که، به نقدهاي وارده، با تکیـه بـر معیارهـاي مـورد قبـول      . یک برهان پارادایمی است

پاسـخی داده  اسـت،  » عملیـاتی بـودن  «، و »مندي رویه«، »کارایی«گرایی که همان  پارادایم عملیات

وقتی لبوویش. نشده است
3
ت تـایلر از  درسی و یکی از مـدافعان سرسـخ   هنگار شهیر برنام تاریخ 

اش اسـت، پاسـخی بـه     وي و نظریـه  هخواهد، به جاي سکوت در برابر اتهاماتی که متوج وي می

                                                
3. Be operational or disappear

تایلر در . داد خود نداشت، و پاسخ منتقدانش را نمی همنظور این نیست که تایلر موضع تدافعی نسبت به نظری. ٢

اما، وي در طول زندگی طولانی علمی و . هایی به منتقدانش داده است، پاسخ)2004، 1986(هایی  حبهمصا

، هرگز )کتاب 16مقاله، و  700بیش از (، با وجود انتشار کتب و مقالات بسیار )حدود هفتاد سال(دانشگاهی خود 

پاسخ  هیش نیز شکستن سکوت، و ارائمنظور لبوو. ارائه نکرد (Response)مقالاتی در قالب پاسخ به منتقدان 

. بود) 1970(، از جمله، کلیبارد منتقدانعلمی پژوهشی به  هیا مقال (Dialogue)مستقیم، در قالب یک گفتگو 

  .شد) 1995(ري که سرانجام، خود لبوویش در مقام دفاع از تایلر انجام داد، و وارد مباحثه با کلیبارد کا

2. P. S. Hlebowitsh 

www.sid.ir


www.SID.ir

Arc
hive

 of
 S

ID

  از عملیاتی به عملی: درسیهبرنام نهادي تحول فهم

٣٧

 ـ      منتقدانش بدهد، تایلر در پاسخ اظهـار مـی    ـ« هکنـد، بـه نقـدهایی کـه عـاجز از ارائ بـدیل   هروی

»خودشان
1

 ـ ). 2005؛ 1995لبوویش، (ریزي درسی هستند، پاسخ نخواهد داد  براي برنامه  ا امـا، آی

گرایی وجود  واقعاً بدیلی وجود نداشت؛ یا بدیلی بر اساس معیارهاي مورد قبول پارادایم عملیات

هـاي خـود، و بـه    گرایی، عاجز از تعیین مختصات بدیل نداشت؟ شاید دستگاه مختصات عملیات

  ها بود؟  رسمیت شناختن آن

اي  نتقـدانش حـاوي نکتـه   طور که اشاره شد، پاسخ تایلر به درخواسـت لبـوویش، بـه م    همان    

هـاي معمـول مـا را رمزگشـایی     درخور تأمل و مهم است، و بسیاري از عادات فکـري و داوري 

»تابع رویه«منطق تایلري . کند می
2
»عملیاتی«و  

3
است، پس نقـدهایی درخـور اعتنـا هسـتند، کـه       

ها نیـز  بارتی، بدیلبه ع. بتوانند بدیلی در قواره، و بر اساس معیارهاي مورد پذیرش آن ارائه کنند

. تر باشند، در غیر این صورت، قابل اعتنا نخواهند بود»کارآمد«و البته » عملیاتی«، »تابع رویه«باید 

معروفی است که کوهن هاین درست همان مسئل
4
هـا بـه آن   در خصوص ویژگی ارزیابی پارادایم 

وقتی لازم باشد «یان است، و هاي رقیب در مها و پارادایماشاره کرده است، یعنی وقتی پاي بدیل

ها در منازعه بر سر انتخاب پارادایم شرکت جویند، نقش آنهـا الزامـاً دوري  که پارادایم
5

خواهـد   

 هکـوهن، ترجم ـ ( »بـرد  بـه کـار مـی    پارادایمخودش را در مقام دفاع از آن  پارادایمِ هرگروه،. بود

بـر سـر داوري و انتخـاب     تدهـد کـه چـرا منازعـا     به وضوح نشان میاین امر ). 1382شکري، 

فیصـله   و آزمـایش  ابهام، صرفاً از طریـق منطـق   بیاي قاطع و  تواند به گونه نمیهرگز «ها پارادایم

دفاع از خود، مستلزم دور است؛ و یک برهـان دوري  هاز نظر کوهن، این شیو ).همان(» یابد
6
بـه   

اسـتدلال   هپـارادایم را مقدم ـ آید، چون هر گروه جهت دفاع از پارادایم خود، خود آن  حساب می

اما از نظر کوهن، این دوري بودن، دلیل غلـط  . جوید قرار دهد، و از لوازم و امکانات آن بهره می

  :آن جستجو باید کرد کنندگی اقناعقوت یک برهان دوري را، در ویژگی . اثر بودن آن نیست و بی

توانـد بـراي    این برهان نمـی . دارد کنندگی برهان دوري هرقدر هم نیرومند باشد، فقط شأن اقناع«

... اي منطقی یا حتی احتمالی مجاب کننده باشد  کنند به گونه کسانی که از ورود به دور امتناع می

                                                
3. “Its Own Alternative Procedure”
4. Procedural
5. Operational
6. T. Kuhn
1. Circular 
2. Circular argument
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تنها تأثیر  هاي علمی چگونه است ما باید نه بنابراین، براي کشف این نکته که کیفیت انجام انقلاب

 ـ هـاي   گـريِ اقنـاعی جـاري در گـروه     ون اسـتدلال طبیعت و منطق را در نظر بگیریم بلکه باید فن

  ) همان(» .جماعت دانشمندان است را نیز مورد ملاحظه قرار دهیم هدهند خاصی را که تشکیل

ایـن بـدان معناسـت کـه،     . پارادایم تایلري، یک پارادایم با تراکم جمعیتی قابل ملاحظه اسـت     

ست که افـراد را بـراي ورود بـه دور مجـاب     کنندگی تا آن حد قدرتمند ا برهان آن به لحاظ اقناع

-هبرنام ـ همتخصصـان رشـت   هاما، قدرت تأثیرآفرینی پارادایم تایلري تنها اختصاص به جامع ـ. کند

متخصصان، بر سیاستگذاران و عاملان تربیتـی تـأثیرآفرینی    هتر از جامع ندارد، و بسی بیشدرسی 

کننـدگی برهـان آن    م را تنها به قـدرت اقنـاع  از این رو، قدرت تأثیرآفرینی این پارادای. کرده است

گویا این قضیه یک سر دیگر هم دارد، و به یک میل طبیعی در وجود آدمـی بـاز   . نباید نسبت داد

هاي پیچیده، به ایـن  رسد، وجود یک میل طبیعی در ما در مواجهه با موقعیت به نظر می. گردد می

هاي غیرقابـل  این میل طبیعی که، در موقعیت. کند گرایی کمک می اقناع، و تسلیم در برابر عملیات

هـاي  گیري، بـه کاسـتن از بـار مسـئولیت     بینی و پیچیده، بیش از تمایل به انتخاب و تصمیم پیش

چه کار بایـد  «تر دوست داریم به ما بگویند،  در چنین مواقعی، بیش. خطیر اجتماعی تمایل داریم

»بکنیم
1

هـاي  یل طبیعی و به ظـاهر مهارنشـدنی در موقعیـت   تر به دلیل وجود همین م شاید بیش. 

در تعلـیم و  » هـاي فنـی عمـل    نقشـه «و » عقلانیت فنـی «تربیتی است، که این چنین نقش  هپیچید

با برجسته شدن نقش عقلانیـت  ). 1987شون، (پوشی شده است  تربیت برجسته و غیرقابل چشم

هایی بـر  در تعلیم و تربیت، فضیلت» هاي فنی عمل نقشه«فنی، و مشروعیت یافتن و فراگیر شدن 

شـناختی علـم و    اما پیش از آن، لازم است نقش معرفـت . اند که به آنها خواهیم پرداخت باد رفته

  . گرایی را مورد بررسی قرار دهیم گیري عملیات فلسفه در شکل

گرایی علم، فلسفه و عملیات

نخستین بار در علم بـه ظهـور   یک نظریه فلسفی در خصوص معنا است، که » گرایی عملیات«    

اي مبنی بر این که مـا معنـاي یـک مفهـوم را      نظریه. رسید، و به طور گسترده در آن کاربرد یافت

گیري آن در اختیار داشته باشیم، و بتوانیم آن را به  براي اندازه روشیکنیم، مگر این که  درك نمی

توان باور کـرد، جریـان    به سختی می). 2009چانگ، (بیان کنیم  هاعملیاتاي از  صورت مجموعه

  :   مشهور آغاز شده باشد هگرایی با این گزار قدرتمند عملیات

                                                
1. What works
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٣٩

ها نیست، یک مفهوم، بـا مطابقـت   اي از عملیات منظور ما از یک مفهوم چیزي بیش از مجموعه«

  ). 2009؛ به نقل از چانگ، 1927بریجمن، (» ها مترادف استاي از عملیات داشتن با مجموعه

گرچه تاریخ این نقل قول تند و تیز از فیزیکدان آمریکایی بریجمن
1

منطـق علـم   ، مؤلـف کتـاب   

فیزیک مدرن
2
نوظهور پازیتیویسم  ه، یادآور آغاز فلسف1946نوبل فیزیک  هجایز هو برند، )1927( 

منطقی در غرب، و گرایش فکري حاکم بر آن دوره در برخی کشورهاي غربـی اسـت؛ امـا، ایـن     

دفی است، و این واقعه مستقل از تحولات فلسـفه، در قلمـرو علـم بـه وقـوع پیوسـته       تقارن تصا

جویاي یک روش علمی  فیزیکدانجالب است بدانیم، این گزاره طی تأملات شخصی یک . است

جویـاي   فیلسوفاش بیان شده است، نه یک  هاي تجربیبه عنوان شخص اول، با تکیه بر فعالیت

 ـ ههایت، نظریاما، در ن. معناداري هنظری فلسـفی در خصـوص معنـا، و یـک      هفیزیکدان، یک نظری

  . از کار درآمد ماجراسازفلسفی  هآموز

هاي علوم، بـه   در فیزیک و دیگر شاخه گرایی عملیاتفلسفی سرآغاز جریانی به نام  هاین آموز   

، ابتـدا  گرایی بریجمن گرچه، عملیات. شناسی که سوداي علم شدن داشتند، قرار گرفت ویژه روان

زدایی از مفاهیم رایج علم فیزیـک،   در قلمرو فیزیک به ظهور رسید، و به دلیل سودمندي در ابهام

از طریق تعاریف عملیاتی، مقبولیت و رواج گسترده یافت
3

، اما در قلمروي فیزیک محدود نماند، 

ثیرآفرینی آن بر به ویژه، تأ. و با درنوردیدن مرزهاي آن، به قلمروهاي دیگر علوم نیز سرایت کرد

شناسی رفتارگرا، تا آن حد مشهور است که بتـوان از بـازگویی آن در    شناختی روان مباحث روش

بایـد  . آمـوز پرداخـت   این ماجراي عبرت هاین فضاي محدود صرفنظر کرد، و تنها به پشت صحن

  .کنیم نقل می) 2009(تأکید کنیم، ما نیز این ماجرا را با استناد به تحقیق چانگ 

شـناختی   جالب، در خصوص تأملات فلسفی این دانشمند منتقد فیزیک، تـأثیر معرفـت   هقضی    

رسـد؛ و از سـوي دیگـر بـر      وي از سویی بر فیزیکدانان اسـت، کـه منطقـی بـه نظـر مـی       هآموز

چانـگ از  . رسـد، و در خـور تأمـل اسـت     دانشمندان علوم دیگر است، که منطقی بـه نظـر نمـی   

                                                
2. P. W. Bridgman
3. The Logic of Modern Physics

عملیاتی  هدهاي علمی خود به دیبه فعالیت ، و در صدر آنها نیوتن،اگر فیزیکدانان کلاسیک ،نظر بریجمن از. ٣

تفکر عملیاتی و بروز آگاهی عملیاتی  هدر واقع این شیو. یافت هرگز ضرورت نمی شتنانقلاب این نگریستند، می

؛ به نقل از 1927بریجمن، . (هاي آینده دیگر ضرورت پیدا نکند شود، خدمات علمی اینشتن است که موجب می

   ) 2009چانگ، 
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هولتون
1

منطق علـم  وي و بسیاري از دانشمندان فیزیک، در حین خواندن  هتجربکند، که  نقل می 

»گرفتگی برق هتجرب«، مثل فیزیک مدرن
2
بود، چون این کتاب حاوي پیامی نبود که یک فیزیکدان  

کند حین عمـل خـودش    هرگز به آن فکر نکرده باشد، بلکه، صرفاً آنچه یک فیزیکدان تلاش می

به عبارتی، منطق کار فیزیکـدان را، کـه ممکـن    . سازد مایان میوضوح ن آن را صورتبندي کند، به

عنوان کتـاب نیـز   . دهد به وي نشان می وضوحاست خود وي از آن آگاهی دقیق نداشته باشد، به 

کتاب فرانک(بریجمن در جاي دیگر  .منطق علم فیزیک مدرن: گویاي همین مقصود است
3

نیـز  ) 

»فیزیکـدان حـین عمـل   « همشاهد از گرایی عملیاتکند،  به صراحت بیان می
4

پدیـد آمـده اسـت     

 ـ  )فیلسـوف (یعنی، بریجمن فیزیکدان، به عنوان شخص دوم ). همان( ر عمـل مرتب اول خـود   ه، بـ

البته، منطقی کـه چنـدي بعـد، از    . تأمل کرده، و منطق آن را دریافته است) علمی فیزیکی هتجرب(

 هکفایت و معایب آن از جملـه، خصیص ـ درون و بیرون علم فیزیک مورد نقد قرار گرفت، و عدم 

فروکاهشی آن
5
هـایی جدیـد  دوم قرن بیستم، بصـیرت  هدر نیم. آشکار گردید 

6
از راه رسـیدند، و   

گرایی دیگر آغـاز، و از   اما، عملیات. تر آشکار کردند گرایی را هرچه بیش هاي عملیاتمحدودیت

خـود، در قلمروهـاي دیگـر،    خود جاري شده بود، و حتی در مسیر پر فـراز و نشـیب    هسرچشم

برانگیزتـر، یــا بهتــر اســت بگــوییم   امــا، از همــه تعجــب. تــر و ویرانگرتــر شــده بـود  خروشـنده 

  .گرایی بود شناسی از عملیات برانگیزتر، استقبال روان تأمل

کـه  چنـان بـود،   گرایی  شناسی رفتارگرا از عملیات برانگیز روان بحثچون و چرا، و  بی استقبال   

ابتـدا   در وي. کرد شناسی روانو درنهایت مخالفت با این جریان در  ،وادار به واکنشرا  بریجمن

                                                
2. Gerald Holton
3. “Electrifying experience”
4.  Frank 
5. “physicists in action”

 Bridgman's reductive doctrine of“ "فروکاهشی معناي بریجمن هآموز"آن را ) 2009(خود چانگ . 5

meaning” نامیده است.  

آن معنا را در گرو کاربرد  ”meaning is use“یعنی  دوم معناداري خود هنظری ه، با ارائ)1953( ویتگنشتاین .٦

 آرزوي کسانی چون بریجمن براي کنترل مطلق برکه  گریز است، تا آن حد متلاطم و قانونمعنا این یعنی، . قرار داد

نیز مدتی بعد، با مطرح کردن خصلت اجتماعی علم، ) 1962(کوهن  .شودغیرممکن مفاهیم، از جمله مفاهیم علمی 

سر مفاهیم، ابزار و روشهاي علمی، درون یک پارادایم، نه  پارادایمها، سخن از تفاهم دانشمندان بر هنظری هو ارائ

  .بیرون از آن، به میان آورد
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هاي جدي با استیونزوارد بحث
1
شناسـی   گرایـی در روان  عملیـات  هیکی از شیفتگان و مبلغان اید 

و  تـر   طـولانی  مباحثـات شد، اما، پس از ناامید شـدن، و دسـت کشـیدن از مباحثـه بـا وي، وارد      

ه مراتب شدیدتر با اسکینربهاي مخالفت
2
هـاي  ایـن مباحثـات و مخالفـت   . )2009چانـگ،  ( شد 

تر از جانب فیلسوفان از سـوي دیگـر، سـرانجام     ثمر از یک سو، و مطرح شدن نقدهاي جدي بی

انجمن آمریکایی براي پیشرفت علـم  هاو در همایش سالان. بریجمن را وادار به اعترافی تلخ کرد
3
 

گرایـی را   گرایی معرفی کـرد، و عملیـات   جریان غیرقابل کنترل عملیات، خود را مسبب 1956در 

فرانکنشتاینی
4
شک کنتـرلش از دسـت وي خـارج     خواند که خود وي آن را خلق کرده بود، و بی 

جزمی دلالـت   هکه دیگر به یک عقید گرایی عملیات هوي به صراحت اعلام کرد، از واژ. شده بود

تر از آن چیزي بـود، کـه هـم     گرایی بسیار ساده رش از عملیاتهراسد؛ و این که تصو کند، می می

  ). همان(اکنون به این عنوان پر زرق و برق مفتخر شده است 

و آمـوزش  درسـی  هبرناماصول اساسی ، هفت سال با انتشار )1956(تاریخ اعترافات بریجمن     

-هبرنام ـ «گیـري فهـم    شکلگرایی یا به تعبیري  تایلر، و جان بخشیدن به دیدگاه عملیات) 1949(

»به عنوان متن نهاديدرسی 
5

»نهادي شدهدرسی هبرنام «و تحقق  
6
، در )1995پاینار و همکاران، ( 

اي ترتیـب   شاید بتوان از این ماجرا الهام گرفـت، و مقایسـه  . فاصله دارددرسی هبرنامدر قلمروي 

کـوش و عملگرایـی، کـه     ختخواند؟ معلم سدرسی هبرنام هداد، و تایلر را به نوعی بریجمن حوز

اش در  هـاي درس عملیـاتی خـود را، نخسـتین بـار بـراي کـلاس      درسـی  هبرنامطرح ابتکاري، یا 

ریـزي درسـی را ابتـدا، در یـک دسـتمال       فهم خود از عمل برنامه. دانشگاه شیکاگو، طراحی کرد

اشـتراك  ساده، و سپس در یک کتاب با قطع کوچک، و نه چندان مفصل، با همکارانش بـه   هسفر

اي  در سراسر جهـان کتـاب او را خواندنـد، و شـاید بـا تجربـه      درسی هبرناممتخصصان . گذاشت

 ـ«مشابه  منطـق  ، آن را منطـق فیزیـک مـدرن   فیزیکـدانان هنگـام خوانـدن    » گرفتگـی  بـرق  هتجرب

                                                
3. Stevens
4. B. F. Skinner 
5. American Association for the Advancement of Science (AAAS)

٤ .Frankenstein  مري شلی ) 1818(اشاره به شخصیت ترسناك رمانMary Shelly یسی انگل هنویسند

البته در اصلِ رمان مري شلی، ویکتور  .کند را نابود میشود، و خالق خود  خود خارج می هاست، که از کنترل سازند

  . شود فرانکنشتاین، نام دانشمند خالق هیولا است، و بعدها به اشتباه از سوي مردم هیولا به این نام خوانده می

2. Curriculum as Institutional Text 
3. Institutionalized Curriculum 
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پدید آمده بود، و ) تایلر( ریز درسی حین عمل برنامهیک  هیافتند، که از مشاهد ریزي درسی برنامه

قضا، فراموش کردند که این طرح ابتکاري، محصول عقل عملی یک استاد خبره، در مواجهه با  از

سیاستگذاران تربیتی در سراسر جهان، آن را به دلیل سـادگی و  . مسائل تدریسش در دانشگاه بود

شدن در  با نهادي » گرایی فرانکنشتاین عملیات«اش وحی منزل یافتند؛ و در نهایت،  عملیاتی بودن

کـه خـالقش     اي ریزي درسی از کنترل خارج شد، و با به تعطیلی کشاندن عقل عملـی  عمل برنامه

با استناد به رونق تولیدات عقل . رقم زددرسی هبرنامبود، حاکمیت مطلق عقلانیت فنی را در نهاد 

ا تـوان ادع ـ  هاي تعلیم و تربیت کشورهاي جهان، مـی ، در نظام»هاي فنی عمل نقشه«فنی، و وفور 

  .  تابد میدرسی هبرنامکرد، آفتاب عقلانیت فنی همچنان پرفروغ بر قلمروي 

گرایی، آن گونه که بریجمن ادعا کرد، منطق علم فیزیک  حال خوب است بپرسیم، اگر عملیات   

معلـم و  ، یـا  شـناس حـین عمـل    روانپدید آمده بود، نه » فیزیکدان حین عمل« هبود، و از مشاهد

شناسـی، و تربیـت،    هاي دیگر علـوم، از جملـه روان   ، چطور در شاخهین عملریز درسی ح برنامه

مقبولیت و مشروعیت یافت؟ این مقبولیت و مشروعیت، در خارج از قلمـرو فیزیـک منطقـی بـه     

این نقل و انتقال آسان، از قبل بـا صـدور ویزایـی مهیـا      هرسد، مگر آن که بپذیریم، زمین نظر نمی

دشـوار  . سـازي شـده باشـد    علمـی، فرهنـگ   هبراي پذیرش آن در جامعشده باشد، یا به عبارتی، 

اگـر علـم یـک    . گرایـی یـک سرشـاخه داشـته باشـد      توان پذیرفت، جریان پرخروش عملیات می

زیـرا گرایشـی بـه نـام     . دیگـر آن بایـد بـه حسـاب آورد     هآن باشد، فلسفه را سرشـاخ  هسرشاخ

»گرایی علم«
1
اي در علـم، از جملـه    پرشـور، از هـر واقعـه   باید موجود باشد، تا اسـتقبالی چنـین    

  . ، معنا پیدا کند»گرایی عملیات«

خطیر و تاریخی توجیه هدانیم، وظیف به خوبی می   
2
وقتـی  . را فلسفه بر عهده داشت» گرایی علم« 

شناسـی   پـس، روان . شـود  هم توجیه می» گرایی عملیات«توجیه شود، به طور منطقی » گرایی علم«

گرایی آن چنان که بـه   چون و چراي عملیات تبع آن تعلیم و تربیت، در پذیرش بیرفتارگرا، و به 

به درستی بر آن تأکیـد  ) 2004(طور که کار  بلکه همان. آیند رسد، گناهکار به حساب نمی نظر می

  .بینی و نگرش معیوب رسند تا گناهکار؛ قربانی یک جهان تر، قربانی به نظر می کند بیش می

                                                
1. Scientism 
2. Justification 
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سـاز و    توان بستر شود را می تداعی می» گرایی علم«تر با  اي که بیش منطقی، یا فلسفهپازیتیویسم    

جریان فلسفی دیگري که پا به پـاي پازیتیویسـم   . گرایی به شمار آورد ساز جریان عملیات فرهنگ

هـردوي ایـن   . کـرد، پراگماتیسـم بـود    منطقی، در این دوره، دوران شکوفایی خود را سـپري مـی  

در » گرایـی  عملیـات «حاد خود، در پدیـد آمـدن، و رواج   » گرایی علم«لسفی به دلیل هاي فجریان

امـا، بـه نظـر، نقـش     . شناسـی و تربیـت نقـش داشـتند     هاي مختلـف علـوم از جملـه روان    شاخه

نمـود؛ چنـان کـه برخـی      تر مـی  شود، برجسته نامیده می سازي فرهنگپازیتیویسم منطقی در آنچه 

انـد   آن نسـبت داده فرهنگـی   هکنند نقش دگرگونرا، به  ی پازیتیویسمبارزترین سیماي قرن بیستم

کار). 2004کار، (
1

حاد پازیتیویسـم منطقـی، بـر    » گرایی علم«با استناد به نقد مشهور هابرماس از  

  :کند نقش فرهنگی این گرایش تأکید می

چنـین بنیـادي و    اي که فلسفه کردند وانمود میپازیتیویسم، چنین  هگرچه، طرفداران اصیل فلسف«

، امـا ایـن   کـرد انسان را از تحکمـات ایـدئولوژي رهـا خواهـد      هاز لحاظ فرهنگی برانداز، اندیش

اي به نحـو غیرانتقـادي    شیوه -اندیشه مانع از آن نشد که خود به یک ایدئولوژي غالب بدل شود

در گفتمـان،  جهان، که در زندگی اجتماعی قرن بیسـتم و پـس از آن    همقبول و فراگیر براي نظار

نـام   "گرایـی  طبیعت"این ایدئولوژي را  دیوید کوپر. سازمان، و عمل تعلیم و تربیت جاي گسترد

هابرمـاس،  ( "گرایـی  علـم "تر آن است کـه بـه نـام     ، اما مناسب)32-33، صص1998کوپر، (نهاد 

نیت بازگردد، به دلیل ماهیتش براي برپایی فرهنگی که در آن معیارهاي علمی عقلا) 4، ص1974

نیـاز از   این فرهنگ چیزي را چون حقیقتـی بـدیهی و بـی   . عقلانیت، هنجارین شده بودکلّ براي 

چون اَشـکال   -که با قواعد تفکر علمی مطابقت ندارند را اثبات پذیرفت؛ این که اَشکالی از تفکر

بایـد  از قلمرو گفتمان عقلی کنـار   -تربیت تفکر عملی به کار رفته در اخلاق، سیاست و تعلیم و

  )همان( ».گذاشت

در چنین فرهنگی سخن گفتن از تربیت و مطالعات تربیتی بدون لحاظ کردن معیارهاي علمـی     

آن از  هدیگر صحبت از معیارهاي عقلانیت در تمام اشکال شناخته شـد . نمود عقلانیت دشوار می

از تنهـا   گیرد که در آن سـخن گفـتن   جمله عقلانیت عملی میسر نیست، چون گفتمانی شکل می

از نظـر  . شکل مشروع و معتبر عقلانیت، یعنی همان عقلانیت علمی و معیارهاي آن مجـاز اسـت  

                                                
1. W. Carr

www.sid.ir


www.SID.ir

Arc
hive

 of
 S

ID

1390پاییز ، سال ششم، 22فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

۴۴

هاي مطالعـاتی مـرتبط بـا آن چیـزي      تر است بگوییم تربیت و رشته کار در چنین فرهنگی مناسب

  .جز یک قربانی نیستند

... تربیـت پدیـد آمـد     همطالع ـآنچه به عنوان مبانی عقلی بـراي  ...   اي در چنین شرایط اقلیمی«   

در . برداري شـده بـود   هاي علوم طبیعی الگواشکالی از مطالعه و پژوهش بود که از منطق و روش

هـاي علمـی بـه اداره و     هاي رفتارگراي تدریس و یـادگیري، رویکـرد   اول قرن بیستم، نظریه هنیم

اي از  تـدارك پیکـره  همه بـه قصـد    -ظاهر گشتدرسی هبرناممدیریت آموزشی و الگوهاي فنی 

توان به مـؤثرترین وجـه، بـه     دانش، به لحاظ علمی تصدیق شده، در خصوص این که چگونه می

، عقلانیـت فنـی   1950 هدر اوایل ده). 2002ریچاردسون، (شده دست یافت  اهداف تربیتی وضع

هاي حـاکم گفتمـان نظـري بـا روح علمـی      جایگزین عقلانیت عملی شده بود، و تربیت و سبک

  ).همان(» ر کاملاً مطابقت یافته بودعص

    »عملی«به سوي: درسی هتحول فهم نهادي برنام

را مورد مطالعه قـرار دهـیم،    »عملی«به سوي درسی هبرنامهنگامی که قصد داشتیم تحول فهم    

از شـمار قابـل توجـه    . بسـیاري در ایـن زمینـه بـه ظهـور رسـیده اسـت       متوجه شدیم مباحثات

اهمیت آن پـی   هتوان به درج که درگیر این مباحثات هستند، میدرسی هبرنام دانشمندان سرشناس

، 1999/1993؛ ریـد،  1992؛ جکسـون  2008، به نقل از کریـگ و راس  2006، 1984آیزنر، (برد 

؛ مباحثاتی که به یک موضـوع  )2005بري  ؛ وست2005، لبویش، 1995؛ پاینار و همکاران، 2001

گیـري فهـم    عملی شواب، در رونـد شـکل   هاین که نظری: دهند به طور خاص حساسیت نشان می

درسی، نوعی تحول غیربنیادي، یا به تعبیري بهبود و اصلاح هعملی از برنام
1
آیـد   به حسـاب مـی   

، یا یک انقلاب و تحول بنیادي)1993؛ به نقل از رید، 1992جکسون، (
2
  ) 1993رید، (است؟  

  درسیهتفکر برنام هتعیین مختصات شواب در نقش

. برانگیز بدل شـده اسـت   اي چالش به مسئلهدرسی هبرنامتفکر  هتعیین مختصات شواب در نقش   

تفکر بابیت و تـایلر، و نـوعی بهبـود و     هخواهند با تحلیل تاریخی، تفکر شواب را ادام برخی می

کننـد کـه    در مقابل، برخی دیگـر ادعـا مـی   ). 2005؛ لبویش، 1992جکسون، (اصلاح نشان دهند 

کـه از طریـق   درسـی  هبرنام ـ هدر حـوز  »عقلانیت فنی«اشکال افراطی  هشواب، براي ادام »عملی«

                                                
1. Improvement 
2. Revolutionary 
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؛ بـه نقـل از کریـگ و    1992پریـرا،  (دیدگاه تایلر مجال ظهور یافته، محدودیت ایجاد کرده است 

، بـه نقـل از کریـگ و راس،    2006؛ 1984آیزنـر،  (برخی آن را نوعی تغییر جهت ). 2008راس، 

البتـه در  ). 2005بـري،   ؛ وست2001 2006/1993رید، (حول بنیادین به شمار آورند ، یا ت)2008

 ـ  ) 1995پاینار و همکاران، (اي نیز قرار دارند  این میان عده  هکه شواب را به دلیـل صـدور اعلامی

انجمـن تحقیقـات تربیتـی آمریکـا     هدرسی، در همـایش سـالیان  هبرنام همرگ در حال وقوع حوز
1
 

»گراي نخسـتین  نومفهوم«گرایی، و حتی شاید یک  لد پارادایمی به نام نومفهوممنادي تو) 1969(
2

 ،

اما، چرا این موضوع تا این حد اهمیت یافته است، که . آورند ، به حساب می)2001(به تعبیر رید 

اي از فهـم و عمـل    اند؟ این منازعـات قـرار اسـت چـه گـره      اي بر سر آن به منازعه برخاسته عده

  بگشاید؟ درسی هبرنام

دار راجع به  به این موضوع، و گفتگوهاي دنبالهدرسی هبرناممتفکران  هتصور این است که علاق   

تعیین جایگـاه شـواب در تـاریخ تفکـر     . گیرد نگرشی صورت می هآن، به منظور گشودن یک گر

بـا مطـرح شـدن بـدیل     . مـدد رسـاند  درسی هبرنامدرسی، قرار است به نگرش متفاوت به  هبرنام

»فهم«
3

»تدوین و تولید«به جاي  
4
 ـ از سوي نومفهومدرسی هبرنام  عملـی شـواب، و    هگرایان، نظری

  . اهمیت یافته استدرسی هبرنامگیري فهمی متفاوت از  نقش آن در شکل

ایـن   ههاي مغفـول و نااندیشـید  ها و آزمودن قابلیتاساسی تعیین ویژگی هپس، در واقع، مسئل   

تفکـر   هاست، نه صرف تعیین مختصات جغرافیایی شواب در نقش ـسی درهبرنامنگرش خاص به 

  . افکند باید دید این قضایا، چه پرتوي بر فهم ما از ماهیت رشته، و مأموریت آن می. درسی هبرنام

-هبرنام ـگیري فهمی کـاملاً متفـاوت از    فرض ما این است که، شواب از این جهت که به شکل   

بـه سـادگی   . آیـد  بـه شـمار مـی   درسی هبرنامعطف در تفکر  همدد رسانده است، یک نقطدرسی 

رویکرد عملیاتی تایلر، و پیشرفتی در مسـیر   هرا، ادامدرسی هبرنامتوان رویکرد عملی وي به  نمی

العبـور بـه لحـاظ     شواب مسیري متروك به لحاظ فلسفی، و صـعب . و راستاي آن در نظر گرفت

تـوان بـدون    رو، نمی از این. طی کرده استدرسی هامبرنگیري  نگرشی را، براي رسیدن به تصمیم

گیـري بـر    وي، و تغییر نگرش وي نسبت به رشته، تصـمیم  هنادیده گرفتن بنیادهاي فلسفی نظری

                                                
3. American Educational Research Association (AERA) 
1. Proto-reconceptualist 
2. Understanding 
3. Development
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یکی از . در نظر گرفت »عملیاتی«گیري در چهارچوب  تصمیم هیافت را شکل تکامل »عملی«مبناي 

در حـالی کـه   . گیري بر اساس آن است ، استدلال عملی، و تصمیم»عملی« هبنیادهاي فلسفی نظری

، »گرایـی  عملیـات «گیرد، با این که  در منطق تایلري، تصمیمات بر اساس استدلال فنی صورت می

عقل عملی است هخود زاد
1

هـاي  ، اما سبک غالب تعقل در آن، تعقل فنی اسـت، کـه بـر جـدایی    

. کند عمل دلالت می/و نظریه وسیله،/ناپذیر، از جمله جدایی هدف آشتی

تمایزگذاري وي میـان دو سـبک تحقیـق نظـري و      هعملی شواب، نحو ههاي نظری یکی از پایه   

 ـ     درسی هبرنامعملی در   هاست، که در نهایت، به دفاع از روش تعقـل عملـی بـراي غلبـه بـر رخن

از جمله کـانلی کـه    بسیاري از شاگردان شواب،. انجامد میدرسی هبرنامعمل در تحقیقات /نظریه

، این بود کـه  »عملی«با او در تماس مستقیم بودند، بر این باورند که علت روي آوردن شواب به 

ناپذیر نظریه از عمل تربیتی و سبک غالب تحقیقات تربیتی در غـرب بسـیار    وي از جدایی علاج

 اش، قـالات عملـی  در م شواب و تحلیلش هبراي مسئل زمینه، )2009( کانلی از نظر. کشید رنج می

 هغربی دربـار  هاو به روایت مقدس اندیش«در واقع،  .بوددرسی هبرنامتر از مطالعات  بسیار گسترده

، بـه بردگـان نظریـه و    را روایـت مقدسـی کـه عمـل و عـاملان      نظریه و عمل حمله کـرد،  هرابط

  ».کردپردازان بدل  نظریه

»هپرواز از حوز«تعبیر مشهور شواب از    
2
 ـ در هبرنام ـ  ، داسـتان پـرواز   )1(عملـی   هسـی، در مقال

هاي علمـی اسـت؛    نظریه »آسمان«به سوي درسی هبرنامعملی  »زمین«از درسی هبرناممتخصصان 

ست، هشدار »ها نظریه«، و روي آوردن به دنیاي انتزاعی »اعمال«داستان مهاجرت از دنیاي واقعی 

هـا، و  در دانشـگاه درسـی  هبرنام ـحققان نشینی استادان و م طلبی و برج عاج عواقب آسایش هدربار

گیري مخـرب نظریـه    فاصله. دور و درازي است که دفتر کارشان با مدرسه پیدا کرده است هفاصل

تمـایز دو سـبک تعقـل     هاي اسـت کـه بـه نحـو     از عمل در سنت غالب تحقیقات تربیتی، فاصله

کنـد و دیگـري    ایجـاب مـی   گرایی را گردد، که یکی عملیات ارسطو باز می هنظري مورد اشار غیر

  .تمایز این دو سبک تعقل بپردازیم هسودمند است در اینجا، مختصري به نحو. عملی را

  سبک تعقل عملی در برابر سبک تعقل فنی

                                                
  .رسد طور به نظر می ین مقاله به آنها اشاره کردیم، اینکم در مورد بریجمن و تایلر که در ادست .١

1. “Flight from the field” 
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مدارس به طور خاص، و نهاد تربیت به طـور عـام    هشاید اگر بخواهیم از منظر عملی به صحن   

ري در آن وارد سـازیم، عبـارتی رسـاتر از توصـیف     بنگریم، و نقدي در یک عبارت بر وقایع جا

»روال به خاطر روال«: سیلبرمن نیابیم
1
بـه  . )1995؛ به نقل از پاینار و همکاران، 1970سیلبرمن، ( 

اي که سیلبرمن رسد، عارضه نظر می
2

اي است که به ناچار هر نهـادي   کند، عارضه به آن اشاره می 

ارزش ذاتی قائل شدن براي روال، از فهم معاصر مـا از  . شود  اش به آن مبتلا می به دلیل نهاد شدن

شود، تا به  ریزي و نظارت می نهادي که مدیریت، برنامه. گیرد تربیت به عنوان یک نهاد نشأت می

فهمـی کـه بـر طبـق آن،     . نحو مؤثر به اهدافی که دولت براي آن تعیین کرده اسـت، دسـت یابـد   

در . شـده  اي براي دستیابی به اهـداف از پـیش تعیـین    یلهدیگر چیزي نیست، جز وسدرسی هبرنام

هاي عملیاتی براي دستیابی بـه  رسد، تدارك و تنظیم طرح چنین شرایطی، آنچه طبیعی به نظر می

. رونده به عوارض جانبی ناشـی از آن اسـت   اهداف، و البته همزمان با آن، ابتلاء تدریجی و پیش

توصـیف کـرده    »روال به خاطر روال«ا در عبارت موجز اي که سیلبرمن به شایستگی آن ر عارضه

هـاي جـاري، در مـدارس مـا نیـز قابـل       ارزش ذاتی قائل شدن براي روال یا همان فعالیت. است

مناسبت نیست، اگـر نقـل قـول سـیلبرمن را بـراي توصـیف        رو، چندان بی از این. شناسایی است

نظر سیلبرمن این ارزش ذاتی قائل شـدن   از. هاي کنونی مدارس خودمان هم به کار ببریمفعالیت

براي روال، حاکی از برآمیختن
3

اي کـه حتـی    وسیله و هدف توسط عاملان تربیت است، به گونه 

اي که توسط آن باید به هـدف دسـت    ؛ زیرا وسیله)همان(رسیدن به هدف را ناممکن کرده است 

شاید . بدان معطوف شده استیافت، با هدف مشتبه شده، و تمام حواس و انرژي عاملان تربیت 

را به دوگانگی به ظاهر لاعلاج وسـیله و هـدف در نهـاد     پرتی حواس هبتوان بخشی از این عارض

شناختی این دوگانگی چیست؟ بـه   تربیت نسبت داد؟ اگر چنین باشد، ابتدا باید دید منشأ معرفت

  کنیم؟   تر، چرا اساساً این دو را دوگانه درك می عبارت ساده

گانگی وسیله و هدف، بر طبق تمایز ارسطو میـان دو سـبک تعقـل غیرنظـري    دو   
4

، مربـوط بـه   

صورتی از تعقل است که تعقل فنی
5
تعقل فنی، همچون تعقل عملـی . شود خوانده می 

6
صـورتی   

                                                
2. “Routine for the sake of routine”
1. Charles Silberman 
2. Confusion 
3. Non-theoretical 
4.Techne 
5. Phronesis
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هایی را باشد؛ و فعالیت تعقل غیرنظري است که معطوف به امور جاري و عملی زندگی انسان می

در سـبک تعقـل فنـی، هـدف پیشـاپیش،      . با ساختن و تولید کـردن همراهنـد  کند که  هدایت می

بـه عبـارتی، تعقـل فنـی در کمـال      . کنـد  اي را که براي تحقق هدف لازم است، تعیین مـی  وسیله

خـوب  . اسـت  دستیابی به اهداف معین به مـؤثرترین شـیوه   هنحو هدربار تعقلخودش، سبکی از 

 هیافت و نظام  هاي نهاديتوجه از فعالیت دفی، بخشی قابله-است بدانیم، این سبک از تعقل وسیله

اجتماعی بشر، از جمله تربیت را، که زمانی نه چندان دور، تحت هدایت عقل عملی قرار داشت، 

  . تحت هدایت خود گرفته است

تعقل عملی سبکی از تعقل است که در آن، برخلاف تعقل فنی، دوگانگی میان وسیله و هدف    

د، و خطر برآمیختن این دو، و در نتیجه، نشاندن یکـی بـر جـاي دیگـري بـه نحـو       شو منحل می

توان دلیل منحل شدن این دوگانگی در عقل عملی را، در تحلیلـی   می. یابد چشمگیري کاهش می

  :کند جستجو کرد که کار با تکیه بر ارسطو از عمل ارائه می

است، که ذاتی و لاینفـک   »خیر« قییک عمل آنگاه از لحاظ ارزش اخلا »هدف«از نظر ارسطو، «

ي »خیـر «گردد کـه   این نظر از این امر منتج می. از عمل بوده و صرفاً در نفس عمل موجود باشد

بنـابراین،  . شـود  »عمل« تواند بلکه صرفاً می، »ساخته«تواند  یک عمل است، نمی »هدف«که مقوم 

در یـک ارتبـاط دوسـویه قـرار      »ائطوس«و  »اهداف«این نتیجه را در پی دارد که در تعقل عملی 

عملـی کـه    هاز تعقل دربـار  ،است یک عمل »هدف«ي که مقوم »خیر« هدارند؛ چنانکه تعقل دربار

 هترتیـب، تعقـل دربـار    بـدین . ناپذیر است است، جدایی هدفبراي دستیابی به آن  »وسائط« مقوم

 »به لحاظ نظـري «رگیر اولی، و د »به لحاظ فنی«، اساساً تعقل را »اهداف« هو تعقل دربار »وسائط«

این دو، متقابلاً، عناصر مقوم در درون فرآیند واحد دیالکتیکی تعقل عملـی  . کند درگیر دومی نمی

  )2004کار، (» .هستند

شناختی، از آنجا ناشی  پرتی مذکور، به لحاظ معرفت توان نتیجه گرفت که حواس رو، می از این   

ستدلال عملی صورت پذیرد، بر اساس استدلال فنـی صـورت   شود که کاري که باید بر طبق ا می

، درگیـر وسـائط   بـه لحـاظ فنـی   تربیت،  هگیرد؛ یعنی بخش قابل توجه و دائمی تعقل ما دربار می

معطوف به اهـداف   به لحاظ نظري،، »یک بار براي همیشه«شود، و بخش ناچیز و حتی شاید  می

در اوراق و اسـناد  » یک بار براي همیشـه «هداف به عبارتی، در سبک تعقل فنی، گویی ا. گردد می

شوند، و از آن پس تمام فکر و ذکر عاملان تربیت، معطوف به دستیابی به وسائطی است  ثبت می
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دهد، این است که به دلیل وجـود   آنچه در واقعیت رخ می. اند که براي دستیابی به اهداف مناسب

پرتـی بـه ظهـور     گذرد کـه حـواس   ي نمیهدف در سبک تعقل فنی، چیز -دوگانگی ذاتی وسیله

، که سیلبرمن به درستی به آن اشاره کرده اسـت، سـرانجام    هدف با وسیله» برآمیختن«رسد، و  می

اما، در سبک تعقل عملی، امکان برآمیختن پیشاپیش منتفی است؛ چون بـر طبـق   . شود عارض می

اهداف از  هل عملی، تعقل دربارتحلیل ارسطو از سبک تعقل عملی، و تأکید کار بر آن، در استدلا

ناپذیر است، و هر دو طی یک فرآیند دیـالکتیکی واحـد مـورد تعقـل      وسائط جدایی هتعقل دربار

تر، حواس عامل همزمان هم به هـدف اسـت، هـم بـه وسـائط؛ و       به عبارت ساده. گیرند قرار می

  . یکدیگر بیازماید کند، به طور مستمر، مناسبات و مناسبت این دو را با آگاهانه تلاش می

اي نیست که بتوان آن را با توصیه و پافشاري بـر جابجـایی دو سـبک تفکـر      این مسئله، مسئله   

بسیار جدي و حاد اسـت؛ چـون    هاین یک مسئل. به سادگی رفع و رجوع کرددرسی هبرنام هدربار

 هبیـت و برنام ـ سازي تر ناپذیر نهادي یک فرض اساسی دارد و آن این است که در جریان اجتناب

سازي و سـبک   گرایی است، چون نهادي شود، و آن عملیات ها به یک جا ختم میدرسی، تمام راه

اي از  امـا واقعیـت ایـن اسـت کـه عـده      . کنـد  گرایی را ایجاب می تفکر فنی حاکم بر آن، عملیات

و  هـاي فکـري  ، تمـام تـلاش  )1999، 1992(پردازان و دانشمندان تربیـت، از جملـه ریـد     نظریه

بـه عنـوان   درسـی  هبرنام ـ «تحقیقاتی خود را معطوف به حل تعارض و آشتی برقرار کردن میـان  

»نهاد
1
»به عنوان عملدرسی هبرنام «و  

2
یـک واقعیـت اجتنـاب    درسی هبرنامشدن   نهادي. اند  کرده 

بیت را به توانیم تر ناپذیر است، اما اذعان به این واقعیت به این معنا نیست، که ما عاجزیم، و نمی

درسـی، بـه دلیـل نهـادي      هعنوان عمل آگاهانه و اخلاقی به یاد بیاوریم؛ یا این که فهم ما از برنام

  . اش به هیچ وجه قابل بازنگري و اصلاح نیست شدن

درسـی، عمـل    هبرنام ـ هگیري دربـار  احیاي سبک استدلال عملی به طرق مختلف، براي تصمیم   

مـورد  درسـی  هبرنام ـز سوي شماري از فیلسوفان و دانشمندان تعلیم و تربیت ا هتدریس، و فلسف

؛ کـانلی و  1983؛ شـون،  1975هـاوس،   ؛ اسـتن 1983/1969شـواب،  (توجه قـرار گرفتـه اسـت    

  ).2004؛ کار، 1999، 2006/1992؛ رید، 1995؛ کلندینین و کانلی 1988کلندینین، 

                                                
1. Curriculum as Institution
2. Curriculum as Practice
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برگزیده درسی هبرناموص گیري درخص استدلال عملی، همان سبکی است که شواب براي تصمیم

، چیزي نیست جز از پـاي نشسـتن   )1969(درسی هبرنام هنافذ وي مبنی بر مرگ رشت هبیانی. است

نشسـت و  . اش گیري، و برخاستن آن بر بنیادهاي عملـی  رشته از بنیادهاي فنی و تئوریک تصمیم

-هبرنام ـعملـی   ممکن شده، و با تحـول فهـم  درسی هبرنامبرخاستی که با تحول نگرش عملی به 

  . همراه بوده استدرسی 

 »عمل تأملی«به سوي 

مور   
1

یکی از فیلسوفان تحلیلی، در تحقیقی روشنگرانه نشان داد، چگونـه متخصصـان بـا وارد     

کردن مفاهیم موجود در فهم عامه
2
فعالیت تخصصی، و خلط مفاهیم فهم عامه با مفاهیم  هبه حوز 

مـور  هشک، یکی از مصادیق مسـئل  بی. شوند تخصصی، به انواع مشکلات گرفتار می
3

، مشـکلاتی  

 »تأمـل «همـه از  . در قلمرو تربیت داریم »تأمل«تخصصی و پرکاربرد  هاکنون ما با واژ است که هم

دانند ماهیـت ایـن تأمـل چیسـت،      گویند، اما اغلب نمی سخن می »عمل«و  »گیري تصمیم«قبل از 

یندي به دست آمده، و تحت چه شرایطی تصمیمات دانش فراهم آمده از این تأملات طی چه فرآ

فهم ماهیت این دانش و این که تحت چه شرایطی عمـل را ایجـاب   . کند و اقدامات را ایجاب می

هـر تحـولی در فهـم عـاملان، بـه طـور ارگانیـک بـه دعـاوي          . کننده اسـت  کند، بسیار تعیین می

 »تأمـل «رو، سودمند است بدانیم وقتی از  از این. پذیرد شناختی ربط دارد، و از آن تأثیر می معرفت

گـوییم، و کـدام دعـاوي     گوییم، داریم از چه چیز سـخن مـی   در سنت تحقیقات عملی سخن می

در ایـن بخـش نشـان     ام ـرو، هدف  از این. کنند شناختی این سبک از تأمل را حمایت می معرفت

    .از تأمل استمیان فهم عامه از تأمل و فهم تخصصی  قائل شدنتمایز  دادن اهمیت

با توجه به تمایز مفهومی ارسطو میان دو سبک تعقل نظري و عملی، مفهـوم تأمـل در سـبک        

 »دانـش «تأمل در سـبک تعقـل نظـري بـه     . تعقل نظري نیز، متمایز از تأمل در سبک عملی است

معتبر و مدلل »تصمیم«معتبر و مدلل، و در سبک تعقل عملی به 
4
 ـ . گـردد  منجـر مـی    ان مـا در زب

                                                
1. G. E. Moore
2. Common Sense

ماهیت خلط مفهوم ، تحلیل مفهومی تلاش کرد تا با بکارگیري روش ،مبانی اخلاقدر مهمترین کتابش، مور . ٣

  .برند را نشان دهد در فهم مشترك، با آنچه فیلسوفان اخلاق به کار می "خوب"

و  ،سـنجیدن امکانـات  . اسـت  کانـات موجـود  بهترین تصمیم ممکن با توجـه بـه ام  همان  ،تصمیم معتبر و مدلل. ٤

  . گیرد صورت می (Deliberation)عمل تأملی  از طریق ،دستیابی به بهترین تصمیم ممکن
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، و »تأمل در سبک تعقل نظـري «را براي مفهوم  »تأمل« هعادي، و حتی تخصصی خود، اغلب واژ

با توجه به اهمیـت ایـن   . بریم به کار می »تأمل در سبک تعقل عملی«را براي مفهوم  »تدبیر« هواژ

پرکـاربرد   همفهوم در بحث ما، و احتراز از خلط، قصد داریم دست به یـک تبـدیل بـزنیم؛ و واژ   

. بـدل کنـیم  براي کاربرد تخصصی در مباحـث خـود    »عمل تأملی«در فهم مشترك را، به  »تدبیر«

بـا توضـیحاتی کـه داده    . به کار خواهیم برد ”Deliberation“لاتین  هرا معادل واژ »عمل تأملی«

است؛ اما، تأمـل بـه سـبک تعقـل عملـی؛       »تأمل«به معناي واقعی کلمه،  ”Deliberation“شد، 

»تصمیم قابل دفاع«ه تصمیم معتبر و مدلل، یا به تعبیر شواب، تأملی که ب
1
 ـ . انجامـد  مـی    هبـه گفت

ارسطو، اشخاص در سبک تعقل عملی، در موقعیت عملی خود با سنجیدن امکانـات موجـود بـه    

رو، بـه دلیـل مجـاورت     از ایـن . کننـد  عمـل مـی   درنگ بیتأمل خود  هپردازند، و به نتیج تأمل می

بـه دلیـل وضـوح     -را »عمـل تـأملی  «ل سنجیده، در این سبک تعقل، معادل تنگاتنگ تأمل و عم

بـراي کـاربرد تخصصـی در مباحـث خـود بـه کـار         -تري که در القاء مفهوم مورد نظر دارد بیش

 ”Deliberation“یا معادل لاتـین آن   ،»عمل تأملی« هبریم؛ تا هرگز فراموش نکنیم، وقتی واژ می

و  "تصـمیم "بلافصـل آن یعنـی    هتأمل در سبک تعقل عملی، و نتیج ـبریم، داریم از  را به کار می

»تدبیر«گوییم، نه از  آگاهانه و اخلاقی سخن می »عمل«
2

، آن گونه که مردم کوچه و بازار، و حتی 

اي وجود دارد ناظر بر ایـن کـه    پس، مسئله .کنند به اشتباه برخی متخصصان و مدیران استفاده می

 یعنـی دارنـد   ،کنند کنند چون امور را تدبیر می و فکر می ،أمل دارندمتخصصان هم فهم عامی از ت

متأملانه
3

و  از سـر تأمـل  درسـی  هبرنام ـکیست که ادعا کند تصـمیماتش در مـورد    .کنند میعمل  

، کننـد  ادعـا مـی   و مـدیران  ریـزان،  ، برنامـه نیست؟ همه از جمله سیاسـتگذاران  ملاحظات عملی

بر خـلاف  ولی  ؛اتخاذ شده است ناظر بر رخدادهاي عملی هتصمیماتشان طی تأملات کارشناسان

بـه   آسان دستیابی در پی) 1978/1969(، یا به تعبیر شواب کنند دارند تدبیر امور می تصور، اغلب

از طریق وسائط آشنا هستنداهداف آشنا 
4

 :  

                                                
2. “Defensible Decision”  

  )1978/1969شواب، . (است "اهداف آشنا با وسائط آشنا"منظور دستیابی به  .٢

4. Deliberative 
رسد، ایـن اسـت    شوند، اغلب اولین فکر، به ظاهر، بکري که به ذهنشان می مواجه میبا یک بحران  که وقتی مثل. ٤

  .کنترل را ارتقاء دهند و به روز کنند هکه سیستم فرسود
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نیسـت، کسـی   یک مدیر عادي یا آدم کوي و خیابان  هپا افتاد منظور من از عملی، فعالیت عملی پیش«

اي  بلکه من بـه رشـته  . که براي او، عملی، به معناي دستیابی آسان به اهداف آشنا با وسائط آشنا است

هـاي نظـري    کنم که نسبتاً براي دانشگاهیان ناشناخته است، و به نحو بنیادي با رشـته  پیچیده اشاره می

راجع بـه انتخـاب و عمـل    ] عملی[ هنظري، که راجع به دانش است، رشت] هرشت[برخلاف . فرق دارد

هـاي عملـی بـه    شـود، روش  منجر می] علمی[ ههاي نظري به نتایج تأییدشددر جایی که روش. است

  )1978/1969شواب، (» .انجامد تصمیمات قابل دفاع می

 ـ      دقیقاً نقطه »عمل تأملی«باید تأکید کنیم      هاي است کـه شـواب بـر آن ایسـتاده اسـت، و نظری

گوید، روش آن را به تأسی از  سخن می »عملی«شواب وقتی از . غاز شده استاو از آن آ »عملی«

همـان کـاري اسـت کـه      »عمل تـأملی «از نظر ارسطو . کند معرفی می ”Deliberation“ارسطو، 

»بینش عملی«صاحبان 
1
  :هایی دارد که بهتر است از زبان خود او بشنویمدهند، و ویژگی انجام می 

میان تحقیق کردن«
2

لی عمل کردنو تأم 
3

تـأملی عمـل کـردن یعنـی تحقیـق      . تفاوت وجود دارد 

دانند  اموري که می هیقیناً دانش علمی نیست، چون مردم دربار... نوعی مورد خاص  هکردن دربار

عمل تأملیِ خوب آن است که شخص طی آن در تحقیق و محاسبه درگیر شـود  . کنند تحقیق نمی

چنین نیسـت کـه حـدس زیرکانـه    ). یمی گرفته نشده استآنها تصم هچیزهایی که دربار هدربار(
4
 

تـوان حـدس زد؛ درحـالی     باشد، چون براي حدس زیرکانه استدلال لازم نیست، و به سرعت می

درنـگ عمـل کـرد، امـا      تأمل بی هگویند، باید به نتیج به اصطلاح می. بر است که عمل تأملی زمان

تأملی در کمال همچنین عمل. خود تأمل باید با تأنی همراه باشد
5
خودش، به هیچ وجـه شـکلی    

از باور
6
شود، درحالی کـه کسـی    کند مرتکب اشتباه می وقتی کسی بد تأمل می. نیست] یا عقیده[ 

پس به وضوح ایـن نتیجـه را در پـی    . کند کند، همان است که درست تأمل می که خوب تأمل می

دارد، که کمال در عمل تأملی نوعی درست بودن
7
ل تأملی خوب، به معنـاي صـحیح   عم... است  

کلمه، البته با موفقیت همراه است؛ موفقیت در رابطه با آنچه، به معناي صحیح کلمه، هدف است 

کمال عمل تأملی در آن است که هم بـه سـوي هـدف خاصـی     ). مثلاً در رابطه با زندگی خوب(

                                                
1. Phronesis or Practical Wisdom 
2. Investigating
3. Deliberating 
4. Shrewd Guessing 
5. Excellence   
6. Opinion 
1. Correctness 
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تـوانیم نتیجـه    ، مـی  نبنـابرای . هدایت کند، هم به توفیق در دستیابی به آن هدف خـاص بیانجامـد  

هاي صاحب بینش عملی است، و این کـه  هاي انسان بگیریم که خوب تأملی عمل کردن از نشانه

انجامـد، کـه بـدین     کمال در عمل تأملی نیز درست برآورد کردن آن چیزي است که به هدف می

ترتیب، بینش عملی را به ایجاب حقیقی
1
به نقـل  ( ").161-163؛ صص 1999اسوالد، (رساند  می 

  )2006از نال، 

چیست؟ شواب نیز بـا تأکیـد بـر سـبک      »عملی«روش تحقیق در سبک  هاما، نظر شواب دربار   

و بـه صـراحت   . کنـد  معرفی می »عمل تأملی«را درسی هبرناممتمایز تعقل عملی، روش تحقیقات 

»اي معـروف کلیشـه  «تحت هیچ یـک از دو روش   »عملی«گوید روش  می
2
 ـ. گیـرد  قـرار نمـی    ه ب

  :عبارتی

روش، تعمیم یا ] این[تواند استقرایی باشد چون هدف  نمی. تأملی است. نه قیاسی است، نه استقرایی«

تواند قیاسی باشـد چـون بـا     نمی. عمل در یک موقعیت واقعی است هتبیین نیست، بلکه تصمیم دربار

 هتوان صرفاً بـه وسـیل   را نمیمورد واقعی سروکار دارد، نه با انتزاعات از موارد؛ و این که مورد واقعی 

گیرد، و هر  تر قرار می تقریباً هر مورد وافعی تحت دو اصل یا بیش. کاربرد یک اصل سرجایش نشاند

  )1978/1969شواب، (» .رود مورد واقعی داراي خصایص نیرومندي است که زیر بار هیچ اصلی نمی

ه با اهداف و وسائط، هر دو، سرو فرسایی است ک از نظر شواب عمل تأملی کار پیچیده و توان   

شخص باید در جریان عمل تأملی تلاش کند با توجه به هدف و وسیله تؤامـان، امـور   . کار دارد

واقع
3
  : را شناسایی کند) گیري یا لازم براي تصمیم(مربوطه  

ها باید تلاش کند تا خواسته«
4
 هـاي بـدیل بـه وجـود    حل باید راه. را در همان مورد شناسایی کند 

منتهی به پیامدها را، که هرکـدام از   هباید نهایت تلاشش را بکند، تا مسیرهاي شاخه شاخ. بیاورد

هـا را سـبک   سـپس بایـد بـدیل   . انـد، بپیمایـد   هایی تأثیر پذیرفته بدیلی نشأت گرفته و از خواسته

 ]سـرانجام [ها را نسـبت بـه دیگـري بسـنجد و     سنگین کند، و ارزش و پیامدهاي هر کدام از آن

  )همان(» .انتخاب کند، نه بدیل درست را، زیرا چنین چیزي وجود ندارد، بلکه بهترین را

                                                
2. True conviction   
3. The Popular platitudes 
4. Relevant Facts 
1. Desiderata 
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»التزام به عمل تأملی«    
1

عملی اول خود داده است،  هعنوانی است که شواب به فراز پایانی مقال 

از نظـر شـواب   . اسـت  »عمـل تـأملی  «خود یعنی  هاز مهمترین سرچشم »عملی«و حاکی از آغاز 

-هبرنامیارگیري براي از میان برداشتن مسایل . التزام به عمل تأملی مستلزم یارگیري استتعهد و 

از طریق ایجاد ارتباطات؛ بنیانگذاري مجلات، و تربیت مربیانی که قادرند بـه ایـن سـبک    درسی 

این تمهیـدات  . بخوانند و بنویسند، نه فقط براي خودشان، بلکه براي دیگران، براي اهالی مدرسه

هـاي  حـل  گردد، جایی که در آن مسایل و راه ب گردآوري قطعات عمل تأملی در یک جا میموج

هاي بدیل توسط چه کسانی؛ حل اما، این مسایل و راه. گیرند بدیل مورد بحث و استدلال قرار می

  :گوید براي چه چیزي؛ و به چه منظور؛ قرار است مورد بحث و استدلال قرار گیرند؟ شواب می

نمایندگانی از طـرف همـه، بـراي مـورد توجـه قـرار دادن همـه چیـز، و بـه منظـور            هبه واسط«

  )  همان( »گیري توافق هوشمندانه شکل

به این معنـا نیسـت کـه سیاسـتگذار،     . تعهد به عمل تأملی از نظر شواب یک تعهد همگانی است

 ـ    فیلسوف، برنامه ه عمـل  ریز درسی، معلم، و متخصصان موضوعات درسـی، هرکـدام جداگانـه ب

تعهـد  . بلکه علاوه بر این تعهد شخصی، یک تعهـد همگـانی نیـز لازم اسـت    . تأملی ملتزم باشند

دسـتگاه تـأملی ابتـدا بـرهم سـوار شـوند، و        ههمگانی مستلزم آن است که این قطعات پاره پـار 

  :هاي مختلف شکل بگیردنمایشی از رنگ

لیـل اسـت کـه بـه تنـوعی از علایـق       هاي مختلف نیاز داریـم، بـه ایـن د   اگر به نمایشی از رنگ«

کننـد تربیـت چطـور بایـد      ها، و عادات فکري نیاز داریم که مشخص مـی شده، مهارت تخصصی

-هبرنام ـمسـایل   هگیري دربـار  تر، جمع کردن اعضا براي تصمیم هدف، بیش. محترم و بالنده شود

  )     همان( »از طریق ارتباطات با یکدیگر استدرسی 

بـه   »عملیـاتی «از درسـی  هبرنام ـآغاز در تحول فهـم   همفهوم اساسی و نقط یک »عمل تأملی«    

، بـراي  )2005بـري،   ؛ وسـت 2006/1993ریـد،  (اتکاء مفسران شـواب   هو همچنین، نقط »عملی«

»خط استمرار« هاستدلال در نفی فرضی
2
تفکـر عملـی شـواب در تفکـر      هیا ادام ـ) 2005لبویش، ( 

هاي این دو به یـک نسـل فکـري    ا ادعاي تعلق ایدهعملیاتی تایلر، و نفی خویشاوندي ی
3
. اسـت  

ریـز   اعـم از سیاسـتگذار، محقـق، برنامـه    –آغاز است، چون اگر عامل تربیتی  هنقط »عمل تأملی«

                                                
2. Commitment to Deliberation
1. Line of continuity
2. Generational Ideas
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موفق به استقرار در این نقطه براي دستیابی به دانش مورد نیـاز بـراي تصـمیم و     -درسی و معلم

آن براي رسیدن به بهترین تصـمیم ممکـن برخـوردار     تواند از امکانات شک نمی عمل نگردد، بی

، و خطـر ابـتلاء بـه    )گرایـی  عملیـات (هـاي فهـم نهـادي    شود؛ و همچنان در معرض محدودیت

  .  ماند باقی می» روال به خاطر روال« ه، و عارض)مشتبه کردن وسیله با هدف(پرتی  حواس

تأکیـد   »عمـل تـأملی  «لی تا این حد بر شاید اکنون بهتر بتوانیم درك کنیم، چرا در دیدگاه عم    

درسی، تدریس،  هعملی، احیاي آن در مطالعات برنامدرسی هبرنامشود، و چرا از نظر محققان  می

تـوجهی از   اي معلمـان اهمیـت دارد؛ و چـرا بخـش قابـل      هاي تربیت معلم و رشد حرفه و برنامه

جدیـد در   »پارادایم«گر آن را یک گیرد، تا حدي که دی تحقیقات تربیتی با تکیه بر آن صورت می

گیـرد، ماهیتـاً بـا آنچـه      چون تحقیقی که تحت آن صورت مـی . خوانند میدرسی هبرنامتحقیقات 

»تحقیق -برآمده از -پارادایم کاربرد«تحت 
1
  .)2000شورت، (گیرد، متفاوت است  صورت می 

 هآغاز کرد؛ امـا، نظری ـ ی درسهبرناممطالعات  يهواقعیت این است، که شواب عملی را در حوز   

یکی از . منجر شددرسی هبرنامهاي مستقیم و غیرمستقیم نظري و عملی در وي به دلالت »عملی«

 يهدر صـحن  2002است، کـه از سـال    »محور مدرسهدرسی هبرنام « يههاي مستقیم آن ایددلالت

شـود  نبـال مـی  ملی آن به طـور جـدي د  درسی هبرنامتربیت کشور چین با شروع اصلاحات در 
2

 .

، حاکی از اهمیت 2009در پکن در ژوئن  »عملیدرسی هبرناماولین کنفرانس «همچنین برگزاري 

 يهگیـري جنـبش عملـی در صـحن     درسی، و به دنبـال آن، شـکل  هگیري فهم عملی از برنام شکل

 يهتـوان بـه ایـد    هاي غیر مستقیم آن مـی از دلالت. ترین کشور جهان است تربیت این پرجمعیت

-مـدت ) 1995، 1992، 1988(اشاره کرد، که کانلی و کلندینین  »ساز درسی معلم به عنوان برنامه«

ایـن دو همـراه قـدیمی، بـه شایسـتگی      . انـد  ها است، تلاش علمی خـود را معطـوف آن سـاخته   

 ـ   »دانش عملی شخصی«اند از طریق پروراندن مفهوم  توانسته  يه، و بـا اسـتفاده از امکانـات نظری

معرفـی   »عملـی «در واقع، عمل تـأملی کـه شـواب آن را روش    . ن ایده را جان ببخشندشواب ای

 »سـاز درسـی   معلم به عنوان برنامه«تواند به  کند، قابلیتی است که معلم با مجهز شدن به آن می می

                                                
3. Application-of-research Paradigm

هاي مرتبط با آن،  شواب و ایده "عملی" ه، تعدادي از دانشمندان چینی با آشنایی با نظری90 هدر اواسط ده .2

عملی  هاما، نخستین تحرکات در عرص. درسی را مورد تأمل و تجدیدنظر قرار دادندههاي خود نسبت به برنامدیدگاه

ترین کشور جهان، با بنیانگذاري  درسی ملی این پرجمعیته، همزمان با وقوع اصلاحات در برنام2001از سال 

  .در بسیاري از مدارس آن آغاز گردید »نظام تحقیقات تدریس«، و »محوردرسی مدرسه هبرنام«
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گیـري از دانـش عملـی شخصـی، در کنـار       کند، با بهـره  معلم را قادر می »عمل تأملی«. بدل شود

، بـه تصـمیمات   )1978/1969شـواب،  (آورند  هاي تربیتی با خود به موقعیت می یهدانشی که نظر

اي را در کـانون   قابل دفاع در موقعیت تربیتی دست یابد، گرچه شوآب خـود هرگـز چنـین ایـده    

.توجه قرار نداده است

اشـارات   »تـأملی   عمـل «شواب در خصـوص   »عملی«ویلیام رید نیز یکی از شارحان اصلی     

  : بریم ها مقاله را به پایان میدي دارد که با بیان آنارزشمن

هـا و تصوراتشـان   ارزش -خودشانآن طراحان،  يهعمل تأملی فرآیندي است که به واسط«-

کنند، به اشتراك مساعی  کنند، کشف همکارانشان را آغاز می را کشف می -از مقاصد تربیتی

به عبارتی، کشف در موقعیـت خـاص   .شوند در پیگیري تکلیفی که برعهده دارند نائل می
1
 

آمیـز آن بـه کیفیـات     عمل تأملی، یک فرآیند اخلاقی اسـت، نـه فنـی؛ و پیگیـري موفقیـت     

).1999رید، (» شخصیتی بستگی دارد، نه مهارت فنی

هاي دانش عملی شخصـی افـراد بـه مالکیـت     عمل تأملی فرآیندي است که طی آن، دارایی-

مسایلی نیستند که بتوان، یـک  درسی هبرنامست، چون مسایل این امر لازم ا. آید می گروه در

ها را از میان برداشت، بلکه اعمال تـأملی جمعـی،   تنه، با دانش یک شخص یا یک گروه آن

جور مسایل اسـت؛ مسـایلی چـون بهبـود تـدریس معلمـان،         یگانه راه از میان برداشتن این

-هرسی، و از همه مهمتر خلق برنام ـدهآموزان، نوسازي موضوعات برنام وضعیت رفاه دانش

)  همان. (درسی

اسـت، و بـه عنـوان یـک     درسی هبرنامتشخیص و برطرف کردن مسائل  عملعمل تأملی، «-

  )      همان(» .گیرد مدارانه به خودش می عمل، ویژگی فضیلت
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