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زبان فارسی  هدف اصلی مقالۀ حاضر جلب توجه متخصصینِ

انداز آموزش زبان فارسـی بـه   درسی در چشمهبه اهمیت برنام

ریــزي و  غیرایرانیــان و تجزیــه و تحلیــل فراینــد برنامــه    

سیاستگزاري آموزش زبـان فارسـی بـه غیرایرانیـان در قالـب      

بر همین مبنـا، سـؤال   . استدرسی هبرنامهاي طراحی رهیافت

بـان فارسـی بـه    مقالۀ حاضر این است کـه فراینـد آمـوزشِ ز   

درسـی  هبرنام ـغیرایرانیان تا چه حد از اسلوب علمی طراحی 

براي این منظور، ابتدا و در بخش مبانی نظري، . کندتبعیت می

نشـان داده  درسـی  هبرنامتفاوت بین روش تدریس و طراحی 

-هاي درسی بر پایۀ نظریـه هاي تدریس و برنامهشده و روش

هـاي  سیر تکوین برنامه سپس. اندهاي زبانی توصیف گردیده

هـاي غالـب در ایـن    گیـري درسی توضیح داده شده و جهـت 

-هطراحـی برنام ـ زمینه تعیین گردیده و مراحل طراحـی یـک   

در بخش پایـانی مقالـه   . استاندارد نیز بحث شده استدرسی 

درسـی  هبرنام ـنیز، ضمن برشمردن عوامـل مـؤثر در طراحـی    

 ـ    سـامان  راي بـه مناسب و متناسب، چنـد پیشـنهاد کـاربردي ب

نمودن فرایند تدوین منابع  آموزشِ زبان فارسی به غیرایرانیان 

  .  ارائه گردیده است

، نظریـۀ زبـانی، نظریـۀ یـادگیري،     درسـی  هبرنام:  هاکلیدواژه

  آموزش زبان فارسی به غیرایرانیاندستور، معنی،

R.M.Sahraee (Ph.D)

Abstract: This article aims to draw 
attention from Persian language specialists 
to the importance of the curriculum in 
vision for teaching Persian as a foreign 
language, and the analysis of the process of 
planning and policy making for teaching 
Persian as a foreign language within the 
framework of curriculum approaches. 
Therefore, the question of this article is to 
what degree the process of teaching Persian 
as a foreign language follows a scientific 
framework of curriculum development. To 
this end, first, in the theoretical 
fundamentals’ section, the difference 
between teaching methodology and 
curriculum development is shown, and the 
teaching methods and curriculums are 
described based on linguistic theories. 
Next, the evolution of the curriculum 
studies is explained, and the dominant 
approaches are laid out. Stages for 
developing a standard curriculum are 
discussed subsequently. In the final section 
of the paper, while reviewing the factors 
influential in the development of a proper 
and proportionate curriculum, some 
practical suggestions are made in order to 
organize the process of compiling the 
resources for teaching Persian as a foreign 
language.   
Keywords: curriculum, linguistic theory, 
learning theory, grammar, semantics, 
teaching Persian as a foreign language
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  مقدمه

هدف به عنوان اهداف کلان نظام علم و فناوي کشـور در نظـر    8، در نقشۀ جامع علمی کشور   

-هـاي بـین  یکی از این اهداف کلان، ارتقاي جایگاه زبان فارسی در بین زبـان . گرفته شده است

هـاي علـم و   در این نقشـه، اولویـت  . است) 6، بند 7سند نقشه جامع علمی کشور، ص (المللی 

بنـدي شـده کـه    لویت در سه سطح الف، ب، ج دسـته فناوري کشور بر اساس میزان اهمیت و او

. ناظر بر نحوه و میزان تخصیص منابع، اعم از مالی، انسانی و توجـه مـدیران و مسـئولان اسـت    

هاي سطح الف در گروه علوم انسانی و معارف اسلامی زبان فارسی در مقام زبان یکی از اولویت

   ).14و  13سند نقشه جامع علمی کشور، صص ( علم است

راهبرد کلان براي توسـعۀ علـم و فنـاوري در کشـور      13بعلاوه، در نقشۀ جامع علمی کشور،    

طراحی شده است و براي تحقق هر راهبـرد کـلان نیـز راهبردهـا و اقـدامات ملـی لازم تعیـین        

یکی از این راهبردهاي کلان تعامل ). 36-17سند نقشه جامع علمی کشور، صص(گردیده است 

ر در حوزة علم و فناوري با کشورهاي دیگر به ویـژه کشـورهاي منطقـه و جهـان     فعال و اثرگذا

است که برخی از راهبردها و اقدامات ملـی بـراي   ) 31-30، صص 9راهبرد کلان شماره (اسلام 

  :تحقق آن موارد زیر است

هاي علمی در سطح جهانتوسعۀ زبان فارسی به عنوان یکی از زبان-

اسبات علمی و فراملی دانشـمندان، پژوهشـگران و همکـاري    هاي منتوسعه و تقویت شبکه-

زبانالمللی با اولویت کشورهاي اسلامی و فارسیبین

افزایش پذیرش دانشجویان خارجی به منظور گسترش زبان فارسی و بسترسـازي مرجعیـت   -

علمی کشور با اولویت کشورهاي اسلامی و همسایه

موزيآهاي سهل و سریع فارسیتوسعه و ابداع روش-

هاي مختلف جهانحمایت از تأسیس رشتۀ زبان فارسی در دانشگاه-

تردید، دسـتیابی بـه   بی. نکات فوق حکایت از اهمیت بنیادي آموزش علمی زبان فارسی دارد    

اهداف این نقشه بدون توجه به ملاحظات نظري و روش شناختی حوزة مطالعاتی آموزش زبـان  

. ریزي درسی، به طور خاص، امکان پذیر نخواهد بـود برنامهخارجی، به طور عام، و حوزة / دوم

درسیِ معتبر را شناسایی کرده و گامی هدر این پژوهش بر آنیم تا ملاحظات و مبانی طراحی برنام

مقالـه حاضـر در پـنج    . ثر در مسیر علمی شدن فرایند آموزش و گسترش زبان فارسی برداریمؤم
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کوتاه، بخش دوم به بیان مسأله اختصاص یافته کـه در   پس از این مقدمۀ. بخش تنظیم شده است

خـارجی، سـؤال   /و نقش و جایگاه آن در برنامۀ آموزش زبان دومدرسی هبرنامآن، ضمن تعریف 

بخش سوم به مرور پیشینه و مبانی نظري رویکردهاي طراحی برنامـۀ  . پژوهش مطرح شده است

نیـز   هـا  آني درسی، سیر تکـوین  ها نامهبردر این بخش، علاوه بر توصیف . درسی پرداخته است

بـانی  بررسی منابع آموزش زبان فارسی به غیرفارسی زبانان بر مبناي اصول و م. بحث شده است

-در بخش پایانی نیـز جمـع  . درسی موضوع بخش چهارم استنظري رویکردهاي طراحی برنامه

  .گیري بحث مطرح خواهد شدبندي و نتیجه

  بیان مسأله 

طرح درس غالباً بین   
1
درسیهبرنام،  

 2
شـود  ینمو روش تدریس تمایز روشنی گذاشته  

3
؛ ایـن   

در حالی است که این سه مفهوم داراي رابطۀ نظري روشنی هستند و نادیده گـرفتن ایـن رابطـۀ    

آموزش زبـان و در نتیجـه    يهنظري به معناي عدم توجه به روابط و سازمان درونی اجزاي برنام

بر این تمایز تأکید داشته و طـرح درس را  ) 2003(نونان . تدریس آن است اختلال و آشفتگی در

درسیبخش اول، طراحی برنامه. داندشامل سه بخش می
4

. کنـد  است که بـر محتـوا تمرکـز مـی     

                                                
1. Curriculum 
2. Syllabus

نیز براي دو اصطلاح ) 260و  56: 1379همایون، ( در فرهنگ اصطلاحات زبانشناسی و علوم وابسته 3.

curriculum وsyllabus  براي اصطلاح مرتبط دیگر، یعنی . ، ارائه شده استدرسیبرنامهکسان، یعنی برابرنهاد ی

lesson plan کرد بین محتواي نظري مقالۀ حاضر نیز ایجاب می. استفاده شده است طرح درس، نیز از برابرنهاد

در اینجا به   syllabusبراي اصطلاح برنامۀ درسیدرسی و طرح درس تمایزي گذاشته نشود و به برابرنهاد برنامه

ك .ن(در مفهوم کلان آن بکار گرفته شده است   syllabusپر واضح است که در این مقاله، اصطلاح. کار گرفته شد

درسی ۀ زبانی، نظریۀ یادگیري و برنامهبه همین لحاظ، در  چرخۀ تدوین نیز لایۀ اول به نظری). 2فصل : 1999نونان 

با این وجود، نگارنده این سطور، با توجه . یابداختصاص می)   syllabusو  curriculumدر مفهوم کلان یعنی (

. نمایدرا پیشنهاد می شرح درسو  طرح درس،  درسیمهبرنا، براي آنها به ترتیب به کارکرد هر یک از این سه پدیده

 تا برنامهاز  -موزشیریزي یک دورة آايِ بین این سه پدیده، به عنوان مراحل برنامهبه لحاظ رابطۀ فرایندي و چرخه

تواند رابطۀ محتوائی رسد برابرنهادهاي پیشنهاديِ این مقاله میبه نظر می -شرح درسو متعاقب آن طرح درس 

  . مذکور را نیز پوشش دهد

4. Syllabus design
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تدریس   بخش دوم، روش
1 

بخـش سـوم نیـز    . کنـد  است که روال و فنون کلاسـی را تعیـین مـی   

ارزشیابی
2 

  .کند یمهاي یادگیري را کنترل ها و برونداد است که خروجی

از میـان سـه   . مشابه مورد تأکید قرار داده اسـت  نیز این تمایز را در قالبی نسبتاً) 2009(لانگ    

در حقیقـت، طـرح درس   . درسی داراي بیشـترین اهمیـت اسـت   هدرس، طراحی برنامجزء طرح

-س و مشخص پیاده مـی درسی ملمومفهومی کلی و انتزاعی است که در قالب یک یا چند برنامه

درسـی نـوعی   هبه بیانی دیگر، رابطۀ بـین طـرح درس و برنام ـ  ). 3: 1986دوبین و اُلشتین (گردد 

. شـود درسی نامیده مـی رابطۀ انتزاع و عینیت است؛ یعنی تجلّی عملی و عینی طرح درس، برنامه

فرقـی بـین طـرح    آگاهانه ) 2: 1987(به همین دلیل است که برخی از محققین مثل کارل کرنکه 

را شـامل محتـوا، اهـداف رفتـاري و اهـداف      درسی هبرناموي . گذارندنمیدرسی هبرنامدرس و 

دو تعریـف کلـی  ) 6-5: 1999(نونـان  . دانـد یادگیري، شیوة تدریس و شـیوة ارزشـیابی مـی   
3

و  

محدود
4
 ،درسـی هبرنام ـارائه کرده و اعلام نموده اسـت کـه در تعریـف کلـی،     درسی هبرنامبراي  

نکتۀ پنهان بحث حاضر این است که روش تـدریس  . گیردروش تدریس و ارزشیابی را در بر می

  . هستنددرسی هبرنامگیري و ارزشیابی به عنوان دو جزء اساسی طرح درس متأثر از جهت

تفـاوت   نیتـر  مهمدهد که هاي مختلف تدریس نشان مینگاهی گذرا به اصول حاکم بر روش   

به بیانی دیگـر، ایـن   . گرددبر میدرسی هبرنامیعنی طراحی  ها آنتواي آموزش ها به محاین روش

همـین  . کنداست که محتواي آموزش، شیوة تدریس و ارزشیابی آن را تعیین میدرسی هبرنامنوع 

هاي آمـوزش زبـان تناسـب نـوع     باعث شده که اولین شاخص ارزیابی کتابدرسی هبرنامقابلیت 

  .باشد ها آنموزشی آ و اهدافدرسی هبرنام

نظریـۀ  ) 2نظریۀ زبانی، ) 1که عبارتند از اندلیدخ درسیهبرنامحداقل سه عامل در تعیین نوع    

داراي یـک   درسـی هبرنام ـهر ). 1999، نونان 1987کرنکه (هاي زبان آموز ویژگی) 3یادگیري و 

هـاي زبـانی   نظریـه  شناختی مشخص است، اما از آنجا که مرزبندي روشنی بینمبناي نظري زبان

هاي درسیِ آمـوزش زبـان را بـر اسـاس نـوع ارتباطشـان بـا تـوانش         وجود ندارد، عمدتاً برنامه

توانش ارتباطی شامل چهار نوع ) 1983( 1کنالی. کنندبندي میطبقه) مهارت زبانی =(5ارتباطی

                                                
1. Methodology
2. Evaluation
3. Broad
4. Narrow
5. Communicative competence
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تـوانش  ) 3،  3توانش اجتمـاعی زبـانی  ) 2، 2توانش دستوري) 1نوع توانش است که عبارتند از 

گفتمان
4

توانش راهبردي) 4و   
5
-، کـه روش هاي زبانی راتوان نظریهبر اساس انواع توانش می.  

گیرند، به صـورت زیـر توصـیف کـرد     شکل می ها آنهاي درسی بر مبناي هاي تدریس و برنامه

) : 5: 1987کرنکه(

  . داندساخت گرا؛ که توانش دستوري را پایه می/ نظریۀ دستوري) الف

  . داندتر میزبانی را از همه  مهم -معنائی؛ که توانش اجتماعی/گراظریۀ نقشن) ب

.داندتر میکاربردي؛ که توانش گفتمان و توانش راهبردي را از همه مهم/نظریۀ ارتباطی) پ

درسی این است که مؤلف کتاب درسی یا معلم زبان داراي هفرضِ دارا بودن برنامبنابراین پیش   

شیوة تـدریس خـود را بنـا    /  درسیهبرنامشناختی است و بر همان مبنا نیز ري زبانیک مبناي نظ

  . نهدمی

ثر دیگـر نظریـۀ یـادگیري    ؤعامل م. نیست درسیهبرنامثر در طراحی ؤنظریۀ زبانی تنها عامل م   

بین نظریۀ زبانی و نظریۀ یادگیري نوعی همبستگی وجـود   درسیهبرنامغالباً در تعیین نوع . است

دیـداري داراي نظریـۀ    -گرا و روش تدریس شـنیداري ساخت درسیهبرنامبه عنوان مثال، . دارد

در بخش بعد ایـن موضـوع را بیشـتر بحـث     . گرا و نظریۀ یادگیري رفتارگرا هستندزبانی ساخت

. خواهیم کرد

قیقـات  تح. آمـوزان اسـت  هاي زبان، ویژگی درسیهبرنامسومین عامل تأثیرگذار در تعیین نوع    

مختلف نشان داده است که عواملی مثل هوش، انگیزه، نگرش، شخصـیت، عقایـد فـردي، سـن،     

گـریفیتس  (خارجی تأثیرگذارنـد  /آموزان همگی بر کیفیت آموزش زبان دومشغل و نوع نیاز زبان

اي است که در محتـواي خـود بـه ایـن     آموزي برنامهبنابراین، یک برنامۀ موفق زبان). 12: 2008

  . هاي نظري مختلف در این موضوع را بکار بنددا توجه داشته باشد و یافتهمتغیره

، در کشـور مـا پـژوهش    درسـی هبرنامرغم اهمیت این عوامل در تنظیم باید اذعان کرد که علی   

این مسـأله خـود ریشـه در یـک مسـألۀ      . اتکائی در این زمینه صورت نگرفته استبنیادي و قابل

دم اجراي اصولی مراحل مختلف برنامـۀ کـلان آمـوزش زبـان فارسـی بـه       تر دارد و آن عبنیادي

                                                                                                                    
1. Canale
2. Grammatical 
3. Socio-linguistic 
4. Discourse 
5. Strategic
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از لحاظ نظري، هر برنامۀ کـلان آموزشـی حـداقل داراي سـه سـطح یـا       . غیرفارسی زبانان است

ریزيمرحله است که عبارتند از برنامه
1
سـازي ، پیاده 

2
و ارزشـیابی  

3 
ایـن سـه   ). 8: 1999نونـان  (

 نیتر مهم. شوندمعمولاً از سوي یک نهاد مدیریتی نظارت میسطح داراي رابطۀ متعامل هستند و 

سؤال پیش روي ما دربارة آموزش زبان فارسی این است که مراحل فوق تا چـه حـد در برنامـۀ    

شـناختی  توجه به یک اصل روش. کلان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی زبانان پیاده شده است

برنامۀ کلان آموزشی مستلزم ارزیابی جداگانۀ هریک در اینجا ضروري است و آن اینکه، ارزیابی 

مرحلـۀ  /بدین لحاظ، در پژوهش حاضر، تمرکز ما بر ارزیـابی سـطح  . مراحل است/از این سطوح

ریزي استاول یعنی سطح برنامه
4

تـرین بخـش ایـن    اساسـی  درسـی هبرنامو از آنجا که طراحی  

آمـوزي  دومائیم زیرا تحقیقات زباننمسطح است لذا دامنۀ پژوهش را به همین بخش محدود می

اتکائی براي ارزیـابی کـل برنامـۀ آموزشـی     معیار قابل درسیهبرنامنشان داده که چگونگی تنظیم 

پردازیم تا ضمن آشنائی می درسیهبرنامدر ادامه، ابتدا به مرور سیر پیدایش و تکوین انواع . است

  . م براي پاسخگوئی به سؤال پژوهش فراهم آید، زمینه لازها آنهاي ها و ویژگیبا این برنامه

  ي درسی  ها برنامهپیشینۀ مطالعات و مبانی نظري؛ سیر پیدایش و تکوین انواع  

متـأثر از نظریـۀ زبـانی و     درسیهبرنام همانگونه که در بخش قبل گفته شد، انتخاب یا طراحی   

هـاي  هـاي زبـانی و نظریـه   ن نظریهها تمایز بیاز آنجا که در برخی ویژگی. نظریۀ یادگیري است

در پیشـینۀ   .سـت یروشـن ن  چنـدان  ی نیـز درس ـ يهابرنامه نیب زیتمایادگیري شفاف نیست، لذا 

تواند مبناي قابل اعتمـادي  هاي درسی، دو تمایز کلی مطرح شده که میمطالعات مربوط به برنامه

ز اول مربـوط بـه محتـواي    تمـای . ، حداقل به لحاظ نظـري، باشـد  هاي درسیبراي تفکیک برنامه

درسی است و بین دو مفهوم جزءبرنامه
5

و تـوالی  
6

مفهـوم جـزء نـاظر بـه     . مطـرح شـده اسـت    

ایـن  . هاي دستوري است و مفهوم توالی نیز مبین اهمیت معنا اسـت محوریت صورت و ساخت

-هبرنام ـطراحـی  ) 294: 2009(مهم است کـه رابینسـون    درسیهبرنامتمایز به حدي در طراحی 

                                                
1. Planning
2. Implementation
3. Evaluation

سازي و ارزشیابی برنامۀ کلان آمـورش زبـان فارسـی بـه غیرفارسـی      تا جائی که نگارندة این سطور مطلع است، دربارة پیاده. 4

  .زبانان نیز پژوهش قابل اتکائی صورت نگرفته است

5. Unit
6. Sequence
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. داندمی ها آنگیري دربارة اجزاء فعالیت کلاسی و توالی اجراي را اساساً به معناي تصمیم درسی

در . محـور  -محـور هسـتند یـا معنـا     -هاي درسی در نگاهی کلان یا دستوربر این اساس، برنامه

و هـاي درسـی بـه د   است، برنامه درسیهبرنامآموز در طراحی تمایز دوم، که مربوط به نقش زبان

هاي ترکیبیگروه برنامه
1 

هاي تحلیلیو برنامه
2
در این تمایز نیز، ترکیبـی عمـدتاً   . شوندتقسیم می 

) 1976(این تمایز را نخسـتین بـار ویلکینـز    . به معناي دستوري و تحلیلی به مفهوم معنائی است

توري هـاي دس ـ درسیِ ترکیبی بر برخی از عناصر خاص نظام زبانی مثل ساختبرنامه. مطرح کرد

گیرنـد  هاي زبانی تأکید دارد که به صورت پشت سر هم در یک تـوالی خطـی قـرار مـی    و نقش

را با هم ترکیب ) اجزاء(= و زبان آموز در کاربرد واقعی باید این عناصر ) 295: 2009رابینسون (

-بنـدي مـی  ها از ساده و پربسامد به مشکل و کم بسامد دستهاین ساخت). 296: همان منبع(کند 

هاي ارتبـاطی تأکیـد   درسی تحلیلی، بر کاربرد همه جانبۀ زبان در فعالیتهدر مقابل، برنام. گردند

هـاي  درسی به روند تکـوین نظـام  این برنامه. کندتر تقسیم نمینموده و زبان را به اجزاء کوچک

بین زبانی
3

د و هـاي یـادگیري و اسـتعدا   هاي زبان آموزان، از جمله سـبک توجه نموده و ویژگی 

. دهد یمدرسی مورد توجه قرار ه، را در طراحی محتواي برنامها آنانگیزة 

هاي درسی بـر صـورت یـا معنـا،     بر مبناي میزان تأکید هر یک از برنامه) 14-9: 1987(کرنکه   

گـرا سـاخت  درسیهبرنام) 1: را به شش نوع تقسیم نموده که عبارتند از ها آن
4

 درسـی هبرنام ـ) 2، 

مفهومی/نقشی
5

موقعیتی درسیهبرنام) 3، 
6

مهـارتی  درسیهبرنام) 4، 
7

-تکلیـف  درسـی هبرنام ـ) 5، 

مدار
8

محور-برنامۀ درسی محتوا) 6و  
9

گرا نمونۀ اعلاي ساخت درسیهبرنامبندي در این تقسیم. 

  .محتوائی نیز نمونۀ اعلاي تمرکز بر معنا است درسیهبرناماعلاي تمرکز بر صورت و 

تقسـیم   1و فراینـدگرا  10گـرا هاي درسی را به دو گروه محصولرنامهنیز ب) 12: 1999(نونان     

نقشی را که بر نتیجه و خروجی نهائی آمـوزش   -ي دستوري و مفهومیها برنامهوي . کرده است

                                                
1. Synthetic
2. Analytic
3. Interlanguage systems
4. Structural 
5. Notional/functional 
6. Situational 
7. Skill-based 
8. Task-based 
9. Content-based
10. Product-oriented
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هـاي  محور و محتوائی را نیز ذیـل برنامـه   -هاي تکلیفگرا دانسته و برنامهتأکید دارند، محصول

تحلیلـی اشـاره داشـته و بـه طـور کلـی       /مزمان به تمایز ترکیبـی وي ه .فرایندگرا قرار داده است

همـان  (هاي فرایندگرا را تحلیلی به شـمار آورده اسـت  گرا را ترکیبی و برنامههاي محصولبرنامه

  ). 35-28: منبع

هاي هاي درسی را به دو گروه برنامهتحلیلی، برنامه/نیز بر پایۀ تمایز ترکیبی) 2009(رابینسون    

درسیِ دستوريوي برنامه. هاي نوین تقسیم نموده استبرنامهسنتی و 
2
-و برنامه درسیِ مفهومی 

هاي ساختاري، واژگانیهاي سنتی و برنامهنقشی را جزو برنامه
3

-تکلیـف (= ، مهارتی و تکلیفـی 

  . آوردهاي نوین به حساب میرا از برنامه) مدار

هـاي  عامـل متمـایز کننـدة همـۀ برنامـه      نیتر مهمتوان دریافت که از نکات فوق به وضوح می   

بنـدي  در ادامـه، بـر اسـاس تقسـیم    . بر نقش یا صورت است ها آندرسی میزان تأکید هر یک از 

  . پردازیممی ها آنهاي ي درسی و ویژگیها برنامهبه معرفی هر یک از ) 2009(رابینسون 

  درسی دستوريبرنامه)  1

-و سـاخت  ها صورتکه در آن محتواي درس ترکیبی از  اي استدرسی دستوري برنامهبرنامه   

ي دسـتوري  هـا  صورت، معمولاً آموزش درسیهبرنامدر این  .است) معمولاً دستوري(هاي زبانی 

کیـد اسـت اگرچـه    أمورد ت... مثل اسم، فعل، صفت، جملات ساده و مرکب، زمان، امر ، سؤال و

و مشخصـاً   1920این برنامه، از دهـۀ  . ردیگ یمدیگر ابعاد زبان مثل صرف و واژگان را نیز در بر 

، جـزء مهمـی از برنامـه آمـوزش زبـان      )1922پـالمر ( 4تولید -تمرین -پس از طرح الگوي ارائه

را بـه صـورت    درسیهبرنامهاي این ویژگی نیتر مهم) 17-16: 1987(کرنکه . (خارجی شد/دوم

  :زیر برشمرده است

اي است که ابعاد ساختاري یا دستوري زبـان را از سـایر   یه، نظردرسیهبرنامپایه و مبناي این     

صورت پایه است و نقش بـر   درسیهبرنامبه عبارت دیگر، در این . داندتر و مفیدتر میابعاد مهم

شود و انواع جمله چه دستوري به جمله محدود می درسیهبرنامدامنۀ عملکرد .  شودآن پیاده می

دستوري،  درسیهبرنام. شودگنجانده می درسیهبرنامتوري در این از نظر معنائی و چه از نظر دس

                                                                                                                    
1. Process-oriented
2. Grammatical
3. Lexical
4. Presentation-Practice-Produce (PPP)
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جمع، وندهاي تصـریفی و اشـتقاقی،   /ي مفردها صورتمثل . گیردآموزش صرف را نیز در بر می

  .  و حروف تعریف، حروف اضافه ها کنندهتعیین 

دستوري، ترکیبی درسیهبرنامویژگی کلیدي     
1

، اعتقـاد بـر   رسیدهبرنامدر این . بودن آن است

مواد مجزاي آموزشی را با هم ترکیب کرده و در بافت استفاده  توانند یمآموزان این است که زبان

). 1983؛ یلدن 1976ویلکینز (از زبان بکار بندند 

هـاي شـناختی آمـوزش زبـان، روش تـدریس      هاي درسـی دسـتوري عمـدتاً در شـیوه    برنامه   

گفتاري-شنیداري
2

ترجمه -ر، روش تدریس دستو
3
و روش تدریس صامت 

4
. شوندبکار برده می 

هاي دستوري مورد توجـه قـرار   هاي تدریس آموزش آشکار دستور و صورتدر همۀ این روش

  . گیردمی

پـذیري و اهمیـت دانـش    رغم رایج بودن، سادگی محتـوا، سـنجش  دستوري، علی درسیهبرنام   

عث کاربرد گستردة آن در نیمۀ اول قـرن بیسـتم   دستوري به عنوان مبناي نظارت یادگیرنده، که با

نقطـه ضـعف ایـن     نیتـر  مهم. و حتی اوایل نیمه دوم این قرن شد، داراي نقاط ضعفی نیز هست

این است که قابلیت کاربرد و کارائی دانش دستوري در بافت واقعی کاربرد زبان کم  درسیهبرنام

بعـلاوه،  . ت اما کمتر قابل اسـتفاده اسـت  به عبارت دیگر، دانش دستوري قابل یادگیري اس. است

-هبرنام ـآموزي نشان داده است که تکوین زبان دوم، بر خلاف نظر طرفـداران  دومتحقیقات زبان

: دو نقطه ضعف دیگر این برنامه عبارتند از. دستوري، افزایشی و خطی نیست درسی

-زند بلکه دربارة آن میآموخارجی را نمی/دستوري، زبان آموزان زبان دوم درسیهبرنامدر -

در . پردازد تا آموزش خود زبانبه بیانی دیگر، این برنامه به آموزش دربارة زبان می. آموزند

حقیقت، نقطۀ هدف این برنامه بیشتر دانش خبري
5
تا دانش کاربردياست  

6
.  

-شود که قبلاً آموزش داده نشـده هائی میبرنامۀ درسی مطلقاً دستوري مانع از تولید ساخت-

  . لذا خلاقیت زبانی در این برنامه به شدت محدود است. اند

                                                
1. Synthetic
2. Audio-lingual 
3. Grammar-translation
4  . Silent way
5. Declarative  knowledge
6 . Procedural knowledge
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دستور . درسی دستوري منجر به حذف دستور از محتواي آموزش نشدهانتقادات وارده بر برنام   

درسی ساختاري مطرح شده است و دقیقاً به همـین دلیـل   هتر در قالب برنامدر رویکردهاي نوین

درسـی سـاختاري متمـایز دانسـته     هدرسی دسـتوري را از برنام ـ هبرنام) 2009(است که رابینسون 

هاي پژوهشی مربـوط بـه فراگیـري    با استناد به مبانی نظري و یافته) 1997و  1993(الیس . است

هاي وي بـر  استدلال. درسی ساختاري ارائه نموده استههائی در اهمیت برنامزبان دوم، استدلال

ایز اول بین دانش آشکارِ آگاهانهتم. پایۀ دو تمایز استوار گشته است
1
و دانش پنهان ناآگاهانه 

2
و  

تمایز دوم نیز بین دانش خبري
3
عملیها و دانشنسبت به وقایع و پدیده 

4
دربارة چگونگی انجام  

به اعتقاد الیس، دانش خبري آشکار نسبت به دستور زبـان دوم بـر   . مطرح شده است ها آنانجام 

ي ارتبـاطی  ها تیفعالاین دانش خبري از طریق . گذاردر میرشد و توسعۀ دانش خبري پنهان تأثی

موضع الـیس را همسـو بـا انگـارة     ) 298: 2009(رابینسون . شودعملی تبدیل میطبیعی به دانش

تداخل ضعیف
5
شود دانش آشکار، تحت شرایطی، بر دانش پنهان یا تـوانش  داند که باعث میمی 

  . تأثیر بگذارد

بندي آموزشی تأثیري در آن ندارد اي یک تنظیمِ طبیعی است که مرحلهفراگیري زبان دوم دار    

درسـی ایـن اسـت کـه     هنقـش طـراح برنام ـ   نیتر مهم). 1989، پینمان1989، الیس 1982کرشن(

در ایـن  . بندي کند که بر ایـن تنظـیمِ طبیعـی منطبـق باشـد     اي مرحلهمحتواي آموزش را به گونه

بـه اعتقـاد الـیس    . گـذارد نش عملی پنهـان تـأثیر مـی   صورت است که دانش خبري آشکار بر دا

نقـل از  (، آموزش آشکار دستور چندین کارکرد در زبان دوم آموزي دارد که عبارتنـد از  )1989(

  ): 299: 2009رابینسون 

ثر استؤبراي کنترل و نظارت بر تولیدات زبانی م  .  

شودهاي درونداد میآموزان به ویژگیباعث افزایش توجه زبان.  

هاي زبان هدف مقایسه کرده و از ایـن  کند تولیدات خود را به نمونهآموزان کمک میبه زبان

  .طریق خلاء بین این دو را بیابند

                                                
1. Explicit conscious knowledge
2. Implicit tacit knowledge
3. Declarative knowledge
4. Procedural knowledge
5. Weak interference model

www.SID.ir

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

درسی در فرایند سیاست گزاري وهاي طراحی برنامهجایگاه رهیافت

١١٣

توان به این نتیجه رسید که بازگشت مجـدد محققـان بـه اهمیـت     از مجموع مباحث فوق می    

تـواي آمـوزش، متکـی بـه     آموزي و تأکید بر ضرورت افزودن دستور بـه مح دستور در زبان دوم

دلیـلِ ایـن تأکیـد مجـدد، نقـش کلیـدي        نیتر مهم. هاي نظري در این زمینۀ مطالعاتی استیافته

 70در دهـۀ  . هاي دستوري در افزایش آگاهی و توجه به قواعد دستوري زبان هدف استتکلیف

 ـ   هقرن بیستم، منازعۀ اصلی بین طرفداران و مخالفان برنام ه طـور کلـی   درسـیِ دسـتوري بـود و ب

و مخالفان دستور 1محققان در دو طیف طرفداران دستور
2
اما در ادامه خواهیم دیـد  . قرار داشتند 

هـاي آمـوزش زبـان، اکنـون دیگـر موضـوعِ       که پس از تأکید مجدد بر اهمیت دستور در برنامـه 

هاي درسی، گنجاندن یا حذف دستور نیست بلکه بحث بر سر چگونگی پرداختن طراحان برنامه

  .  درسی استهبه آموزش دستور و جایگاه آن نسبت به معنا در درون برنام

  مفهومی/درسی نقشیهبرنام) 2

درسی دستوري، نقاط ضعف این برنامه ریشه در توجه بیش از حد آن هبه اعتقاد منتقدین برنام   

ن بر اهمیـت  این انتقادات همزمان با تأکید برخی از محققا. دارد) ساختارِ دستوري(= به صورت 

، فـرث  )1973(در بریتانیـا، هلیـدي   . خـارجی بـه اوج خـود رسـید    /نقش در آموزش زبـان دوم 

محوریت نقـش نسـبت بـه صـورت را مـورد اشـاره قـرار داده و بـر         ) 1965(و آستین ) 1957(

-در امریکا نیز، مطالعات جامعـه . ضرورت مطالعۀ چگونگی و چرائی کارکرد زبان تأکید نمودند

و دیگر محققان دربارة توانش ارتباطی نقش مهمـی در فـراهم آوردن   ) 1972(هایمز  زبانِشناسی

هـائی بـا   در اروپا نیز، پژوهش. نقشی در آموزش زبان ایفا کرد/درسی مفهومیهمبانی نظري برنام

. آمـوزان صـورت گرفـت   هدف دستیابی به چارچوبی براي آموزش و سنجش ارتباطی زبان دوم

نظریۀ زبانی ایـن  . نقشی بود -درسی مفهومیهها، معرفی برنامپژوهشخروجی مشترك همۀ این 

گرانقش یزبانشاس درسیهبرنام
3 

هـاي مربـوط   ویژگی آن این است که مقولـه  نیتر مهماست، لذا 

 یعنی. هاي مربوط به صورت زبان راداند نه مقولهنقش زبان را مبناي آموزش زبان می/به کارکرد

 ینقش را اصل و صورت را فرع تلق دگاهید نیا م،یصورت و نقش بدانبین اگر زبان را رابطۀ     

گرا که صورت زمان آینده را اصـل و اولیـه   ساختدرسی هبرنامبه عنوان مثال، بر خلاف  .کندیم

را فـرع و ثانویـه، در   ) مثل قول دادن یا صـحبت کـردن دربـارة آینـده    (داند و کاربردهاي آن می

                                                
1. for grammars
2. against grammars
3. Functionalism
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کارکردهائی مثل قول دادن اصل و مبنا در /شی مفاهیمی مثل آینده و نقشنق/مفهومی درسیهبرنام

  .هاهاي بازنمائی این مفاهیم و نقشنیز شیوه) زمان آینده مثلاً(شوند و صورت نظر گرفته می

هـائی جزء اول نقش: ، محتواي درس ترکیبی از دو جزء استدرسیهبرنامدر این     
1 

اسـت کـه   

شوند و جـزء دوم نیـز مفـاهیمی   را میحین استفاده از زبان اج
2
اسـت کـه از طریـق زبـان بیـان       

. هاي کارکردي زبان چندان شناخته شده نیسـتند هاي صوري زبان، مقولهبر خلاف مقوله. شود یم

؛ 31-30: 1987کرنکـه (کنـد  ها را بـه دو صـورت توصـیف مـی    نقشی این مقوله/دیدگاه مفهومی

): 298: 2009رابینسون 

دستوريهاي معنائیهاي معنائی یا همان مقولهولهمفاهیم یا مق
3

ها ، این مقولهها زباندر اکثر . 

زمان، تداوم، کمیـت،  : مثال. هاي زبانی هستندهاي معنائی و صورتحاصل تعامل بین مقوله

  ابزار، مکان، عامل    

احـوال  توافق). 13: 1983برامفیت(ها، که همان اهداف ارتباطی زبان هستند نقش/کارکردها ،

هـائی از کارکردهـاي زبـانی    بینی، عذرخواهی و پرسـیدن مسـیرها نمونـه   پرسی، تأئید، پیش

  . هستند

کند عبارت است از؛ شناسـائی مفـاهیم و   مسیري که این برنامه براي آموزش زبان ترسیم می     

هـا  شو سپس آموزش نحوة بازنمائی این مفاهیم و نق) جهانشمول(هاي  مشترك بین زبانی نقش

درسی ترتیب خاصـی  ههاي ارتباطی در این برناممفاهیم و نقش). 298: 2009رابینسون (در زبان 

بندي محتـواي آمـوزش، تقـدم آموزشـیِ مفـاهیم و      اصل در انتخاب و اولویت نیتر مهم. ندارند

. هـاي زبـانی اسـت   تر نسبت به سایر مفـاهیم و نقـش  تر، پربسامدتر و عمومیايهاي هستهنقش

ارائـه شـوند و مفـاهیم نیـز در      شـان  یارتبـاط ابق این برنامه، الگوهاي دستوري باید در بافت مط

  ).  19: 2000 براکت( ها آنفضاي موضوعی خاص 

دسـتوري، تعامـل در   درسـی  هبرنام ـنقشی نسبت بـه   -مفهومیدرسی هبرنامنقطۀ قوت  نیتر مهم

. دربارة چگونگی کـاربرد زبـان اسـت   محیط واقعی، تجربۀ حقیقی و در بر داشتن اطلاعات لازم 

اسـت  درسـی  هبرنامآموزش بر مبناي تحلیل گفتمان و نیاز واقعی زبان آموز نقطۀ قوت دیگر این 

این نکته ناشی از ارتباط . شود یمآموزان در مدت نسبتاً کوتاه که باعث رشد توانش ارتباطی زبان

                                                
1. Functions
2. Notions
3. Semanticogrammatical
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فینوکیورو (مواره بر آن تأکید دارد نقشی ه/ مفهومیدرسی هبرنامدرونی صورت و نقش است که 

  ).1983و برامفیت

  : مثل. نقشی داراي چند نقطۀ ضعف نیز هست -مفهومیدرسی هبرنامبا وجود نکات مثبت فوق، 

هاي زبانی تأثیري در رشد توانائی ارتباطی و تعاملی نخواهـد  آموزش مجزاي مفاهیم و نقش-

). 37: 1987کرنکه(شوند نمیهاي مجزا در گفتمان ترکیب داشت زیرا این نقش

هاي زبانی یک به یک نیست، لذا یـک نقـش ممکـن اسـت بـه      ها و صورترابطۀ بین نقش-

، لذا در اینجا نیز نقش معیارهـاي صـوري   ) 76: 1988وایت(چندین صورت قابل بیان باشد 

 درسی مفهومیدر تنظیم محتواي آموزش بسیار مهم است و این منجر به ترکیبی شدن برنامه

بعلاوه، در این برنامه نیز تمرکز بر محصول و نتیجۀ نهائی ). 2009رابینسون (شود نقشی می

آموزش است و از این حیـث تمـایزي بـین ایـن برنامـه و برنامـۀ دسـتوري وجـود نـدارد          

  ). 37: 1999نونان(

  . هاي زبانی اتفاق نظر وجود نداردبندي مفاهیم و نقشدربارة طبقه-

يا شـه یکلدرسـی صـرفاً بـه تـدریس عبـارات      هن برناماگر محتواي دروس ای-
1
و الگوهـاي  

2
 

. هاي زایاي زبان را یاد نخواهند گرفتکاربردي  محدود شود، زبان آموزان ساخت

نقشی بر آموزش جزء به جزء و ترکیبـی و تمرکـز    -مفهومیدرسی هبرنامبه هر حال، تأکید -

ر گذاشته شدن ایـن برنامـه در اواخـر    آن بر محصول به جاي فرایند یادگیري، باعث شد کنا

.قرن بیستم شد

  درسی واژگانیهبرنام) 3  

هاي مربوط به فراگیري زبـان دوم نشـان داده اسـت کـه     بر پایۀ پژوهش) iii: 1990(ویلیس     

یافتدرونداد با درون«
3
اي از جزءهـاي  و تصور اینکه زبان قابل تجزیه به مجموعـه » برابر نیست 

کنـد،  سازي میبینی شبیهپیشرا در یک توالی قابل ها آنآموز پس از دریافت، بانمجزا است که ز

-تمـرین -درسی دستوري و به طور مشخص رویکرد ارائههوي پس از انتقاد از برنام. غلط است

                                                
1. Routines
2. Patterns
3. Intake

 intakeو  inputۀ بـین  را نگارنده با توجه به رابط ـ یافترونبرابرنهاد د. معادلی پیشنهاد نشده است intakeتا کنون براي واژة 

.پیشنهاد کرده است
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). iv: همـان منبـع  (کنـد  آموزي پیشـنهاد مـی  ، معنا را به عنوان نقطۀ آغاز زبان دوم)PPP(تولید 

ديبنویلیس درجه
1
زبان به لحـاظ سـطح دشـواري، انتخـاب     

2 
تـرین الگوهـاي زبـانی و    متـداول 

بنديفهرست
3
هاي مهم را سه شیوة براي پـرداختن  سازي مشخصهبرنامۀ زبانی به منظور برجسته 

  . به معنا دانسته است

 بندي محتـواي اي واژگانی است که در آن به جاي درجهدرسی پیشنهادي ویلیس، برنامههبرنام    

ها بـر  در این برنامه، واژه. بندي واژگانی ارائه شده استبر اساس دستور، یک درجهدرسی هبرنام

این سه سـطح بـه ترتیـب مشـتمل بـر      . انددر سه سطح قرار داده شده شانیکاربرداساس بسامد 

-هبندي واژگانی، درج، درجه)v: همان منبع(به اعتقاد ویلیس . اندواژه بوده 2500و  1500، 700

را در  هـا  آنهـا، بایـد   ترین واژهآورد زیرا پس از شناسائی متداولمیبندي دستوري را نیز در پی

واژگـانی نـه تنهـا برنامـۀ     درسـی  هبرنام ـبنـابراین،  . ترین الگوهاي دستوري نیز بکار بـرد متداول

-مـی هاي مهم دستوري را نیـز  گیرد، بلکه باعث شناسائی ساختدستوري ساختاري را در بر می

ایـن  . گانۀ فوق، ترتیب و توالی خاصـی وجـود نـدارد   ، بین سطوح سهدرسی هبرنامدر این . شود

اي که بر اساس دهد؛ به گونهآموز میویژگی امکان تجربۀ یک پیکرة کوچک و متعادل را به زبان

  ). vii: همان منبع(هائی دربارة کلیت زبان دست یابد تواند به تعمیمهمین پیکره می

بـه  ) در مقابـل تحلیلـی  (هـاي ترکیبـی   واژگانی را جزو برنامهدرسی هبرنام) 2009(رابینسون     

هاي دسـتوري مـورد آمـوزش، تـا     آموز در انتخاب صورتآورد؛ با این تفاوت که زبانشمار می

رغـم  هاي درسی دستوري و مفهومی نقشـی، علـی  با این تفسیر، بین برنامه. حدودي مختار است

م در اعتراض به دیگري مطرح شـده اسـت، یـک وجـه مشـترك وجـود دارد و آن       اینکه هر کدا

متفـاوت بـوده و از دسـتوري بـه      هـا  آناست، اگرچه میزان ترکیبی بودن  ها آنبودن همۀ ترکیبی

) 1-3(همانگونه که در بخش . شودنقشی و متعاقب آن به واژگانی به تدریج کاسته می -مفهومی

زمانی مسألۀ گنجاندن یا حذف دسـتور مطـرح نیسـت، بلکـه مسـأله      نیز گفته شد، در این مقطع 

در دو بخش بعد خواهیم . نحوة پرداختن به دستور و تعیین میزان اهمیت آن نسبت به معنا است

و  تعیـین  ) البتـه بـه نفـع معنـا    (دید که منازعۀ صورت و معنا به تدریج به مصالحۀ بین ایـن دو  

. م و نسبت به کل برنامۀ درسی ختم شده استجایگاه هر یک از این دو نسبت به ه

                                                
1. Grading
2. Selecting
3. Itemizing
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  مهارتیدرسی هبرنام) 4

هائی است که ما براي کسب تبحر در زبـان  مهارتی توانائیدرسی هبرنامدر  1منظور از مهارت    

برنامـۀ   .رودبکـار مـی   ها آنهائی هستند که زبان در نیاز داریم و نسبتاً مستقل از موقعیت ها آنبه 

هـاي خاصـی   مهـارت /هااي است که در آن محتواي درس ترکیبی از توانائیرنامهدرسی مهارتی ب

-هدف اصلی این برنامه آمـوزش مهـارت  . کنداست که در بکارگیري موفق زبان ایفاي نقش می

  . استدرسی هبرنامتوسعۀ توانش کلی زبان هدف فرعی این . هاي خاص زبانی است

. پیشنهاد  کرده استدرسی هبرناممهارتی براي طراحی اي یک انگارة چهار لایه) 1996(جانسون 

هاي واجـی اسـت   ها و تقابلهاي خاص زبانی مثل تشخیص زمانلایۀ اول در این انگارة مهارت

پـذیري  هاي پایه و پربسامدي است کـه تعمـیم  لایۀ دوم شامل مفاهیم و نقش). 164: همان منبع(

هاي نوشتن فراینـدي مربـوط اسـت و لایـۀ     ه مهارتلایۀ سوم ب). 165: همان منبع(بالائی دارند 

چهارم نیز دربردارندة ملزومات و ملاحظـات پردازشـی  
2

در ایـن لایـه، سـطح دشـواري     . اسـت  

  . شودتکالیف کلاسی تعیین گردیده و توالی محتواي آموزش بر مبناي آن معین می

یبی اسـت زیـرا برنامـۀ او    ترکدرسی هبرنامشود، جانسون نیز طرفدار همانگونه که ملاحظه می   

هایی در سطوح زبانی، معنائی، کاربردشـناختی و راهبـردي اسـت و نقـش     شامل جزءها یا بخش

ها و در هاي هر سطح و تعیین توالی این زیرمهارتاحصاء فهرست زیرمهارتدرسی هبرنامطراح 

تی برگرفتـه از  مهـار درسـی  هبرنام ـبه عبـارت بهتـر،   . اي اصولی استنهایت ترکیب آنها به شیوه

گرادیدگاه نظري تقلیل
3

هـاي  آمـوزي را تـا سـطح مهـارت    است و به همین دلیل، محتواي زبان 

در حقیقت، ایدة نظـري حـاکم بـر آمـوزش مهـارتی ایـن اسـت کـه         . دهدفردي ویژه تقلیل می

) هاتمهار(تر کوچکتوان از طریق تقطیع آنها به اجزاء یادگیري رفتارهاي پیچیده مثل زبان را می

تواند اجزاء را تلفیق در این دیدگاه نظري فرض بر  این است که زبان آموز خود می. تسهیل کرد

  . کند و به کل دست یابد

 ـزبان با اهداف و آموزشِبراي      ژهی
4
 )LSP(یاز هـر برنامـۀ آموزش ـ   یمهـارت  یِدرس ـه، برنام ـ 

. مهـارتی اسـت  درسـی  هرنام ـبنقطۀ قـوت   نیتر مهمو این نکته در حقیقت  است دتریمف يگرید

                                                
1 . skill
2 . processing demands
3 . Reductionist Theory
4. Language for Specific Purposes(=LSP) 
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یاثربخش
1
و مرتبط بودن 

2
-هبرنام ـدو ویژگی مثبت دیگر براي  زبان آموز ازیآموزش با ن يمحتوا 

ــراي آمــوزش مهــارت زنــدگی در محــیط  . مهــارتی اســت درســی ــین ب از ایــن برنامــه، همچن

سـالان  با اهداف ویژه، مثلاً براي پناهندگان و مهاجرین و براي آمـوزش بزرگ ) خارجی(غیربومی

هاي زبانی مقدماتی و پایه مناسب نیسـت زیـرا دامنـۀ    آموزش مهارتی در برنامه. شوداستفاده می

. نیازهاي زبان آموزان هنوز وسیع و نامشخص است

  مدارتکلیفدرسی هبرنام) 5

-هبرنام ـپردازي و تحقیق دربارة تکالیف به عنوان مبنائی براي طراحی هاي اخیر، نظریهدر سال   

؛ 2007، 1995؛ لانـگ  2005، 2003؛ الـیس  2001ك بایگیـت  .ن(مورد توجه بوده اسـت   درسی

؛ رابینسـون   b1996  ،2001 ،b2005 ،b2007، 1995؛ رابینسون 2004؛ نونان 2007مایو -گارسیا

 ـفعالمنظور از تکـالیف  ). 2007؛ ویلیس و ویلیس 2001؛ اسکهان و فاستر1995و همکاران  -تی

هـا باعـث توسـعۀ     آن يشوند امـا اجـرا  یم یزبان طراح يریادگیاز  ریغ یاست که با هدف یهائ

اي هاي واقعـی تکالیف فعالیت .)2007؛ ویلیس و ویلیس2006برندن ( شودیم یزبان يهایتوانائ

-هبرنام ـلـذا  ). 301: 2009رابینسـون  (اند هستند که بر مبناي تحلیل نیاز شناسائی و طراحی شده

اي از تکالیف هدفمند شود که محتواي آن شامل مجموعهاي گفته میمدار به برنامهتکلیفدرسی 

بـه عنـوان مثـال،    . خارجی اسـتفاده کننـد  /باید از زبان دوم ها آنآموزان براي انجام است که زبان

از طریق تلفـن و   ها نیاها و جز تقاضاي شغل، کسب اطلاعات دربارة مسکن، پروازها، رستوران

در حقیقت، ایـن  . مدار هستندتکلیفدرسی هبرنامهائی از تکلیف در هتکمیل یک فرم اداري نمون

مدار زبـان بـه   فیتکل یدر برنامۀ درستر، به بیانی ساده. آموزي هستندهاي زبانها فرصتفعالیت

  .است فیو انجام تکال لیتکم يبرا يشود، بلکه ابزارینم سیخود تدر يخود

دیدگاه اول تکلیف را همان تمرین. دارد دو دیدگاه دربارة ماهیت تکلیف وجود    
3
یا فعالیـت  

4 

در این دیدگاه، که از پشتوانۀ نظري مستحکمی برخوردار اسـت، دسـتور آشـکارا    . داندزبانی می

محـور از این دست را سـاخت  تکالیف) 1998(اسکهان . وارد تکلیف شده است
5
. نامیـده اسـت   

مطـرح  ) 1996(و نونـان  ) 1995(همکـاران   ، ریچـاردز و )2003و  1997(تکالیفی که در الـیس  

                                                
1 . efficiency  
2 . relevance
3. Exercise 
4. Activity
5. Structure-trapping
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شد، حالا تکلیـف  در این موارد، آنچه قبلاً تمرین یا فعالیت نامیده می. شده، از همین نوع هستند

دیدگاه دوم، تکلیف را فعالیتی مطلقـاً  . وجود داشته باشد ها آنشود؛ بی آنکه فرقی بین نامیده می

اي را در بـر ندارنـد و بـه    یچ نکتۀ دستوري یا واژگـانی در این دیدگاه، تکالیف ه. داندمعنائی می

اي مـدار برنامـه  در حال حاضر، منظور از برنامۀ درسی تکلیـف . سازندتنهائی برنامۀ درسی را می

  . است که چنین ماهیتی براي تکلیف قائل است

  :است مدار را به صورت زیر برشمردهسازي آموزشِ تکلیفمراحل پیاده) 185: 2000(لانگ     

دوم آموز باید با استفاده از زبـان تحلیل نیاز به منظور شناسائی تکالیف هدف واقعی، که زبان-

  .انجام دهد

  هاي مختلفبندي تکالیف هدف در مقولهطبقه-

هاي آموزشی از تکالیف هدف بر اساس عواملی مثل سـن و سـطح تبحـر    استخراج تکلیف-

  آموزانزبان

تمرکز بر صورتشیِ اصل آموز) همان منبع(لانگ    
1
را به عنوان یک فعالیت تکمیلی در پایـان   

  ). 302: 2009رابینسون (چرخۀ تکلیف پیشنهاد کرد 

بندي و هاي اخیر بحث درجهمدار باعث شده تا در سالتکلیفدرسی هبرنامتمرکز بر معنی در    

پردازشی -و اطلاعی 2ارتباطی/ ترتیبِ تکالیف بر اساس مقتضیات و ملاحظات تعاملی
3 

صورت 

و رابینسـون و گیلابـرت   ) a2003 ،b2003 ،b2005، 2001(در همـین راسـتا، رابینسـون    . بگیرد

فرضیۀ شناخت) 2007(
4
هاي آموزشی از سـاده بـه   را مطرح نمودند که مطابق آن چینش تکلیف 

ا در پـی  شناختی رشد زبان میانی و متعاقباً یادگیري زبان دوم ر/پیچیده بر اساس الزامات ادراکی

-بندي و چیـنش نمـی  هاي آموزشی بر اساس الزامات ارتباطی درجهدر این فرضیه، تکلیف. دارد

اسـکهان  ). 305: 2009رابینسـون (گردنـد  بنـدي مـی  شوند؛ بلکه مطابق مقتضیات شناختی درجـه 

هاي سخت مستلزم دقت و توجه بیشتري هستند و این بر این باور است که تکلیف) 97: 1998(

از لحـاظ  (بنابراین، چینش تکـالیف از سـاده بـه پیچیـده     . شود یمکاهش توجه به صورت باعث 

: همان منبـع (آورد ، فرصت لازم براي تمرکز بر صورت را نیز به بهترین وجه فراهم می)شناختی

                                                
1. Focus on form
2. Interactional
3. Information-processing
4. Cognition hypothesis
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این اقدام باعث تعادل در فرایند رشد زبانی و ارتقاء همزمـان دانـش دسـتوري و معنـائی     ). 112

  . شودمی

  ثبح 

 يهابرنامه زدهندةیتما یعامل اصلبندي رسید که به این جمع توان یماز مجموع مباحث فوق     

 .اسـت  ؛ جزء یا توالی و فرایند یا محصـول  معنا ایها بر صورت  از آن کیهر  یدتأک زانیم یدرس

د کـه  توان روي پیوستاري به شکل زیر قرار داهاي درسی را میبر این اساس، سیر تکوین برنامه

  :کشیده شده است 2فرایند و تلفیق/ معنا، توالی/به نقش 1محصول و ترکیب/ جزء/از صورت

هر چـه از محوریـت   . درسی دستوري استهگرا، برنامهاي درسی صورتنمونۀ اعلاي برنامه    

تـر و  تـر، فراینـدي  گراتـر، متـوالی  درسی نقشهصورت کاسته و بر نقش و معنا تأکید شود، برنام

-گرا برنامۀ درسی تکلیـف نقش/هاي درسی معنانمونۀ اعلاي برنامه. شود و بالعکستر میفیقیتل

مدار است
3

هاي درسی را در چهار نقش برنامه/نیز بر اساس معیار دوگانۀ صورت) 1983(یلدن . 

                                                
1. Combination
2. Integration

هاي ساختاري پیوستاري ترسیم کرده که از صورت به نقش به ترتیب شامل برنامه) 12: 1987(کرنکه   3.

به اعتقاد این نگارنده، رویکرد کلی . و محتوائی استمدار نقشی، موقعیتی، مهارتی، تکلیف -، مفهومی)دستوري(=

به همین دلیل، در پژوهش . گرائی است و این ویژگی بر کل کار او تأثیر گذاشته استمحصول) 1987(کرنکه 

با این . هاي درسی استفاده شده استبراي پیگري سیر تکوین برنامه) 2009(حاضر، از تقسیم بندي رابینسون 

هاي موجود، برنامۀ درسی موقعیتی نیز در پیوستار فوق جایابی د نوعی یکدستی بین تقسیم بنديوجود، براي ایجا

این برنامۀ درسی داراي سابقۀ طولانی در آموزش زبان است، اما محتواي موقعیتی غالباً در قالب دیگر . شده است
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یلیتحل- یبیترک) 1گروه دوتائی قرار داده که عبارتند از 
1

ینقش -يصور) 2،  
2

گـرا  ساخت) 3،  

افت گراب-
3

یارتباط -يدستور) 4و  
4

ها صـورت  محوریت برنامۀ اول در هر یک از این دوتائی. 

  .  و تأکید برنامۀ دوم بر نقش است

هـاي درسـی در هفتـاد سـال     دهد که سیر تکوین برنامهنشان می) 5-3(تا ) 1-3(هاي بخش     

. تر شـده اسـت  اه دستور منطقیتر و جایگاي بوده که به تدریج نقش معنا برجستهگذشته به گونه

هـاي تحلیلـی نسـبت بـه     هاي درسی و اهمیـت یـافتن برنامـه   این به معناي فرایندي شدن برنامه

؛ لانـگ و کـروکس   )2007و 2000(محققان مختلـف، از جملـه لانـگ    . هاي ترکیبی استبرنامه

، به استناد )2001(؛ اسکهان و فاستر )1998و1996(؛ اسکهان )1998(؛ لانگ و رابینسون )1993(

هاي درسـی تحلیلـی بـه طـور عـام و      هاي مربوط به فراگیري زبان دوم، برنامهها و یافتهپژوهش

-هاي درسی دانستهمدار به طور خاص را گزینۀ مطلوب در میان سایر برنامهبرنامۀ درسی تکلیف

-وزشـی صـورت  هاي این محققان، شباهت اندکی بین توالی فراگیري و توالی آممطابق یافته. اند

اند که ها نشان دادهبعلاوه، این پژوهش. وجود دارد) 1983و لایت باون  1989مثل الیس (محور 

هـا، همچنـین نشـان    ایـن یافتـه  . یادگیري زبان دوم غیرخطی و انباشتی است نه خطی و افزایشی

بـه همـین    .توان رابطۀ اثربخش ایجـاد کـرد  و توالی آموزش می 5اند که بین قابلیت یادگیريداده

تجلـی آن در نحـوة    نیتـر  مهمهاي تحلیلی که هاي ترکیبی به برنامهدلیل، تغییر رویکرد از برنامه

روز آموزش زبان است، همچنان ادامه دارد و روزبههاي مختلف برنامۀبندي و چینش بخشدرجه

آن رد پاي رویکردهاي جدیدي مثل نظریۀ پـردازش اطلاعـات و فرضـیۀ پـردازش شـناختی در      

  . شودتر میپررنگ

-هبرنامارتباطی، و مشخصاً به  /هاي معنائیهاي دستوري به برنامهتمایل کلیِ حرکت از برنامه    

  : گیري مهم و بنیادي را به دنبال داشته که عبارتند ازمدار چند جهتتکلیف درسی

  تر شدن جایگاه دستور محوریت یافتن معنا و منطقی-

                                                                                                                    
درسی برنامه. آورندحساب میهاي درسی عرضه شده است و امروزه کمتر آن را یک برنامۀ مستقل به برنامه

  .محتوائی نیز که ناظر به آموزش زبان با اهداف ویژه است تعمداً در مقالۀ حاضر بحث نشده است

1. Synthetic- analytic
2. Formal-functional
3. Structural-contextual
4. Grammatical-communicative
5. Learnability

www.SID.ir

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

  1391زمستان، هفتم، سال 27فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

١٢٢

  هاي درسیدن محتواي برنامهتر شتحلیلی و ارتباطی-

  ها آنتمرکز بیشتر بر فرایند انجام تکالیف به جاي محصول و نتیجۀ -

تنیـدگی محتـوا   هاي زبانی؛ یعنی تلفیق و درهـم حرکت از محوریت جزءهاي زبانی به توالی-

  به جاي ترکیب و جزءجزء بودن آن

رخۀ تدوین مـواد آموزشـی و   پیش از آنکه به سؤال پژوهش بپردازیم، لازم است نگاهی به چ    

، پیش از آغاز درسی هبرنامریز آموزشی و طراح برنامه. داشته باشیمدرسی هبرنامطراحی محتواي 

  :هاي زیر پاسخ روشن داشته باشدباید براي یکایک پرسشدرسی هبرنامفرایند طراحی 

  زبانی چه روندي باید طی شود؟ۀ براي تعیین محتواي برنام-

  موزان چیست؟نیازهاي زبان آ-

  نیازهاي زبان آموزان چگونه باید شناسایی شود؟-

  ؟انداند، کدامدخیلزبانی ۀ ریزي برنامدر طرح که عوامل محیطی-

  شود؟می کسبمقصد و هدف آموزش زبان چیست و این اهداف چگونه -

  اند؟کدامآموزشی  ةک دوری يهادهی درسریزي درسی و سازماندر برنامه عوامل مؤثر-

  ئلی در انتخاب، همساز کردن و طراحی مواد آموزشی دخالت دارند؟چه مسا-

گیري کرد؟زبانی را اندازه ۀشود کارآمدي یک برنامچگونه می-

نیشـن و مکالیسـتر   . سـازد را نمایـان مـی  درسـی  هبرنامهاي فوق مراحل طراحی پاسخ پرسش   

الـب نمـودار زیـر بـه     مراحل مختلف طراحی یک برنامۀ سنجیده و حساب شده را در ق) 2010(

  : اندتصویر کشیده
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خـارجی در هفـت مرحلـه بـه ترتیـب زیـر       /درسیِ آموزش زبان دومهمطابق طرح فوق، برنام    

  :گرددطراحی می

نیازکاوي/تحلیل نیاز-
1

تحلیل محیط-
2

انتخاب اصول آموزشی-

-
چینش و دسته بندي محتوا

3

تعیین قالب و نحوة ارائه-
4

نظارت و سنجش-
5

ارزشیابی-
6
 

، نخستین گام )2010(شود، به اعتقاد نیشن و مکالیستر همانگونه که در طرح فوق مشاهده می   

ریزي درسـی  درسی را تحلیل نیاز است زیرا نتایج نیازکاوي در سایر مراحل برنامههطراحی برنام

اهداف، قالب و ارائه ، محتـوا و چیـنش و سـنجش و ارزشـیابی همگـی      . کننده داردنقش تعیین

البته در طرح نیشن و مکالیستر، اصولی به عنوان اصـول برنامـه ریـزي    . تأثر از نیازکاوي هستندم

درسی، از تحلیـل نیـاز   هدرسی براي آموزش زبان طراحی شده که همۀ اجزاء فرایند طراحی برنام

  :برخی از این اصول عبارتند از. تا ارزشیابی باید از آنها تبعیت کنند

بسامد-
7

ید بهترین پوشش زبانی را از طریق آموزش مـواردي پربسـامد داشـته    دوره درسی با: 

  .آموزان بهترین نتیجه را از تلاش خود بگیرندشود زباناین باعث می. باشد

راهبردها و استقلال-
8

دوره درسی باید به زبان آموزان آموزش دهد کـه چطـور زبـان را یـاد     : 

ان آگاهی داشته باشند، و در نتیجه زبـان  بگیرند، کنترل و نظارت کنند و نسبت به یادگیري ش

  .آموزان مستقل و کارآمدي شوند

                                                
1. Needs analysis
2. Environment analysis
3. Content and sequence
4. Format and presentation
5. Monitoring & assessment
6. Evaluation
7. Frequency
8. Strategies and autonomy
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١٢٤

فرصت بازیابی-
1
هاي مختلفی براي بازیـابی مـواد آمـوزش داده شـده،     آموز باید فرصتزبان:  

  .هاي مختلف آنها را به کاربردداشته باشد و در بافت

نظام زبانی-
2

ن تمرکز داشته باشد و نگـاهی  هاي قابل تعمیم زباباید روي ویژگیدرسی هبرنام: 

  .نظام گونه به زبان داشته باشد

تداوم پیشرفت-
3

  .ها و راهبردها را پوشش دهددوره درسی باید موارد زبانی مفید ، مهارت: 

آموزش پذیري/ قابلیت تدریس-
4

ترین چینش و اینکه زبـان  در تدریس موارد زبانی،  مناسب: 

  .د هستند، باید در نظر گرفته شودآموزان چه موقع آماده یادگیري این موار

فشار یادگیري-
5

دوره درسی باید به زبان آموزان کمک کند کـه بیشـترین اسـتفاده مفیـد را از     : 

  .دانش قبلی خود ببرند

تداخل-
6

اي به هم زنجیر شوند که مواردي که با هـم  موارد آموزشی دوره درسی باید به گونه: 

  .داشته باشند و از اثرات منفی تداخل اجتناب شود ثیر مثبتیأشوند، روي هم تیاد گرفته می

انگیزه-
7

مند وبراي آن ارزش قائل ممکن است  باید به یادگیري علاقهزبان آموزان تا آنجا که : 

  .قائل باشند

تلفیقی/ نگرجانبهرویکرد همه-
8

درسی باید شـامل دونـداد متمرکـز بـر معنـی، یـادگیري       دوره: 

.هاي روانی باشدمعنی و فعالیت متمرکز بر زبان، برونداد متمرکز بر

درونداد قابل فهم-
9

هاي دریافتی قابـل فهـم جالـب،    دوره درسی باید حجم مناسبی از فعالیت: 

.هم در شنیدن و هم در خواندن، داشته باشد

روانی-
10

 هایی را فراهم کند که هدفشان افزایش بلاغت و روانی کلامدرسی باید فعالیتدوره: 

آموزنـد هـم بـه صـورت دریـافتی و هـم       زبان آموزان، زبانی را که مـی  باشد تا از این طریق

.تولیدي، استفاده کنند

                                                
1. Spaced retrieval
2. Language system
3. Keep moving forward
4. Teachability
5. Learning burden
6. Interference
7. Motivation
8. Four strands
9. Comprehensible input
10. Fluency
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١٢٥

برونداد-
1

زبان آموزان باید به تولید زبان، هم نوشتن وهم صحبت کردن، در طیف وسـیعی از  : 

.انواع کلام تشویق شوند

یادگیري آگاهانه-
2

وتی، امـلا ،  دوره درسی باید شامل یادگیري متمرکز بـر زبـان ِسیسـتم ص ـ   : 

  .واژگان، دستور و کلام باشد

زمان پاسخگویی-
3

.بیشترین زمان ممکن باید صرف استفاده و تمرکز روي زبان دوم شود: 

)درونی(پردازش کامل -
4

زبان آموزان باید موارد آموزش داده شده را عمیق و کامل پـردازش  : 

.کنند

انگیزه یکپارچه-
5

آموزان بیشترین نظر مثبـت را  ود که زباناي ارائه شباید به گونهدرسی هبرنام: 

در مورد زبان، گویشوران آن زبـان، مهـارت معلـم در تـدریس و شـانس موفقیـت شـان در        

.یادگیري زبان داشته باشند

سبک یادگیري-
6

باید به زبان آموزان فرصـتی داده شـود کـه روي مـوارد آمـوزش داده شـده       : 

  .متناسب با سبک یادگیري خاص خودشان، کارکنند

تحلیل نیازها و محیط فعلی-
7

، ارائه و سنجش مـواد درسـی در برنامـه زبـانی     ، ترتیبانتخاب: 

آموزان و نیازهاي آنان، شرایط تدریس، زمان و منـابع  باید بر پایه توجه دقیق و مداوم به زبان

  .در دسترس باشد

بازخورد-
8

فیـت اسـتفاده   آموزان باید بازخورد مناسب دریافت کنند که باعث پیشرفت کیزبان: 

  .آنها از زبان شود

قالـب و  دربـارة   18تـا   9، اصـول  محتوا و چینشمربوط به  8تا  1از میان اصول فوق، اصول    

  . و دو اصل آخر نیز مربوط به نظارت و سنجش هستندارائه

. تحلیل نیـاز اسـت  درسی هبرنامنیز، اولین مرحلۀ طراحی ) 2007(از دیدگاه ویلیس و ویلیس     

  : اندرا به صورت زیر برشمردهدرسی هبرنامآنها مراحل طراحی یک 

                                                
1. Output
2. Deliberate learning
3. Time on task
4. Depth of process
5. Integrative motivation
6. Learning Style
7. Ongoing needs and environment analysis
8. Feedback
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١٢٦

)تحلیل نیاز(= شناسایی نیازها-

درسـی بـا اهـداف ویـژه بـه      انتخاب موضوع براي طراحی برنامه: خاب موضوعات مناسبانت-

.تر است از طراحی براي آموزش با اهداف عمومیمراتب آسان

در بعضی موارد تکالیف شـامل متـون مشخصـی    : )گفتاري و نوشتاري(تکالیف هدف  تعیین-

بنـابراین مهمتـرین   . یـا خلـق کنـیم   توانیم متون را یافته هستند، ولی در بقیه موارد ما خود می

.مؤلفه، نیاز زبان آموز است

برنامۀ تکلیفی-
1

زمانیکه تعدادي تکلیف و متون مربوطه را در اختیار داریم، سـازماندهی آنهـا   : 

ارزیابی سـطح دشـواري تکلیـف بـه دانـش مـا از زبـان        . کنددرسی اهمیت پیدا میدر برنامه

یم از تجارب خود براي ارزیابی سطح دشواري تکلیـف  توانهمچنین می. گرددآموزانمان برمی

  . بهره ببریم

برنامۀ زبانی-
2

یـد متـون خـود را بـا     درسی زبـانی با درسی تکلیفی به برنامهبراي تبدیل برنامه: 

وقتـی طـرح درس مـا    . ها و عبارات تحلیل کنیمهاي دستوري و بسامد واژهتوجه به مشخصه

.س درس بکارگیریمها را در کلاتوانیم آنکامل شد می

  : دانددرسی آموزش زبان را شامل مراحل زیر مینیز برنامه) 8: 1999(نونان 

  3ریزيبرنامه•

  4سازيپیاده•

  5ارزشیابی•

درسی آموزش زبان دانسته وي نیز، نیاز سنجی و طراحی محتوا را بخشی از مرحلۀ اولِ برنامه   

. که ناظر بر گزینش و درجه بندي محتوا است

اي که به عنوان یک اصل محتوایی همواره باید به آن توجه داشت این اسـت کـه مراحـل    تهنک   

اي و برگشـتی بـا همـدیگر    درسی در هر سه طرح فوق، داراي نوعی رابطۀ چرخههطراحی برنام

یعنی علاوه بر اینکه هرکدام برونداد مرحلۀ قبل و درونداد مرحلۀ بعد هستند، در انتهـاي  . هستند

تر، نتایج مرحلۀ آخـر، یعنـی   به عبارت ساده. گرددره فرایند به صورتی پویا تکرار میچرخه دوبا

                                                
1. Task Syllabus
2. Language Syllabus
2. Planning
3. Implementation 
4. Evaluation
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١٢٧

در طرح ویلیس و ویلـیس  (و برنامۀ زبانی ) 2010در طرح نیشن و مکالیستر (نظارت و سنجش 

در همین فرایند بـازبینی  . شود و قس علی هذا، باعث بازتحلیل فرایندهاي مرحلۀ اول می)2007

منـد  حسن این رویکرد نظـام . شوددرسی اصلاح تعدیل و بازطراحی میکه برنامهو اصلاح است 

و فرایندي این است همیشه منابع جدید صورت تکوین یافتـۀ منـابع گذشـته هسـتند و همـواره      

این همان چیزي است اجراي آن . گرددهاي اصلاحی منعکس میهاي جدید در برنامهنتایج یافته

نسجام و پیوستگی و عدم اجراي آن نیز منجر به تشتت و ناهماهنگی باعث تکامل و پیشرفت و ا

  . گرددو از هم گسیختگی می

نکتۀ قابل توجه این است که ما در مورد آموزش زبان فارسی به غیرایرانیان توجه چنـدانی بـه      

هـاي  ایم و به اعتقاد نگارندة ایـن سـطور، یکـی از ریشـه    این به این فرایند اصولی و مهم نداشته

 ترین ریشه، بـه همـین نکتـه بـاز    تشتت موجود در منابع آموزش زبان فارسی، اگر نگوییم اصلی

از حیث اجرایی نیز، مهمترین مشکل عدم اجراي مرحلۀ تحلیل نیاز یا اصـطلاحاً عـدم   . گرددمی

  . گردیمحال به سؤال پژوهش برمی. نیازکاوي فارسی آموزان خارجی است

گوئی به این سؤال که آیـا چرخـۀ تـدوین مـواد     نده، بهترین راه براي پاسخبه اعتقاد این نگار    

گـردد یـا خیـر، ایـن اسـت کـه منـابع        آموزشِ زبان فارسی در کشور ما به طور کامل تکمیل می

در آنهـا را  درسـی  هبرنامآموزش زبان فارسی به غیرفارسی زبانان و نحوة بازنمائی اصولِ طراحی 

هاي اجراي این اصـول در منـابع آمـوزش    است که هر چه آثار و نشانه پر واضح. ارزیابی نماییم

بیشـتر اسـت و   درسـی  هبرنام ـاسـتانداردهاي طراحـی    هـا  آنزبان فارسی مشهودتر باشد، انطباق 

  . بالعکس

فارسـی یـاد   ( 1334کتابِ آموزش زبان فارسی نوشته شده که اولین آنها به سال  203تا کنون     

ها حاکی بررسی این کتاب). 1389دبیرمقدم و همکاران (گردد برمی) نیساريبگیریم، استاد سلیم 

. براي آموزش این زبان اسـت  ها آناز علاقۀ وافر نویسندگان آنها به زبان فارسی و دغدغۀ جدي 

ارتباط ها بیها مبین این واقعیت است که در اکثر موارد این کتاباما تعمق در محتواي این کتاب

ه شده و هر کدام به دلیل اتکاء به تجربۀ شخصی نویسندگان، داراي سـبک و سـیاق   از هم نوشت

به عنوان مثال، فقط در دبیرخانۀ شوراي گسترش زبان و ادبیات فارسی بـالغ  . خاص خود هستند

ما را بـه رویکـرد    ها آنجلد کتاب در قالب چندین مجموعه ارائه شده، که بررسی تطبیقی  20بر 

ایـن وضـعیت در   ). a1391صـحرایی  (شود رهنمون نمی بارهمشخصی در این ریزي شدة برنامه
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١٢٨

جلـد   35و  40مورد آثار مختلف کانون زبان ایران و مرکز علوم اسلامی قم که به ترتیب حداقل 

این بدان معنا اسـت کـه ارتبـاط    . اند، نیز صادق استکتاب آموزش زبان فارسی به چاپ رسانده

و بـه  ) b1391صـحرایی ( شـود ناختی در بین این آثـار دیـده نمـی   ششناختی و رواننظريِ زبان

براي ) درسیهاز منظر رویکردهاي طراحی برنام(توان گفت که تعیین یک سیر تکوینی جرأت می

ها امکان پذیر نیستاین کتاب
1

 .  

تر، در اکثر مواردبه بیان ساده   
2

ها کتابشناختی این شناختی و روانتوان مبانی نظريِ زبان، نمی

، هـا  آنبر همین اساس، بـراي اکثـر   . را تعیین کرد زیرا صرفاً حاصل تجربه شخصی افراد هستند

این آهنگ نـامنظم و آشـفته بـدان معناسـت کـه      . درسی مشخصی نیز ترسیم کردهتوان برنامنمی

ریزي، با نقصـان جـدي مواجـه اسـت و     سطح اول برنامۀ کلان آموزش زبان فارسی، یعنی برنامه

  . رایند تولید منابع آموزش زبان فارسی به غیرفارسی زبانان نیاز به یک مدیریت کلان داردف

  نتیجه گیري 

گیـري چرخـۀ تـدوین بـا اجـزاء زیـر       براي تدوین هر مجموعه آموزش زبان فارسـی، شـکل     

  :ضروري است

گذاريکمیتۀ سیاست
3

و برنامـۀ  وظیفۀ آن تعیین نظریۀ زبـانی، نظریـۀ یـادگیري     نیتر مهم؛ که 

  .درسیِ غالب است

شوراي عالی تألیف
4
؛ که محتـواي مفهـومی دروس را در یـک دورة آموزشـی کامـل تعیـین        

  .کند یم

                                                
هاي دهـۀ هشـتاد از حیـث    به هر حال کتاب. ها نیستبدیهی است که این به معناي عدم توسعۀ کیفی این کتاب 1.

ها و میزان آنچه منظور ما است پیوستگی این کتاب. هاي ماقبل هستندتر از کتاب هاي دههظاهر و کیفیت محتوا غنی

انطباق آنها با اصول و مبانی نظريِ آموزش زبان به طور عام و رویکردهاي طراحی برنامـۀ درسـی بـه طـور خـاص      

  . است

دلیل برجسته کردن این قید، اذعان نگارنده به این نکته است که برخی از این منابع نسـبت بـه سـایر آثـار داراي     . 2

اما فقدان سیر تکوینی مدیریت شده در همۀ آثار، بـی  . اي هستنداسی شدهمبانی نظري نسبتاً روشن و محتواي کارشن

.هیچ اغماضی، مشهود است و این نکته یک مسألۀ مدیریتی است که تا حد زیادي ارتباطی با مؤلفان ندارد
  

3. Policy Making Committee 
4. Supreme Curriculum Design Committee
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١٢٩

هاي تألیفکمیته
1

تري مثل کمیتۀ تعیین محتواي سطوح و هاي جزئیتواند شامل کمیته؛ که می

  .باشدکمیتۀ تألیف مواد آموزشی مربوط به هر مهارت زبانی در هر یک از سطوح 

سازيکمیتۀ آزمون
2
هـاي درسـی و   ؛ که وظیفۀ آن طراحی تکالیف آموزشی، تمارین، فعالیـت  

  .هاي متناسب با برنامۀ آموزشی استآزمون

کمیتۀ ارزیابی
3 

ها را گـردآوري و در  ؛ که بازخوردهاي مختلف در هر یک از سطوح و چرخه

  .دهدمی هاي تخصصی تدوین قراراختیار شوراي عالی تألیف و کمیته

اجـزاء  . اي است؛ یعنی دائماً در تعامل با همـدیگر هسـتند  رابطۀ اجزاء فوق با همدیگر چرخه   

از پائین بـه بـالا نیـز نتـایج کمیتـۀ      . کننداین چرخه از بالا به پائین درونداد همدیگر را تأمین می

. گیـرد قـرار مـی   هاي تخصصیِ تدوینارزیابی ابتدا در اختیار شوراي عالی تألیف و سپس کمیته

هاي حـوزة آمـوزش زبـان    گذاري بروزآوري مبانی نظري، متناسب با آخرین یافتهکمیتۀ سیاست

گیـري  در صـورت شـکل  . را بر عهده دارد) اعم از نظریۀ زبانی، نظریۀ یادگیري و برنامۀ درسی(

تبط بـا  هاي مراي، منابع آموزش زبان فارسی نیز همسو با دستاوردهاي جدید حوزهچنین چرخه

ذکر این نکته در اینجا ضروري است که برخـی از اجـزاء فراینـد    . شوندآموزش زبان متحول می

گـذاري و شـوراي   این امکان وجود دارد که کمیتـۀ سیاسـت   مثلاً. فوق با هم قابل ترکیب هستند

هـاي تـألیف و آزمـون    توان در شرایط مقتضی کمیتهیا حتی می. عالی تألیف گروه واحدي باشند

نکتۀ مهم این است که روند تولید منابع آموزشـی بایـد فراینـدي    . ازي را نیز با هم ترکیب کردس

با همدیگر ترکیب  ها آنباشد؛ خواه همۀ اجزاء این چرخه داراي هویت مسقل باشند یا برخی از 

  .    گردد

ر دهـد کـه چرخـۀ تـدوین د    به هر حال، بررسی منابع مختلف آموزش زبان فارسی نشان مـی    

هاي جدید حوزة آموزش زبـان در  شکل نگرفته و عمدتاً به همین دلیل است که یافته ها آنتولید 

  .  فرایند تولید این منابع ورود پیدا نکرده است

با توجه به اهمیت برنامۀ درسی   
4

در . کنـیم در آموزش زبان، یک بار دیگـر بـر آن تمرکـز مـی     

  : ه شرح زیر موثر است، پنج عامل بدرسیهبرنامانتخاب و طراحی 

                                                
1. Material Development Committees 
2. Testing Committee
3. Evaluation Committee

  . یادآوري این نکته ضروري است که در این مقاله، بین طرح درس و برنامۀ درسی تمایزي تمایزي گذاشته نشده است. 4

www.SID.ir

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

  1391زمستان، هفتم، سال 27فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

١٣٠

ي مکمـل،  ها کتابشامل زمان، (اي؛ که شامل اهداف و انتظارات، منابع آموزشی عوامل برنامه

  . شود، ضوابط سنجش و ارزشیابی می) ها نیافیلم، دسترسی به سخنود بومی و جز 

گیري معلم نسبت به برنامه آموزشی و میزان دانش او نقـش مهمـی   جهت. مدرس زبان /معلم

  .دارددرسی هبرنامر اجراي موفق د

آموز ، نوع باید به عواملی مثل سن، جنس، اهداف و انتظارات زباندرسی هبرنامدر . زبان آموز

زبان اول، تجربه و دانش قبلی، شخصیت فردي و اجتماعی و نحوة دسترسی او بـه کـلاس و   

  . توجه نمود ها نیاجز 

 هاي درسی استبندي محتوا در همۀ برنامههو درجمعیار انتخاب  نیتر يدیکلتحلیل نیاز؛ که.  

اي بودن یـا بـاز و بسـته بـودن     انعطاف پذیري برنامه درسی؛ که ناظر بر میران خطی و چرخه

  .برنامه درسی است

گیري چرخۀ تدوین، بروز نقـص در  پیامدهاي عدم شکل نیتر مهمپر واضح است که یکی از     

تردیـد، کتـاب یـا منبـع     بی. گرفته شدن نقش عوامل فوق استو متعاقب آن نادیده درسی هبرنام

تواند ما را به اهداف بلندمان در اي که بدون توجه به عوامل فوق تدوین شده باشد، نمیآموزشی

هـاي  لذا براي به سامان شدن و در نتیجه اثربخشی برنامه. گسترش زبان و ادبیات فارسی برساند

  :  نکات زیر توجه داشته باشیمآموزش زبان فارسی ضروري است به 

    باید تلاش شود برنامۀ آموزش زبان فارسی به غیرایرانیان توسط یک متـولی واحـد مـدیریت

در حـال حاضـر، چنـد    . افزایشی مثبت را در پی خواهـد داشـت  این اقدام نوعی برهم. گردد

را بـا   محـور  -انـداز ریزي شده و چشـم مدیریتی بودن این موضوع تلاش براي حرکت برنامه

  .خلل مواجه کرده است

      باید توجه داشته باشیم که موضوع ترویج زبان فارسـی بـه غیرایرانیـان، اساسـاً داراي مبنـاي

بر این اسـاس، نهادهـاي متـولی    . فرهنگی است و نباید صرفاً از دید اقتصادي به آن نگریست

  . کار خود قرار دهندهاي آموزشی را در دستور ریزي شده از مؤلفین کتابباید حمایت برنامه

      تدریس عملی براي دانشجویان رشتۀ آموزش زبان فارسـی بـه غیرفارسـی زبانـان ضـرورتی

اي منظم و فرایندي بـین مراکـز آمـوزش زبـان فارسـی و      لذا باید رابطه. اجتناب ناپذیر است

هاي مجري دورة کارشناسی ارشد آموزش زبان فارسی به غیر فارسـی زبانـان برقـرار    دانشگاه

افزائی دانشـجویان خـارجیِ   هاي دانشاین رشته در دوره آموختگان دانشگیري از بهره. رددگ
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رشتۀ زبان فارسی یا تاریخ ایران و حتی اعزام آنها به کشورهاي داراي کرسـی آمـوزش زبـان    

  .  تواند نتایج مفیدي در پی داشته باشدفارسی می

  کتابنامه

هـاي آمـوزش زبـان فارسـی بـه      ري و ساختاري کتـاب بررسی صو« ). 1389(دبیرمقدم و همکاران -

  .طرح پژوهشی مصوب دانشگاه علامه طباطبائی» غیرفارسی زبانان

گزاري و برنامه ریزي آموزش زبان فارسی بـه  نقدي بر فرایند سیاست«). a1391(صحرایی، رضامراد -

انشگاه علامه طباطبـائی،  المللی انجمن ترویج زبان فارسی، دهفتمین کنفرانس بین. »هاغیرفارسی زبان

  .1391شهریور 

. »سطح بندي آموزشی و محتوائی آموزش زبان فارسی به غیرایرانیان« ). b1391(صحرایی، رضامراد -

  .طرح پژوهشی مصوب دانشگاه علامه طباطبائی

، پژوهشگاه )با تجدیدنظر و اضافات(واژه نامۀ زبانشناسی و علوم وابسته). 1379(همایون، همادخت -

  .انسانی و مطالعات فرهنگی،تهران علوم
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