
تأملی در تبعات رشد کمّی 

 

دورۀ کارشناسی معماری در دانشگاه‌های کشور

                                                                                  زهرا طاقی

عضو هیئت علمی دانشکدۀ معماری و شهرسازی دانشگاه شهید بهشتی

مقدمه
نوش��ته‌ها ومقاله‌های ارائه‌ش��ده در بیس��ت‌وپنج س��ال گذشته در باب 
معم��اری کش��ورمان حاکی از آن اس��ت که اغلب اندیش��ه‌ورزان این 
عرصه ضمن بی��ان ارزش‌ها و ویژگ‌یهای معماری س��نتی، بر هویت 
ازدست‌رفتۀ معمار‌یمان حس��رت خورده‌اند. در اغلب مقاله‌ها معماری 
ب‌یهویت معاصر ما را، که نه روح س��المی دارد و نه کالبد س�المتی، با 
معماری گذشتگانمان که در اوج زیبایی و انسجام، و نیز کارآیی و دقت 
و س�المت بوده است مقایس��ه و تلاش کرده‌اند بفهمند چرا و چگونه 
چنین ش��د. در مجموع همه از درد بس��یار گفته‌ایم و هنوز راهی برای 

برون‌رفت از این درد و مشکل نیافته‌ایم.
یکی از وجوهی که برای جواب این پرس��ش مورد بحث قرارگرفته 
آموزش معماران اس��ت. دیری اس��ت که م‌یدانیم آم��وزش در جامعۀ 
س��نتی زودآغاز بوده اس��ت، با انتخابی آگاهانه غالباً از سوی شاگرد و 
اس��تاد با هم؛ آموزشی رودررو و با همراهی اس��تاد، در مقیاس واقعی، 

چیکده

در س��ال 1378 دورۀ کارشناسی ارشد پیوستۀ معماری به کارشناسی 
پیوس��تۀ معماری تغییر یافت. این امر روند راه‌اندازی رش��تۀ معماری 
را در دانش��گاه‌های شهرس��تان‌ها، که از س��ال 1368 آغاز شده بود، 
تسهیل و تسریع کرد، به نحوی که در سال 1386 جمعاً تعداد 3209 
دانشجو در دانشگاه‌های سراسری، دانشگاه‌های غیرانتفاعی، دانشگاه 

آزاد ودانشگاه پیام نور در مقطع کارشناسی پذیرفته شدند.
رش��د کمّی و بسیار سریع دانش��جویان معماری در دورۀ کارشناسی 
این سؤال را مطرح  م‌یکند که آیا این رشد متضّمن حد اقل کیفیت 

آموزشی نیز هست یا خیر؟ 
مقال��ۀ حاضر ضمن ارائۀ جمع‌بندی نظر تع��دادی از صاحب‌نظران و 
مدرسان رشتۀ معماری دربارۀ محصول دورۀ کارشناسی معماری، به 
بررسی وضعیت دو مؤلفۀ تأثیرگذار بر کیفیت آموزشی این رشته یعنی 
طول دورۀ آموزش و توانایی کادر آموزشی دانشگاه‌ها م‌یپردازد، و در 

انتها به نکاتی در جهت بهبود شرایط آن اشاره دارد. 

کلیدواژگان:  
معماری، آموزش معماری، کیفیت آموزش، کمیت آموزش، دانشگاه‌های ایران
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در حد گنجایش و اس��تعداد شاگرد و توأم با پرورش فکری و اخلاقی او. چنین 
آموزش��ی با ظهور مدرنیسم در جوامع غربی و تشبه ب‌یاصالت جوامع شرقی به 
آن، بدل به نظام آموزشی دیرآغاز ) هجده سالگی به بعد( شده است، با انتخابی 
مبهم و تاریک از هر دو س��و، با اس��تادان متعدد و به دور از فضای واقعی )در 
فضای مجازی و به روی کاغذ(. آموزش��ی بدون توجه به گنجایش و اس��تعداد 

شاگرد، و غالباً بدون اهتمام به پرورش شخصیتی و اخلاقی او!
ب��ه بیانی دیگر، ش��رایط آم��وزش معماری ما در حال حاضر چنین اس��ت: 
آموزش در هجده س��الگی و با اتمام دورۀ دبیرس��تان و پیش‌دانش��گاهی آغاز 
م‌یش��ود.1 اغلب داوطلبان و در نتیجه پذیرفته‌شدگان آشنایی چندانی با ماهیت 
رش��تۀ معماری ندارند. اکثر آنها قادر نیس��تند علاقه، انگیزه و اس��تعداد خود را 
به این رش��ته، که در میان رش��ته‌های مهندس��ی بس��یار متفاوت و بسیار ویژه 
اس��ت، مح��ک بزنند. نظام آموزش��ی نظامی اس��ت واحدی و تح��ت مقرراتی 
 خش��ک که تفاوت‌های فردی در آن لحاظ نم‌یش��ود. معضل آزمون سراسری 
دانش��گاه‌ها قابلیت تحرک و تغییر رش��تۀ دانش��جویان را بس��یار محدود کرده 
اس��ت، و تقریب��اً اکثر قریب به اتفاق کس��انی که وارد این رش��ته م‌یش��وند، 

 

فارغ‌التحصیل و با مدرک کارشناس��ی مهندسی معماری وارد بازار کار و فعالیت 
م‌یشوند. 

در ح��ال حاضر دربارۀ گزینش و پذیرش دانش��جو، س��اختار نظام آموزش 
معم��اری و ویژگ‌یها و ش��رایط آن س��ؤالات زیادی مطرح اس��ت: آیا تبدیل 
نظام آموزش��ی از سنتی به ش��کل حاضر گریزناپذیر بود؟ تا چه حد م‌یتوان با 
تدابیری بخش��ی از این ش��رایط را تغییر داد وبهبود بخشید؟ آیا م‌یتوان برای 
یافتن دانش‌آموزان علاقه‌مند و مس��تعد این رش��ته از سال‌های آخر دبیرستان 
زمینه‌س��ازی کرد؟ امکان دارد دورۀ پیش‌دانش��گاهی را، که عملًا همان س��ال 
 آخر دبیرس��تان اس��ت، به دوره‌های واقعی پیش‌دانش��گاهی با عنایت ویژه به 
رش��ته‌های خاص��ی مانند معماری، تبدی��ل کرد که به دلی��ل تفاوتش با دیگر 
رش��ته‌های مهندس��ی به آموزش‌های خاص نی��از دارد؟ آیا م‌یتوان س��اختار 
آموزش��ی این رشته را، با توجه به ویژگ‌یهای رش��ته، متحوّل کرد؟ و بسیاری 

سؤال‌های دیگر.
 روشن اس��ت که پاسخ به این سؤالات مستلزم پژوهش‌های عمیق است. 
از آن مهم‌تر، اجرای پاره‌ای تغییرات به‌آس��انی میس��ر نیست. اما موضوعی که 

پرسش‌های پژوهش 
توانا‌ييه��ا و ویژگ‌یهای م��ورد انتظار 
از فارغ‌التحصي��ل كارشناس��ي معماري 

چیست؟
صاحب‌نظران چ��ه انتظاری از آموزش 
رش��تۀ معم��اری در مقطع کارشناسی�� 

دارند؟
عوامل مؤثر در محصول دورۀ کارشناسی 
معماری چیس��ت و برنام��ۀ آن چگونه 

اجرا شده است؟

1. تغیی��ر دورۀ دبیرس��تان از چه��ار 
سال به سه س��ال و جایگزین کردن 
با دورۀ پیش‌دانشگاهی  یک‌سال آخر 
متأس��فانه در عمل تغییری صوری و 
ش��کلی ش��د و به لحاظ محتوا نسبت 
به دورۀ چهار سالۀ دبیرستان تغییری 

صورت نپذیرفت. 
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در ح��ال حاضر دغدغۀ مضاعفی برای اندیش��ه‌ورزان معماری و 
آموزش آن ش��ده اس��ت، حفظ حداقل کیفیت آموزش معماری 
با توجه به رش��د کمّی دانشجویان کارشناسی معماری در کشور 

است.
آیا م‌یتوان در همین شرایط فعلی، با وجود گزینش نامناسب 
و ساختار آموزشی نامطلوب، با توجه به عوامل مؤثر در محصول 
دورۀ کارشناس��ی معماری، با تغییر بعضی از مؤلفه‌های تأثیرگذار 

مانع افت بیشتر کیفیت آموزش معماری شد؟ 
 نوش��تار حاض��ر ضمن اش��اره ب��ه راه‌ان��دازی کارشناس��ی 
معماری در بیشتر دانش��گاه‌های کشور و رشد کمّی دانشجویان 
 معم��اری، ب��ه ارائ��ۀ جمع‌بندی نظره��ا و انتظارات تع��دادی از 
معماران و اس��تادان سه دانشکدۀ باس��ابقۀ معماری2 م‌یپردازد، 
 آن‌گاه ب��ه چال��ش دو مؤلف��ۀ تأثیرگ��ذار ب��ر محص��ول دوره 
اشاره م‌یشود که تا حدودی با رشد کمّی رشته تشدید شده است 
ــ طول دورۀ کارشناسی معماری و قابلیت و توانایی کادر علمی 
دانش��گاه‌ها ــ و در انتها نیز چند پیش��نهاد در جهت حفظ نسبی 

کیفیت آموزشی در مقطع کارشناسی معماری ارائه م‌یشود. 

راه‌اندازی دوره‌های کارشناسی معماری
بیش از هش��ت سال اس��ت که دورۀ کارشناس��ی ارشد پیوستۀ 
معماری به کارشناس��ی تبدیل شده است. یعنی دورۀ کارشناسی 
ارش��د پیوس��تۀ معماری که تا س��ال 1377 دورۀ تعریف‌شده‌ای 
برای رش��تۀ معم��اری در تمام دانش��گاه‌های ایران ب��ود و تنها 
رشتۀ کارشناسی ارش��د پیوسته در شاخۀ فنی مهندسی به شمار 
م‌یآمد، حذف ش��ده، و دانش��گاه‌ها ملزم به پذیرش دانشجو در 
دورۀ کارشناس��ی معماری با برنامۀ جدید آموزش��ی ش��ده‌اند. به 
این ترتیب دانش��گاه‌های سراسری از سال 1378 و دانشگاه آزاد 
از س��ال 1379 دیگر در دورۀ پیوس��تۀ کارشناسی ارشد معماری 
دانشجو نگرفتند و دانشجویان این دانشگاه‌ها در دورۀ کارشناسی 

معماری پذیرش شدند. 

اینکه چرا این تغییر صورت پذیرفت و محاس��ن و معایب آن 
چیس��ت موضوع بحث دیگری اس��ت. اما پیامد مهم این جریان 
تسهیل راه‌اندازی این رش��ته در دانشگاه‌هایی بود که این رشته 

را نداشتند.3
نتیجه آنکه در حال حاضر ) س��ال تحصیلی 87- 1386( در 
19 دانشگاه دولتی 714 دانشجو، در 25 واحد دانشگاه آزاد 1480 
دانش��جو، در4 دانش��گاه غیرانتفاعی 200دانشجو4 و در 15 واحد 
از دانش��گاه پیام نور8155 دانش��جو و جمعاً 3209 نفر6  در رشتۀ 

کارشناسی معماری پذیرفته شده‌اند. 
ای��ن امر بدان معناس��ت ک��ه ما هرس��اله با تع��داد زیادی 
فارغ‌التحصیل کارشناس��ی معماری از دانشگاه‌های سراسر کشور 

مواجه هستیم. 
تأمل��ی در محصول ای��ن دوره، که به لحاظ کمیت بس��یار 
افزایش یافته و س��ال به س��ال نیز رو به افزایش است، و نگاهی 
به آن از منظرهای گوناگون م‌یتواند زمینه‌س��از شناخت جایگاه 
واقعی فارغ‌التحصیلان، گزینش مطلوب‌تر در کارشناسی ارشد و 

احیاناً تغییر در برنامه‌های این دوره باشد.7
اولی��ن  فارغ‌التحصی��ل ش��دن  از  از چه��ار س��ال   بی��ش 
از  زی��ادی  تع��داد  و  نم‌یگ��ذرد  کارشناس��ی   دوره‌ه��ای 
 دانش��گاه‌هایی ک��ه اق��دام ب��ه تأس��یس ای��ن رش��ته کرده‌اند 
 هن��وز فارغ‌التحصیل��ی نداش��ته‌اند. بنابراین، بررس��ی محصول 
 ای��ن دوره در ارتب��اط ب��ا عملک��رد فارغ‌التحصی�الن در عرصۀ 
جای��گاه  بررس��ی  نیس��ت.  عمل��ی  حاض��ر  ح��ال  در   حرف��ه 
فارغ‌التحصی�الن کارشناس��ی و حیطۀ فعالیت و نق��ش آنها در 
ساخت‌وس��ازهای کش��ور پژوهشی گس��ترده م‌یطلبد. اما شاید 
بت��وان با نگاهی به آنچه در حال اجراس��ت و توجه به بعضی از 
ن��کات، و احیاناً اقدام در جهت رفع بعض��ی از چالش‌ها، نگرانی 
کمیت‌گرای��ی را، که معمولًا با افت کیفیت همراه اس��ت، در این 

رشته کمی کاهش داد.

2. این بخش از مقاله از گزارش طرحی 
پژوهش��ی ب��ا عن��وان »ویژگ‌یهای 
ارشد  کارشناسی  مناس��ب  دانشجوی 
معماری« برگرفته شده که نگارنده در 

سال 1383 انجام داده است.
3. رش��تۀ معماری تا س��ال 1378 در 
دانش��گاه‌های تهران، شهید بهشتی، 
علم و صنعت، یزد، پردیس اصفهان، 
گیلان و شیراز و 5 واحد از واحدهای 
دانش��گاه آزاد ارائه م‌یش��د که دورۀ 
کارشناس��ی ارشد معماری بود و دیگر 
دانش��گاه‌ها دورۀ کاردان��ی معم��اری 

داشتند. 
4. گفتنی اس��ت که رشتۀ معرف‌یشده 
در س��ه دانش��گاه غیرانتفاع��ی، و با 
ظرفیت 150نفر، رشتۀ معماری داخلی 

است. 
5. مشخص نیس��ت چگونه رشته‌ای 
مانن��د معماری را، ک��ه دروس عملی 
مح��ور آموزش آن اس��ت، م‌یتوان با 
نظام آموزشی دانشگاه پیام نور سازگار 
کرد؟ و این در حالی است که در سال 
تحصیل��ی 87-86 دانش��گاه پیام نور 

815 دانشجو پذیرفته است.
6. رک ب��ه: دفترچۀ راهنمای انتخاب 
رش��ته‌های تحصیلی آزمون سراسری 
س��ال 1386، گ��روه آزمایش��ی علوم 
ریاضی و فنی و گروه‌های آزمایش��ی 

هنر و زبان‌های خارجی. 
گفتنی است که این آمار تعداد ظرفیت 
منعکس‌شده در دفترچه است؛ معمولًا 
به دلی��ل مس��اوی ب��ودن نمره‌های 
بعض��ی از داوطلب��ان تع��داد واقع��ی 

احتمالًا اندکی هم بیشتر است. 
7. گفتنی اس��ت که دانش��گاه شهید 
بهش��تی در س��ال 1383 اق��دام ب��ه 
پژوهش��ی در جه��ت تغیی��ر برنام��ۀ 
آموزشی دوره کرد که مصوب شد و از 

مهر ماه 1384 به اجرا در آمد. 
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محصول دورۀ کارشناسی از دیدگاه 

صاحب‌نظران 
پیش از طرح دو عامل تأثیرگذارِ اشاره‌ش��ده در کیفیت آموزش��ی 
دورۀ کارشناس��ی، خوب اس��ت ببینیم توقع و انتظ��ار تعدادی از 
صاحب‌نظران از قابلیت و توانا‌ییهای فارغ‌التحصیل کارشناس��ی 

معماری چیست. 
در پژوهش��ی که نگارنده در بهار و تابس��تان 1383 با هدف 
برگ��زاری بهینۀ آزمون تحصیلات تکمیلی )آت‌ت( در دانش��گاه 
ش��هید بهشتی انجام داد، ش��انزده تن از اس��تادان دانشگاه‌های 
ته��ران، ش��هید بهش��تی و علم و صنع��ت نظریات خ��ود را در 
مصاحبه‌هایی مرتبط با مس��ائل کارشناس��ی و کارشناس��ی ارشد 
معماری ابراز کردند.8 یکی از س��ؤالات مطرح‌شده در مصاحبه‌ها 
تواناي��ي و مه��ارت فارغ‌التحصی��ل دورۀ  از   انتظ��ار اس��تادان 
کارشناس��ی معم��اری بدون توجه ب��ه محتوای برنامه و ش��یوۀ 
اج��رای آن بود. ارائۀ نظری��ات آنها، که اتفاقاً بس��یار نزدیک به 
هم بود، ممکن اس��ت منظ��ری از توقع��ات را، از فارغ‌التحصیل 
دورۀ کارشناس��ی، نشان دهد و ش��اید در جهت گیری و اصلاح 
روش‌های اجرای این دوره در دانشگاه‌ها و دوره‌های تازه‌تأسیس 

مؤثر باشد.
آنچ��ه در پی م‌یآید جمع‌بن��دی نظریات آنها با اس��تفاده از 
كليدواژه‌هاي به‌دس��ت‌آمده از مصاحبه‌هاس��ت که در زمينه‌هاي 

زير دسته‌بندي شده است:

توانايي‌ها و ویژگ‌یهای مورد انتظار از 
فارغ‌التحصيل كارشناسي معماري

1. دانش و اطلاعات
كارش��ناس معم��اري لازم اس��ت اطلاعات کل��ی و ضروری در 
زمينۀ مسائل فني و س��اختماني مرتبط با ساختمان‌هاي معمول 

و غيرپيچيده، در زمينۀ سيس��تم‌هاي سازه‌اي و همچنین از تاريخ 
معماري ــ چه تاريخ معماري ايراني اسلامي و چه تاريخ معماري 
غرب��ي ــ با تكيه بر مفاهيم كليدي دوره‌هاي مختلف تاريخي و 

سبك هاي معماري داشته باشد.

2. مهارت
كارش��ناس معماري بايد بتواند با بهك‌ارگيري عاقلانۀ دانش خود 
ي��ك معم��اري غيرپيچيده و کوچک را س��الم و صحيح طراحي 
كن��د. بدین معنا که درك خوبي از عملكرد فضا‌ها و روابط مابين 
آنها داش��ته باش��د؛ ارتباط بنا را با محيط اجتماعي و فرهنگي آن 
بشناسد؛ به تأثيرات اقليم، بستر زمين و همسايگي‌ها بر معماري 
توجه داشته باشد. مسائل سازه، تنظيم شرايط محیطی و جزئيات 
س��اختماني را در حد قابل قبول بشناسد و جواب دهد؛ و به طور 
خلاص��ه مس��ائل كمي و قاب��ل تبيين را خ��وب درك كند و در 
طراحي به آن پاسخ گويد. ضعف در شناخت عميق مسائل يكفي 
و مفهومي قابل اغماض است. به طور خلاصه، بنا به تعبير يكي 
از اس��تادان9 غلط ديكته‌اي نداشته باشد، غلط انشايي قابل قبول 

است. 

 3. توانايي‌هاي جنبي
کارش��ناس معماری بای��د، در زمينۀ اجتماع��ي و مديريتي، توان 
تعامل فكري و اجتماعي با ديگران را داشته باشد؛ بتواند افكار و 
انديشه‌هاي خود را س��ازماندهي و به‌سادگي و روشني بيان كند. 
همچنين قدرت مش��اركت، همفكري و هم��كاري با ديگران را 

داشته باشد.

4. اخلاق
کارش��ناس معماری لازم اس��ت ضمن داش��تن صداقت، نظم و 
انضب��اط فكري و رفتاري، نس��بت ب��ه كار و حرفۀ خود متعهد و 
مس��ئول باشد و اخلاق حرفه‌اي را رعايت كند. البته داشتن تعهد 

8. اس��تادانی که با آنها مصاحبه ش��د 
عبارت‌اند از: دكت��ر بهمن اديب زاده، 
دکتر ادیبی، دکت��ر غلامرضا اکرمی، 
دکتر عباس��علی ایزدی، دکتر ش��هرام 
پوردیهیم��ی، دکت��ر عیس��ی حجت، 
مهن��دس محمد‌عل��ی خان‌محمدی، 
دکتر محم��ود رازجوی��ان، دکتر علی 
غف��اری، دکتر امیر س��عید محمودی، 
دکت��ر حمی��د ندیم��ی، دکت��ر هادی 
ندیمی، مهندس س��یدحمید نقرهك‌ار، 
مهندس س��ید حمید نوحی، مهندس 
کامبیز نوایی، و مرحوم دکتر مصطفی 
س��لیم‌یزاده )رک به: طرح پژوهشی 
مناس��ب  دانش��جوی  "ویژگ‌یه��ای 
کارشناسی ارشد معماری"، زهرا طاقی، 
مرک��ز اس��ناد و تحقیقات دانش��کدۀ 
معماری و شهرس��ازی دانشگاه شهید 

بهشتی(.
9. دکتر هادی ندیمی.
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اخلاق��ي در اج��رای كار براي ه��ر فردي و در ه��ر حرفه‌اي در 
ديدگاه عمومي ظاهراً امري روشن و بديهي است، ولی متأسفانه 
اغلب كاملا ناديده انگاش��ته مي‌شود. شرايط نامطلوب اجتماعي، 
اقتص��ادي و فرهنگي جامعه نیز ب��ه بي‌معنا جلوه دادن و تاريك 
ماندن اين جنبۀ شخصيتي فارغ‌التحصيل كمك ميك‌ند. به نظر 
 فردي 

ٍ
م‌یرسد اين وجه از شخصيت كارشناس ظاهراً وجه صرفا

او و كاملًا غيروابس��ته به دانش��گاه محل تحصيل او باش��د، در 
حاليك‌��ه وجود ويژگي‌هاي مثبت يا منفي ش��خصيتي در آثار و 
نتاي��ج اعم��ال هر ف��ردي و در هر عرصه و ح��وزه ای منعكس 
مي‌ش��ود، و در مورد حرف��ۀ معماري آث��ار آن متوجه فرهنگ و 

معماري كشور و بسيار تعيينك‌ننده است. 
درمجموع به نظر می رسد توقع از فارغ‌التحصیل کارشناسی 
معماری این است که: دانش لازم در زمینه‌های مرتبط با طراحی 
معماری و مهارت کافی در طراحی صحیح و سالم ساختمان‌های 
کوچک و معمولی داش��ته باشد، ضمن آنکه واجد رشد اجتماعی 
کاف��ی برای تعامل با دیگران باش��د و اخلاق حرفه‌ای را رعایت 
کن��د. به تعبی��ر یکی از اس��تادان10 »ما در ش��رایط نخبه‌پروری 
نیس��تیم، باید در حد آدم‌های متوسط عاقل که قابلیت تجزیه و 

تحلیل مسائل را داشته باشند انتظار داشته باشیم.« 
مسلم است که تحقق این انتظارات در میان دانش‌آموختگان 
دانش��گاه‌ها امری نسبی اس��ت. زیرا از یک سو لزوماً باور جمیع 
دس��ت‌اندرکاران آموزش معماری در این دانش��گاه‌ها و نیز توان 
عمل��ی و انگی��زۀ معنوی همۀ مدرس��ان در جه��ت تحقق این 
اهداف و انتظارات نیس��ت، و از س��وی دیگر تأثی��ر تفاوت‌های 
فردی و عوامل محیطی در میزان ش��کل‌گیری این انتظارات در 
فارغ‌التحصیلان نقش بسزایی دارد. اما شاید بتوان با رفع بعضی 
از موان��ع و ایج��اد تمهیداتی نتیجه و محص��ول دوره را به آنچه 
مطلوب و مورد انتظار اس��تادان و صاحب‌نظران آموزش معماری 

است نزدیک‌تر کرد. 

عوامل مؤثر در محصول دورۀ کارشناسی 
معماری 

محصول دورۀ کارشناس��ی به طور قط��ع نتیجۀ عوامل متعددی 
اس��ت. در این میان دو عامل مهم و تأثیرگذار عبارت اس��ت از: 

برنامۀ آموزشی و چگونگی اجرای برنامه.

 برنامۀ دورۀ کارشناسی 
برنامه‌ای که در حال حاضر در اکثر قریب به اتفاق دانشگاه‌های 
ایران اجرا م‌یشود برنامه‌ای است که در آبان ماه 1377 تصویب 
ش��د و از مهر ماه 1378 با ورود اولین دورۀ کارشناس��ی معماری 

به اجرا در آمد.
در این برنامه در تعریف و هدف دورۀ کارشناسی چنین آمده 

است:
دورۀ کارشناس��ی مهندس��ی معم��اری دوره‌ای اس��ت حرف��ه‌ای 
که پرورش اس��تعدادهای خلاقه، انتق��ال دانش‌ها و مهارت‌های 
عمومی حرفۀ معماری و حصول کارآیی عمومی در این رش��ته را 

هدف قرار می دهد.11

در این برنامه طول دورۀ کارشناسی، بدون احتساب نیم‌سال اول، 
حد اقل چهارس��اله تعریف ش��ده است. نیم‌سال اول آن با عنوان 
پیش‌نیاز و با هدف آماده س��ازی دانش��جو برای ورود به مباحث 
معماری و کسب مهارت‌های اولیه برای شروع این رشته در نظر 
گرفته شده، که با توجه به پذیرش دانشجویان این رشته از گروه 
فنی مهندسی و صرفاً با همان آزمون این گروه12 و بدون آزمون 

اختصاصی بسیار ضروری است. 
تقریباً همۀ درس‌های چهار س��ال اول دورۀ کارشناسی ارشد 
پیوسته در این برنامه وجود دارد. فقط بعضاً تعداد واحد آن ها کم 
ش��ده یا بعضی از درس‌های هم‌نامِ پیوس��ته‌به‌هم مانند »انسان، 
طبیع��ت و معماری« یک و دو تبدیل به یک درس واحد ش��ده 

است. 

10. دکتر رازجویان. 
11. رک به: برنامۀ »دورۀ کارشناسی 
مهندس��ی معماری«، وزارت فرهنگ 
و آم��وزش عال��ی، مص��وب 24 آبان 

.1377
12. حذف آزمون اختصاصی معماری 
که تا سال 1371 در کنار آزمون فنی 
مهندس��ی از متقاضیان رشتۀ معماری 
گرفته م‌یش��د از تغییرات��ی بود که از 
س��ال 1372در گزینش دانش��جویان 

معماری انجام شد.
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دروس عملی دورۀ پایه، که با نام‌های ترکیب یک تا س��ه و 
در سه نیم‌س��ال اول دورۀ کارشناسی ارشد پیوسته ارائه م‌یشد، 
تبدیل به یک نیم‌س��ال پیش‌نیاز یا جبرانی و دو درس "مقدمات 
معماری یک" در نیم‌سال دوم و" مقدمات معماری دو" در نیم‌سال 

سوم شده است. 
پنج درس کارگاهی طراحی معماری، که در چهار س��ال اول 
دورۀ پیوس��ته وجود داشت، حفظ شده، دو درس طراحی معماری 
6 و 7 ح��ذف، و ب��ه جای آنها ط��رح نهای��ی خاتمه‌دهندۀ دورۀ 

کارشناسی شده است. 
 نگاه��ی ب��ه ای��ن برنام��ه، گوی��ای ای��ن نکته اس��ت که 
تدوین‌کنندگان، متشکل از استادان و صاحب‌نظران دانشكده‌هاي 
باس��ابقۀ معماري، تلاش كرده‌اند برنام��ۀ جدید را، تا حد امكان، 
با توجه به اهداف کلی تغییر دوره از کارشناس��ی ارش��د پیوسته 
به کارشناس��ی و نگاه به برنامۀ دورۀ كارشناس��ي ارشد و تجارب 

پانزده سالۀ حاصل از اجرای آن تدوين كنند. 

چگونگی اجرای برنامه 
همانند هر برنامه‌ای محتوای برنامه یک امر اس��ت و اجرای آن 
ام��ری دیگر. ارتباط بی��ن برنامه و اجرای آن در همۀ عرصه‌ها و 
در مقولۀ برنامه‌ریزی اهمیت بسزایی دارد و م‌یتواند در محتوای 
برنامه نیز تأثیر بگذارد. در این برنامه نیز ميزان التزام دانشگاه‌ها 
به برنامه و نگرش و دانش و توانمندي مس��ئولان و مدرسان هر 
دانش��كده، و نيز ميزان امكانات و محدوديت‌هاي هر دانشگاه به 
لحاظ منابع مالی و علمي و انساني، تأثيرات حتمي و قطعي خود 
را بر نتيجۀ برنامه مي‌گذارد و تاكنون نيز گذاشته است. نکات زیر 

در مورد اجرای برنامه در دانشگاه‌ها قابل بررسی است:

الف( التزام دانشگاه‌ها در رعایت طول دورۀ کارشناسی 
همچنان‌که اش��اره ش��د طول اين دوره اصولًا چهار سال و نیم 
يعني 9 نيم‌س��ال پيش‌بيني شده اس��ت. اما متأسّفانه بسياري از 

دانشگاه‌ها، به‌ویژه دانش��گاه‌هایی که سابقۀ پذیرش دانشجو در 
دورۀ کارشناس��ی ارش��د پیوسته را نداش��تند، دانشجويان خود را 
چهار س��اله فارغ‌التحصيل م‌یکنند، و این به معنای کوتاه کردن 

طول دوره به میزان بیش از 11 درصد است.

ب( آثار تغییر طول دوره بر کیفیت آموزش
کس��انی که با رشتۀ معماری آشنایی دارند به‌خوبی با تفاوت‌های 
این رش��ته با رشته‌های دیگر فنی آشنا هستند. معماری رشته‌ای 
است که پایی در هنر و علوم انسانی و سری در فن و علوم فنی 
دارد، و چنین اس��ت که این رشته در بعضی از دانشگاه‌های دنیا 
در دانشکده‌های فنی قرار دارد و در بعضی دیگر در دانشکده‌های 
هن��ر. در ایران نی��ز در حال‌یکه این رش��ته در دانش��گاه تهران 
زیرمجموعۀ پردیس هنر است، یکی از رشته‌های دانشگاه علم و 
صنعت نیز محسوب م‌یشود که دانشگاهی صرفاً فن‌ـ‌یمهندسی 
اس��ت. همین که این رشته سابقۀ دورۀ کارشناسی ارشد پیوسته 
دارد به‌تنهایی حکایت از تفاوت ماهوی این رشته با دیگر رشته‌ها 

دارد.
همچنان که اش��اره ش��د درابتدای این دوره، با هدف ایجاد 
مهارت‌ه��ای مورد نیاز برای تمرین‌ه��ای طراحی معماری، یک 
نیم‌س��ال به ارائۀ درس‌های پیش‌نیاز اختصاص داده شده است. 
وجود این نیم‌س��ال با توجه به آش��نا نبودن با مبانی پایۀ آموزش 
معماری در دورۀ دبیرستان کاملًا ضروری است. زیرا متأسّفانه در 
دورۀ دبیرستان و در شاخۀ ریاضی و فیزیک، که اکثر قریب‌به‌اتفاق 
دانشجویانِ گزینش‌شدۀ رشتۀ معماری فارغ‌التحصیل این شاخه 
هس��تند، کمتری��ن نش��انه‌ای از دروس و فعالیت‌های در جهت 
پرورش خلاقیت و نیز ایجاد و رش��د مهارت‌های اولیۀ مورد نیاز 

این رشته وجود ندارد.13
بعد از نیم‌س��ال اول، دو نیم‌سال به دروس پایه‌ای اختصاص 
می‌یاب��د که مهارت‌های دانش��جویان را ارتقا م‌یدهد و زمینه را 
برای نیل به طراحی جامع آماده م‌یس��ازد. این دو نیم‌سال را نیز 

13. داس��تان ب‌یتوجهی ب��ه پرورش 
هن��ری  اس��تعدادهای  و  خلاقی��ت 
آم��وزش  دورۀ  در  دانش‌آم��وزان 
عمومی، به‌ویژه در دورۀ دبیرس��تان، 
مقول��ۀ بس��یار مهم و در خ��ور توجه 
بسیار جدی دس��ت‌اندرکاران آموزش 
و پرورش اس��ت. در این رابطه شاید 
جالب باش��د بدانیم که حدود ده سال 
اس��ت حتّی درس انشاــ تنها فعالیّت 
قانۀ نوش��تاری ــ از دروس دورۀ  خّال
دبیرستان در شاخه‌هایی غیر از شاخۀ 
انس��انی از جمل��ه ریاض��ی و فیزیک 

حذف شده است! 
14. رک به: برنامۀ دورۀ کارشناس��ی 
مهندس��ی معم��اری مص��وب آب��ان 
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نم‌یت��وان کوتاه کرد. بعد از این دو نیم‌س��ال پنج درس طراحی 
معماری ارائه ش��ده اس��ت. با نظری به برنامۀ دوره14 مش��خص 
م‌یش��ود که طراحی معماری درس اصلی و محوری این رش��ته 
است. بینش ایجاد‌شده و دانش و مهارت اندوخته‌شده در دروس 
دیگ��ر در ای��ن درس تبلور و تجلّی می‌یاب��د. حاصل این درس، 
ک��ه تمرینی در طراحی پروژۀ معماری اس��ت، در فرایندی ویژه 
در طول زمان و با س��یری خاص حاصل م‌یش��ود. تجربه نشان 
داده اس��ت از آنجا که طراحی ف‌یالواق��ع انتها ندارد، به‌خصوص 
برای دانش��جو که در حال کس��ب تجربه و مهارت اس��ت، یک 
نیم‌سال اگر مهلت حداقل نباش��د طول زمانی مناسبی است. به 
عل��ت ماهیت طراحی، که در آن هر ایده از ش��کل‌گیری اولیه تا 
تبدیل ش��دن به طرح معماری نیازمند پخته شدن است و فرایند 
این پخته ش��دن در درون دانش��جو اتفاق م‌یافت��د، حداقل بازۀ 
زمانی لازم را طلب م‌یکند. اصولًا نتیجۀ آموزش همین س��یری 
است که دانشجو م‌یکند و اهمیت آن به‌مراتب بیش از محصول 
درس اس��ت که پروژۀ انتهای نیم‌سال است. بنابراین، با توجه به 
نکات ذکرش��ده اگر به‌راس��تی اهداف و ماهیت این درس اصلی 
معماری را بشناس��یم نم‌یتوانیم این درس را فش��رده کنیم و در 
زمانی کوتاه‌تر ارائه دهیم؛ یعنی مثلًا دو طراحی معماری در یک 

نیم‌سال ارائه شود. 
آخرین پروژۀ دانشجویان تحت عنوان طرح نهایی پروژه‌ای 
اس��ت که برنامه‌ریزان به آن عنایت ویژه داشته‌اند. این طرح را، 
که آخرین تجربۀ طراحی دانش��جویان در دورۀ کارشناسی است، 
ط��رح جامعی دیده‌اند که نتیجه و حاصل بینش، دانش و مهارت 
کسب‌ش��ده در دروس مختلف کل دوره است و م‌یباید با کیفیت 

مطلوب ارائه شود. 
حال توجه کنیم اگر نیم‌سال پیش‌نیاز را نم‌یشود حذف کرد 
و اگر دو نیم‌س��ال دروس پایه نیز کوتاه‌شدنی نیست و در نهایت 
اگر صلاح نیست دو درس طراحی همزمان در یک نیم‌سال ارائه 
ش��ود، چگونه م‌یتوان دوره را کوتاه کرد؟ به یاد داش��ته باش��یم 

اگر دانش��جوی مس��تعدی بتواند با اخذ واحدهای بیشتر دروس 
دیگ��ر خود را زودتر از موعد تعیین‌ش��ده بگذراند باز هم به دلیل 
وجود درس محوری طراحی معماری نم‌یتواند همانند بعضی از 

رشته‌ها دوره را در زمانی کوتاه‌تر طی کند. 
ممکن اس��ت اس��تفاده از فرصت تابس��تان برای ارائۀ درس 
طراحی معماری مطرح ش��ود. در این مورد باید گفت با توجه به 
کش��یده ش��دن نیم‌س��ال دوم تا آخر تیر ماه و شروع ثبت نام در 
هفتۀ آخر ش��هریور کل استفاده از فرصت تابستان در یک ماه و 
نیم خلاصه م‌یش��ود که با عنایت به بحثی که در مورد طراحی 

معماری عنوان شد همچنان نقض غرض و هدف است. 
در مجموع فش��رده ک��ردن دوره‌ای که چهار س��ال و نیمه 
تعریف ش��ده، به معنای کم کردن محت��وای برنامه و در نتیجه 
افت محصول نهایی یعنی فارغ‌التحصیل کارشناس��ی است. این 
موضوع بدون توجه به کیفیت و توانایی کلی نظام آموزش��ی در 
یک دانش��گاه برای تقلیل کیفی��ت محصول نهایی عامل مهمی 

است. 
بنابرای��ن یکی از چالش‌های اجرای دورۀ کارشناس��ی کوتاه 
شدن دوره است که متولیان و دست‌اندرکاران مسؤل در وزارتخانه 

م‌یباید به آن توجه کنند و به رفع آن اهتمام ورزند. 
گفتنی است که دانشگاه‌هاي قديمي و بزرگ كشور، هم‌چون 
دانش��گاه‌هاي ش��هيد بهش��تي و تهران، همچنان دانش��جویان 
خ��ود را چهار س��ال و نیم��ه فارغ‌التحصيل م‌یکنند. ش��اید اين 
بدان جهت اس��ت که برنامه‌ريزان دورۀ كارشناس��ي اكثراً از این 
دانشگاه‌ها بوده‌اند و بيشتر به اجراي كامل برنامه التزام دارند. در 
دانشگاه‌های اشاره‌شده پروژۀ پاياني به عنوان نتيجۀ نهايي دورۀ 

كارشناسي با تأمل و يكفيت بهتري به انجام م‌یرسد.

ج( قابلیت و توانایی کادر آموزشی دانشگاه‌ها 
کوتاه کردن طول دورۀ تعریف‌شدۀ برنامه در عمل و در بسیاری 
از دانش��گاه‌ها، که تأثیرات منفی آن به‌اجمال بیان ش��د، تغییری 
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کمّی و قابل ارزیابی است. اما شاید مهم‌تر از آن کیفیت آموزش 

دروس به‌خصوص دروس طراحی معماری باشد. 
هر چند در زمانه‌ای به‌س��ر م‌یبریم که اینترنت و دسترس��ی 
سریع وآسان و رو به تزاید به اطلاعات، امر آموزش را در بسیاری 
از حوزه‌ها دس��تخوش تحوّل جدی کرده اس��ت و در بسیاری از 
دروس و بسیاری از رشته‌های علمی که محتوای آنها بیشتر ارائه 
و انتقال اطلاعات است، نبود و کمبود یا کم‌توانی معلم از طریق 
آن جبران م‌یش��ود، مس��لماً این امر در حوزه‌ها و شاخه‌هایی از 
آموزش که در آن ارتباط رو‌ در رو و گفت‌وگوی شاگرد و استاد از 

ارکان اصلی آموزش است، به‌هیچ‌وجه جوابگو نیست.
در رش��تۀ معم��اری در پاره‌ای از دروس نظ��ری کمبودها و 
کاس��ت‌یها را در زمینۀ قابلیت و توانایی علمی و آموزش��ی استاد 
از طریق کس��ب اطلاعات از اینترنت م‌یتوان جبران کرد. امّا در 
بعضی از دروس این امر به‌هیچ‌وجه عملی نیست؛ مهم‌ترین آنها 

نیز درس محوری طراحی معماری است. 
فرایند پیچیدۀ طراحی، آموزش آن را نیز سخت و دشوار کرده 
است. طراحی حاصل کنش و واکنشی است که در درون و بیرون 
فرد رخ م‌یدهد و طی آن دانش و بینش طراح با کمک مهارتی 
که در همین فرایند ارتقا می‌یابد تبدیل به نتیجه‌ای م‌یش��ود به 
نام طرح، و در حوزۀ معماری طرح معماری. نقش اصلی استاد در 
این امر همراهی و کمک به دانشجو در این مسیر است. مسیری 
ک��ه بخش عمدۀ آن در درون دانش��جو اتفاق م‌یافتد و طی آن 
در کنار ارتقای دان��ش او امر مهم‌تر ارتقای بینش و مهارت هم 
رخ م‌ینماید. مس��یری با پیچ‌وخم‌های ناشناخته و شدیداً فردی 
و اختصاص��ی. تنها یک معل��م مجرّب قادر اس��ت که با کمک 
هزاروی��ک فوتی ک��ه در فن آموزش اندوخته، هر دانش��جو را با 
توجه به ویژگ‌یهای ش��خصیتی، روانی و ذهنی منحصربه‌فرد او 
هدایت کند تا مس��یر پرپیچ‌وخ��م طراحی را طی کند و به نتیجۀ 

مطلوب برسد. 
ب��ا راه‌اندازی روبه‌افزایش رش��تۀ معماری در دانش��گاه‌های 

مختلف در اقصا نقاط کشور، بیش و پیش از هر چیز به استادان 
باتجربه نیاز داریم؛ اس��تادانی که بتوانن��د با توجه به ویژگی این 
رش��ته، به‌خص��وص در حوزۀ دروس طراحی معم��اری، از عهدۀ 
ارائ��ۀ درس، که جنبه‌های آموزش��ی آن در واقع ف��رع بر جنبه 
های پرورش��ی آن اس��ت، برآیند. امّا آنچه اتفاق افتاده و م‌یافتد 
آن اس��ت که دانش��گاه‌ها معم��ولًا در بهترین حال��ت از جوانان 
مس��تعد تازه‌فارغ‌التحصیل استفاده م‌یکنند که بلافاصله با اتمام 
کارشناسی ارشد معماری به کار آموزش در حوزۀ طراحی معماری 
گماشته م‌یشوند. افرادی که متأسفانه اغلب هیچ‌گونه تجربه‌ای 
در همکاری آموزش��ی و دستیاری یک اس��تاد مجرب نداشته‌اند 
و صرفاً در حد دانش��جو و در تجربۀ ف��ردی خود به کار طراحی 

پرداخته‌اند. 
شایان ذکر اس��ت که ظاهراً وزارت علوم مجوز تأسیس این 
رش��ته را دردانش��گاه‌های دولتی فقط در صورت کسب حمایت 
علمی از دانش��گاهی معتبر داده و م‌یدهد. در س��ال‌های گذشته 
بعضی از دانش��گاه‌ها مدبّرانه این مجوز را محملی برای استفادۀ 
بهین��ه از امکانات و تجارب هیئت علمی دانش��گاه حمایت‌کننده 
ق��رار داده و بهترین اس��تفاده را در جهت تربیت نیروی انس��انی 

خود کرده‌اند.15
امّا متأسّ��فانه بعضی از دانش��گاه‌ها از ای��ن حمایت به‌خوبی 
اس��تفاده نکرده و با استقلال زودرس از توانمندی لازم برخوردار 
نشده‌اند. پاره‌ای از دانشگاه‌ها هم که اصولًا بدون پشتوانۀ کافی 
اق��دام به راه‌اندازی دوره کرده‌اند، با کیفیتی نازل به کار آموزش 

معماری مشغول‌اند. 
به هر صورت توس��عۀ کمّی رش��ته و خارج کردن آن از یک 
رشتۀ کش��وری به رشته‌ای منطقه‌ای و اس��تانی ممکن است از 
برخی جنبه‌ها مفید فایده باشد، امّا کم‌توجهی به کیفیت آموزش 
رش��ته و تربیت عجولانۀ مهندس��انی که در یک دورۀ کوتاه‌شده 
و ب��ا کیفیتی نه‌چن��دان مطلوب آموزش م‌یبینن��د و لاجرم وارد 
بازار کار م‌یش��وند حاصلی جز ب‌یکیفیت کردن فضاهای زیست 

15. نمونۀ آن دانش��گاه یزد است که 
س��ال‌ها از حمایت علمی دانش��کدۀ 
معماری و شهرس��ازی دانشگاه شهید 
بهش��تی برخ��وردار ب��ود و در ح��ال 
حاضر ک��ه به لح��اظ علم��ی تقریباً 
به اس��تقلال رسیده اس��ت، از هیئت 
علمی تربیت‌ش��ده‌ای برخوردار است 
که تجربۀ دس��تیاری استادان مجرب 
را پش��توانۀ کار خود دارد. یا دانشکدۀ 
معماری دانشگاه پردیس اصفهان که 
از حمایت های علمی دانشگاه تهران 
و تا حدودی دانش��گاه شهید بهشتی 

برخوردار بوده است.
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انس��انی و آش��فته‌تر کردن سیمای ش��هرها در بافت‌های نوساز 
نخواهد داش��ت. امری که پیش‌تر به دس��ت مهندس��ان عمران 
و بس��ازوبفروش‌ها انجام م‌یش��د بعد از این با دخالت و دس��ت 

مهندسان معمار انجام خواهد گرفت. 
بنا بر آنچه گذش��ت، دومین چالش مهم در راه اجرای برنامۀ 
آموزشی کارشناسی معماری موضوع تأمین کادر آموزشیِ به قدر 
کفایت تربیت‌شده برای دانشگاه‌هایی است که در ارائۀ این رشته 

نوپا هستند. 

نبود یا کمبود امکانات آموزشی 
نب��ود یا نامناس��بی فضا و کمبود امکانات کمک آموزش��ی مانند 
کتابخانه و تجهیزات سمعی و بصری، در بعضی از دانشگاه‌هایی 
که تازه اقدام به تأس��یس این رش��ته کرده‌اند، خ��ود بر نتیجه و 
محص��ول آموزش تأثیر م‌یگذارد، که البت��ه تأثیر آن با توجه به 
جب��ران آن از طریق امکانات فردی دانش��جو خفیف‌تر و رفع آن 

آسان‌تر است. 
ب��ه طور کل��ی اینترنت و امکان دسترس��ی دانش��جویان به 
منابع اطلاعات��ی م‌یتواند تا حدودی کمبود منابع کتابخانه‌ای را 
در دانش��گاه‌ها برطرف کند و نیز م‌یتوان��د بر درس‌های نظری 
دانش��گاه‌ها و به‌روز ش��دنِ دانش مدرسانِ این‌گونه دروس و نیز 
جبران ضعف‌های احتمالی استادان اثر بگذارد. امّا آنچه به‌آسانی 
جبران‌پذیر نیس��ت همان کیفیت آموزش طراحی معماری یعنی 
کنشِ ایجاد بینش و مهارت در دانشجوس��ت که بیشتر از جنس 
پرورش��ی است و فقط در رویارویی مس��تقیم دانشجو با استاد و 

همراهی عملی استاد با او تحقق می‌یابد. 

سخن آخر
توسعۀ کمّی رشتۀ معماری در دورۀ کارشناسی در شش هفت سالِ 
گذشته این رش��ته را از رشته‌ای کشوری به  رشته‌ای منطقه‌ای 
بدل کرده است. با روند ط‌یشده احتمالًا در آینده‌ای نزدیک این 

رشته به  رشته‌ای استانی تبدیل خواهد شد که از جهاتی با توجه 
به اقبال روزافزون جوانان به تحصیلات دانشگاهی مثبت است. 
امّا این رشد که متأسفانه در قالب برنامه‌ریز‌یهای کلان توسعۀ 
آموزش��ی نبوده اس��ت، افت کیفیت محص��ول دوره را به دنبال 
خواهد داش��ت که نه‌تنها در رفع بحران هویت و ارتقای کیفیت 
معماری در س��طح کشور مؤثر نخواهد بود، بلکه به نحوی به آن 

دامن خواهد زد. 
اه��داف ای��ن دوره از منظ��ر برنامه‌ری��زان و نی��ز انتظارات 
دس��ت‌اندرکارانِ آموزش این رش��ته در کلیات روشن است. هر 
دانش��کده‌ای، اعم از دانشکده‌های پرسابقه و نوپا، ‌باید با ارزیابی 
مستمر عملکرد خود و شناخت توانایی دانش‌آموختگان و بررسی 
کمبوده��ا و ضعف‌ه��ا حرکت مس��تمری در جهت دس��تیابی به 
انتظارات مطرح‌شده داشته باش��د. امّا در حال حاضر، با توجه به 
نکات مطرح‌شده، نهادهای ذ‌یربط م‌یتوانند با وضع مقرراتی در 
جهت حفظ حداقل کیفیت در محصول این دوره در دانشکده‌های 
نوپا نقش داشته باشند که از جمله م‌یتوان موارد زیر را نام برد: 
همۀ دانشگاه‌ها ملزم به رعایت طول دورۀ تعیین‌شده در برنامه  ــ

باشند، و آن را کوتاه‌تر از طول تعیین‌شده در برنامه نکنند. 
دانش��گاه‌هایی که تازه به تأس��یس این رش��ته اقدام کرده‌اند  ــ
مدرس��ان جوان خود را برای کسب تجربۀ آموزشی برای مدت 
زمانی مثلًا حداقل دو نیم‌سال به عنوان دستیار به دانشگاه‌های 

باسابقه بفرستند. 
دانشجویان دورۀ دکترا، که تمایل به تدریس معماری و به‌ویژه  ــ
درس طراحی معماری دارند، حتماً در دانشگاهی که به تحصیل 
اش��تغال دارند دورۀ دس��تیاری را در کنار اس��تادان باتجربۀ آن 

دانشگاه طی کنند. 
روش��ن اس��ت که این اقدامات قدم‌ه��ای کوچیک برای حفظ  ــ
حداقل‌ها در محصول دورۀ کارشناس��ی است وگرنه برون‌رفت 
از بح��ران هویت معماری و اوضاع نابس��امان ساخت‌وس��از در 
کشور مستلزم تحولاتی بنیادین در زمینه‌های متعددی از جمله 
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آموزش است که امید است اندیش��مندان و دلسوزان فرهنگی 
و آموزشی کش��ور، هم در زمینۀ مباحث نظری و هم در جهت 
تبدی��ل یافته‌های نظری به راهکارهای عمل��یِ مؤثر در ایجاد 

تغییرات، گام‌های جد‌یتری بردارند. 
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