
  
  
  

  96-73صص ، م2010/ش. هـ1389 پاییز ،16رهي انجمن ایرانی زبان و ادبیات عربی، علمی ـ پژوهشی، شمامجله

  
  نقش راهبردها و فنون آموزشی در تدریس صرف و نحو عربی

  2 دکتر زهرا افضلی، 1مریم پورجمشیدي

  چکیده 
ایجاد یادگیري پایدار و اي و ماهرانه است که هدف نهایی آن آموزش فعالیتی دقیق، حرفه

شود  در آموزش موفق و مؤثر محسوب مینوع یادگیري یک متغیر عمده و اساسی. عمیق است
هر یک از این سه . که در سه سطح به خاطر سپاري، ادراك و به کارگیري تقسیم شده است

این . سطح بر اساس ماهیت خود، نیازمند بهره گیري از راهبردها و فنون آموزشی خاصی است
راهبردها و فنون عادي . اند هرسازي قابل استفادبااي و پر ادي، رابطهراهبردها و فنون به شکل ع

اي و پربارسازي جهت تقویت و به منظور ارائه، تمرین و بازخورد و راهبردها و فنون رابطه
آموزش هر نوع محتوایی بر اساس سه سطح مذکور . شوندافزایش یادگیري به کار گرفته می

، در غیر ود استهره گیري از فنون خاص خمستلزم ب) به خاطر سپاري، ادراك و به کارگیري(
محتوي درس صرف و نحو .  نتیجه آموزش چندان مطلوب و مفید نخواهد بود،صورت این

عربی نیز با در نظر گرفتن سه سطح مذکور و با به کارگیري راهبردها و فنون آموزشی هر یک 
  .در جایگاه و موقعیت مناسب خود می تواند یاددهی و یادگیري این درس را بهبود بخشد

  
  .به خاطرسپاري، ادراك، به کارگیري، ،صرف و نحو: ها اژهکلید و

                                                                                                              
 maryamporjamshidi@gmail.com     دانشگاه بوعلی سینا گروه علوم تربیتیمربی تکنولوژي آموزشی . ١

  ینازبان وادبیات عربی دانشگاه بوعلی س گروه استادیار. ٢
  30/2/89:تاریخ پذیرش     1388/ 30/4:   تاریخ دریافت
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  مقدمه
ها و  آموزش در هر جامعه اي، یکی از عوامل مهم و اساسی در رشد و گسترش مهارت

 در همین راستا تلاش و کوشش متولیان. آیدهاي افراد آن جامعه به شمار می توانمندي

ها و شیوه هاي  یري از روشو مسئولان آموزش همواره بر این است که با بهره گ
. مناسب، امر آموزش را به نحوي مؤثر و کارآمد نمایند تا منجر به یادگیري بهینه گردد

 راهبردها و فنون متعددي را براي تحقق این امر ،نظریه پردازان و متخصصان آموزشی
ن در این راهبردها و فنون شیوه هایی هستند که به فراگیرا. طراحی و پیشنهاد کرده اند

از این رو شناسایی . حین یادگیري کمک می کنند تا به هدفهاي آموزشی دست یابند
این فنون و راهبردها و به کارگیري آنها در آموزش امري ضروري و اجتناب ناپذیر 

  )198،ص1384فردانش،.(است
به طور کلی دو راهبرد معروف آموزشی، یکی در سطح کلان و دیگري در سطح 

  . نظران مطرح شده استخرد از سوي صاحب
راهبرد کلان به انتخاب، ساختاربندي، مرتب کردن، ترکیب، خلاصه نمودن محتوا و 

  )327- 315،ص1986ونیستین و همکاران، .(راهبرد خرد به چگونگی آموزش محتوا می پردازد
م را در فرایند آموزش لازم است که معلمان به عنوان طراحان آموزشی دو تصمیم مه

براي . کی اینکه چه چیزي را تدریس کنند دیگر آنکه چگونه تدریس کنند ی؛اتخاذ کنند
آنچه که باید تدریس شود، راهبردهاي کلان و براي چگونگی تدریس، راهبردهاي خرد 

  .ضرورت پیدا می کند
 آشنایی با چگونگی تدریس درس صرف و نحو عربی ،نظر به اینکه هدف این تحقیق

و میزان تأثیر هر یک از این راهبردها بر   انواع، کاربردطریق راهبردهاي خرد است،از 
  .یادگیري درس مذکور مورد بحث و بررسی قرار می گیرد

  
  انواع راهبردها و فنون آموزشی و شیوه کاربرد آنها در درس صرف و نحو

عوامل متعددي همچون نوع یادگیري، فراگیر، محتوا، محیط و شرایط در انتخاب 
اگر چه هر یک از موارد مذکور حائز اهمیت . موزشی دخیل هستندردها و فنون آراهب
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نسبت به سایر عوامل بیشترین » نوع یادگیري«است، اما به اعتقاد نظریه پردازان آموزشی 
  )148،ص1374لشین و همکاران، .(تأثیر را دارد

به خاطر :  هر محتوایی از نظر یادگیري در سه سطح ،بر اساس دیدگاه صاحبنظران
 راهبردها و فنون ،براي هر کدام از این سطوح. و به کارگیري استي، ادراك سپار

 که در ادامه ضمن شرح و توضیح هر یک به کاربرد آنها در آموزش خاصی ارائه شده
  .صرف و نحو می پردازیم

  
   به خاطر سپاري

 ساده ترین و سطحی ترین پایه و شامل یادگیري طوطی وار ،به خاطرسپاري اطلاعات
بسیاري از اهداف آموزشی که فراگیران باید به آنها دست ). 143،ص1374فردانش،. (است

هایی که با ذهن و اندیشه آدمی  جریان(پیدا کنند و عمدتاً در زمره راهبردهاي شناختی
اي جز به خاطر سپاري گیرند، براي یادگیري آنها چارهقرار می) سروکار دارند

  )37،ص1379سیف،.(نیست
گویند ابتدا در این نوع از یادگیري که به آن یادگیري طوطی وار هم میبه طور کلی 

شود و چنانچه فراگیر به اطلاعات از راه حواس به ثبت کننده هاي حسی منتقل می
در ) 153،ص1975هیلگارد،.(فرستد  مید آنها را به حافظه کوتاه مدتاطلاعات وارده توجه کن

داده هاي زبانی که فراگیر آنها را با گیرنده هاي به خاطرسپاري مطالب زبانی نیز ابتدا 
دریافت می کند توسط عصب هشتم مغزي به حافظه حسی ) شنوایی و بینایی(زبانی 

 قرار گیرد "توجه" آن مقدار از این درونداد زبانی که به حد کافی مورد. منتقل می شود
 و در "فراموش" وارد حافظه کوتاه مدت شده و آن مقدار که مورد توجه قرار نگیرد

   )72،ص1387زندي،.(شودنتیجه حذف می
  :حافظه کوتاه مدت داراي دو ویژگی است

به این معنی که )  ماده7+2معمولاً بین ( محدودیت گنجایش در نگهداري اطلاعات - 
 واحد اطلاعاتی را در حافظه 5 واحد و حداقل 9فراگیر در هر زمان می تواند حداکثر 

  .دکوتاه مدت نگهداري کن
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حداکثر زمان براي باقی ماندن اطلاعات در .  محدودیت زمان در حفظ اطلاعات- 
  )129،ص1385سیف،. ( ثانیه است30حافظه کوتاه مدت 

از آنجا که حافظه کوتاه مدت با توجه به دو ویژگی مذکور در به خاطر سپاري و 
ا از حافظه  بنابراین فراگیر باید اطلاعات رعات داراي محدودیت است؛یادآوري اطلا

 چنین فرایندي رمزگردانی گفته کوتاه مدت به حافظه بلند مدت منتقل نماید که به
 را در زمان دیگري بازیابی کرده، به فراگیر با رمزگردانی اطلاعات می تواند آن. شود می

همکاران، لشین و . (شود صورت اطلاعات فراموش یا گم می  در غیر اینکارگیرد؛
  )144،ص1374

این فنون به دو . رمزگردانی مستلزم به کارگیري راهبردها و فنون خاصی استفرایند 
فنون عادي مشتمل بر سه قسم ارائه . شوند عادي و پر بارسازي تقسیم میدستۀ

اطلاعات، تمرین و بازخورد و فنون پربارسازي شامل سه دسته قطعه قطعه کردن 
ي بیشتر براي آموزش اطلاعات از فنون پر بارساز. اطلاعات، یادیار، و تکرار است

و ضعیف و تقویت آموزش استفاده پیچیده و مشکل، آموزش به فراگیران کند 
  )156همان،ص.(شود می

 براي آموزش آن ،ي درسی دیگريادر آموزش صرف و نحو عربی مانند هر محتو
دسته از اطلاعاتی که یادگیري آنها در سطح به خاطر سپاري است می توان از این 

  .دها و فنون بهره گرفتراهبر
  
  فنون عادي: الف

در بخش ارائه اطلاعات ابتدا آن قسمت از محتوا که به منزله موضوع اصلی است و باید 
 مثال براي آموزش اسم فعل به عنوان. شودراي فراگیران بیان میبه خاطر سپرده شود ب

اي فراگیر ارائه می انواع و عملکرد آن را برپردازد  دا معلم به تعریف اسم فعل میابت
  .کند

پس از ارائه به منظور تسریع در امر رمزگردانی اطلاعات، دو فن تمرین و بازخورد 
را کامل خواهد اسم فعل به این ترتیب که معلم از فراگیر می. گیردمورد استفاده قرار می
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ر د.  و انواع آن را نام ببرد و عملکرد آن را توضیح دهدو بدون اشتباه تعریف کند
که فراگیر موارد خواسته شده را به طور صحیح براي معلم بیان کند به او  صورتی

هاي   او را به روش،یعنی معلم در ازاء پاسخ صحیح. شودبازخورد مثبت داده می
ی بود و غیره مورد تشویق قرار گوناگون از جمله بیان کلامی مانند آفرین، احسنت، عال

همچنین فراگیر در ازاء پاسخ . شوداي نامیده میزهچنین عملی بازخورد انگی. هدد می
 به ؛نادرست جهت رسیدن به پاسخ صحیح از طرف معلم مورد راهنمایی قرار می گیرد

  ) 227،ص1999گوستافسون و همکاران، .(این نوع بازخورد، بازخورد اطلاعاتی گفته می شود
سر، اوزان مصادر مباحث دیگري از قبیل صفت مشبهه، اسم مبالغه، اوزان جمع مک

و تنها راه یادگیري آنها ) سماعی و شنیدنی هستند(ثلاثی مجرد که قاعده خاصی ندارند 
  .شوندبه خاطر سپاري است به همین شیوه آموزش داده می

  
 فنون پربارسازي: ب

توان از فنون  علاوه بر فنون عادي می،در به خاطر سپاري بهینه مفاهیم صرف و نحو
  .ه شرح ذیل بهره گرفتپربارسازي نیز ب

  
شناسان درباره با توجه به نظر روان): تقطیع(قطعه قطعه کردن اطلاعات) 1

)  واحد9 و حداکثر 5به خاطر سپاري حداقل (محدودیت گنجایش حافظه کوتاه مدت 
 موجب از دست رفتن ،ارائه بیش از حد مطالب در یک زمان علاوه بر کاهش یادگیري

توان با استفاده از به منظور رفع این مشکل می. نیز خواهد شدعلاقه و انگیزه فراگیر 
تقطیع عبارت .  ظرفیت حافظه کوتاه مدت را افزایش داد،راهبردي که تقطیع نام دارد

 اتکینسون و همکاران،.(تر هاي کوچکبندي اطلاعات به واحدها یا قطعهاست از دسته
  ) 128ص ،1366

هشت باب پر کاربرد و (هاي مزید  مامی باب براي آموزش اوزان ت،به عنوان مثال
که بیش از نه واحد اطلاعاتی را در بردارد و ارائه آن فراتر از ) چهار باب کم کاربرد

توان اطلاعات را به قطعات سه تایی تقسیم نمود  می کوتاه مدت است،گنجایش حافظه
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خورد لازم نیز ضمن اینکه تمرین و باز. و هر یک را جداگانه و به ترتیب آموزش داد
  .جهت اطمینان از حصول یادگیري پس از آموزش هر قطعه به کار گرفته شود

 براي آموزش اسم غیر منصرف و انواع آن که شامل دوازده واحد اطلاعاتی است 
-نیز می) گیردتعریف اسم غیر منصرف یک واحد و انواع آن یازده واحد را در برمی(

آن را به چهار قطعه سه تایی تقسیم نمود و پس از توان از فن تقطیع استفاده کرد و 
  .ارائه هر قطعه تمرین و بازخورد لازم را به کار برد

مثال واوي، مثال یائی،اجوف واوي، اجوف یائی، ناقص واوي، (انواع فعل معتل   
اعلال به حذف، اعلال به ( و انواع اعلال) ناقص یائی، لفیف مفروق و لفیف مقرون

که بیش از نه واحد اطلاعاتی است نیز به روش فوق قابل )  اسکانقلب و اعلال به
  .آموزش است
 هر یک از مباحث صرف و نحو که اطلاعات  آموزش و به خاطر سپاريبه طور کلی

.  از طریق فن تقطیع تسهیل خواهد شد،آنها فراتر از گنجایش حافظه کوتاه مدت است
  )1378چستن، (

  
اي هستند که از راه معنادار کردن اطلاعات، امر حافظههاي یادیارها شیوه: یادیار)2

تواند فراگیر با تکرار و تمرین یادیار می. کنندبه خاطر سپاري و یادآوري را تسهیل می
لشین و همکاران، .(به آسانی اطلاعات را به ذهن بسپرد و در زمان لازم آنها را به یاد آورد

  )159ص ،1374
  : عبارتند ازانواع یادیار

اي آشنا و معنادار است که از ترکیب اولین حرف اول  سرواژه کلمه:سرواژه) لفا
  )159همان،ص.(اطلاعاتی که فراگیر باید آن را حفظ کند، ساخته می شود
-می) لفیف، ناقص، أجوف، مثال(به طور مثال براي به خاطر سپاري انواع فعل معتل

) سالم، مهموز، مضاعف(نواع فعل صحیح  و نیز ا"خوابید"به معناي » لنَام«توان از کلمه 
م«از کلمه  از کلمه ) أمر، ماضی، مضارع(به معناي سم و انواع فعل » س»به معناي » ام

 به معناي »نعَت«از کلمه ) ، عددي و تأکیدي"نوعی"(مادر و انواع مفعول مطلق 
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 و "راشیدت"به معناي » رََجنَ«ه از کلم) نصبی، جري و رفعی( و انواع ضمایر "صفت"
 به معناي بوئید " شمَ"از کلمه) شبه مضاف، مضاف، مفرد(اقسام اسم لاي نفی جنس 

 .استفاده کرد
طور که ملاحظه می شود این کلمات که از ترکیب حروف اول هر یک از  همان

اطلاعات مذکور ساخته شده اند معناي آشنایی دارند و می توانند امر به خاطر سپاري و 
  .ي فراگیر تسهیل کنندیادآوري را برا

 منظور از این یادیار، ساختن عباراتی است که حرف اول کلمات آن با :عبارت) ب
ن یادیار را که ای فراگیر هنگامی. حرف اول اطلاعاتی که باید حفظ شوند همسان است

.  کلیه اطلاعات مورد نظر به آسانی براي او تداعی می شود،کند براي خود یادآوري می
  )159همان،ص(

جمله اسمیه، جمله فعلیه، مفرد، جارو مجرور (به عنوان مثال براي یادآوري انواع خبر
فرید (» أتی فرید متعباً جائعاً ظمآن«. می توان عبارت زیر را به کار گرفت) و ظرف

در این عبارت حرف اول کلمات به کار رفته با حرف اول ) خسته، گرسنه و تشنه آمد
 ذکر است که در جمله اسمیه و جمله فعلیه دو شایان.  است از انواع خبر یکسانهر یک
  .مد نظر می باشد) الف و فاء(حرف 

می توان ازعبارت ) لاجله، به، فیه، معه، مطلق(یا در به خاطر سپاري انواع مفاعیل 
در عبارت مذکور . استفاده کرد) در میدان شهر برق زد(» لمع البرق فی میدان المدینه«

یک از انواع مفعول با حرف اول هر یک از کلمات به کار رفته نیز حرف اول هر 
  .همسان است

) اضافی، مزجی، اسنادي(  نیز یادآور انواع اسم علم مرکب »اکرم المعلم أخی«عبارت 
اسم ظاهر، ضمیر مستتر و (  انواع فاعل » أصبح المتهم بریئاً«طور که عبارت  ، هماناست

 مد »میم و باء« ضمیر مستتر و ضمیر بارز دو حرف رد. را به یاد می آورد) ضمیر بارز
  .نظر می باشد
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با استفاده از قافیه و آهنگ .  و آهنگ سومین نوع یادیار استقافیه: قافیه و آهنگ) ج
می توان یادآوري اطلاعات را تسریع نمود؛ چرا که یادآوري قافیه ها و آهنگ ها بسیار 

  ). 160همان، ص (ستتر از یادآوري فهرستی از اطلاعات ا آسان
ضمیر، معرفه به اضافه، (هاي معرفه  به عنوان نمونه براي به خاطر سپردن انواع اسم

   :توان از بیت زیر استفاده کردمی ) علم، ذواللام، موصول و اسم اشاره
  معرف شش بود مضمر اضافه                   علم، ذواللام و موصول و اشاره

توان قصیده اي که توسط هاي مونث معنوي می اسمهمچنین جهت به خاطر سپاري 
هاي   ذکر است که اسمشایان. سروده شده را به کار بردابن حاجب در بیست و سه بیت 

 و تعداد آنها محدود است، بنابراین فن قافیه و اند مونث معنوي شنیدنی و بدون قاعده
برخی از ابیات این در ادامه به . آهنگ مناسب ترین فن جهت به خاطر سپاري آنهاست

  :قصیده اشاره می شود
  اسماء  تأنیث  بغیر علامه  

 اـقـد کان منها ما تؤنث ثم م
 ثم الجحیم و نارها ثم لعصی

 والنفس ثم الدار ثم الدلومن

 و جهنم ثم السعیر و عقرب

  اما  التـی  لابد  من  تأنیثها

  فتی فی عرفهم ضربان   هی یا  

 هو فیه خیـر لاختـلاف معان

 فستون منهـا العیون و لاذنان

 فانـأعدادها و السن  و  الـک

     والارض ثم الاست و لعضدان
  ی و یـدان ـوالـریح منها واللظ

  .به علت طولانی بودن قصیده مذکور به همین تعداد از ابیات اکتفا می گردد
هنگ آژه، عبارت، قافیه و  واه دریافت که سه فن سبا اندکی دقت و تأمل می توان 

 که به سته از قواعد صرف و نحوي هستندترین فن براي به خاطرسپاري آن د مناسب
  . انواع و اقسام مختلف تقسیم می شوند

  
ازي براي حفظ اطلاعات به شمار تکرار نیز یکی دیگر از فنون پربارس: تکرار)3
مرین  اطلاعات آنقدر تکرار و تدر این فن. تکرار عمدتاً به شکل تمرین است. آید می
 نیاز به تکرار ،تر باشد هر قدر محتوا مشکل. شوند تا در حافظه بلند مدت قرار گیرند می
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بهتر است تکرار و تمرین در جلسات مختلف زمانی صورت گیرد؛ . و تمرین بیشتر دارد
،ص 1379علی آبادي،.(زیرا این امر موجب به خاطرسپاري بهینه اطلاعات در ذهن می شود

512(  
رد فن تکرار از تأثیر بسزایی در به خاطرسپاري و یادآوري هر یک از بدون شک کارب

قواعد صرف و نحو برخوردار است اما برخی از مباحث صرف و نحوي نیاز بیشتري به 
هد که اغلب فراگیران در صرف تجربه در امر تدریس نشان می د. این فن دارند

زید، صحیح، معتل، معلوم، مجرد، م(هاي چهارده گانه فعل با انواع مختلف آن  صیغه
 دچار اشتباه و   و غالباًضارع، امر با مشکل مواجه هستندهاي ماضی، م در زمان) مجهول

رفع این مشکل فقط به وسیله فن تکرار امکان پذیر است و به عبارت . خطا می شوند
 دیگر با به کارگیري دیگر فنون از قبیل سرواژه، عبارت، قافیه و آهنگ هرگز نمی توان

آن تسهیل کرد،  ها و انواع مختلف  به خاطرسپاري صرف فعل را در صیغه ها، زمان
هاي مختلف صرف کرده و این عمل را  ال گوناگون را در زمانعفبلکه فراگیر باید ا

آنقدر تکرار کند تا هر یک از صیغه هاي فعل به تناسب زمان و نوع آن در ذهن او 
  .جایگزین شده و براي او ملکه شود

ارد دیگري از قواعد صرف و نحوي از قبیل ضمیر که مانند فعل داراي چهارده مو
 تنها با فن  است،) متصل، منفصل، رفعی، نصبی، جري(صیغه صیغه و انواع مختلف 

  .تکرار قابل به خاطر سپاري است
  

  ادراك  
ه این نوع از یادگیري ب. ادراك دومین سطح یادگیري و فراتر از به خاطر سپاري است

درك معنا دار از طریق ارتباط مطالب جدید با . اشاره می کنددرك معنادار اطلاعات 
یعنی اگر فراگیر بتواند مطالب جدید را با . دانش پیشین در ذهن فراگیر به وجود می آید

  )129،ص1379سیف، .(مطالبی که قبلاً یادگرفته مرتبط سازد، یادگیري او معنی دار است
 به این نکته توجه کنند که برخی از اطلاعات ازطریق تکرار و از این رو معلمان باید

تمرین و به صورت طوطی وار آموخته می شوند و نیازي به معنادار کردن ودرك 
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درکنار این دسته بسیاري از اطلاعات تنها از راه معنادار کردن یادگرفته می شوند . ندارند
  عوانبه .  آنها خردمندانه استفاده کند نمی تواند ازچنانچه فراگیر آنها را درك نکند،و 
  )10،ص1368بلیاف،.( اگر فراگیر معنی لغات را نفهمیده باشد نمی تواند ترجمه خوبی ارائه دهد،مثال 

 دو راهبرد عمده از سوي متخصصان و ،در این راستا به منظور درك و فهم اطلاعات
  :و شرح و بسططلاعات انقل به معناکردن : صاحبنظران پیشنهاد شده که عبارتند از

  
در کاربرد این راهبرد از فراگیر خواسته می شود تا : نقل به معنا کردن اطلاعات)1

 فراگیر موظف ،به عبارت دیگر. معناي مفهوم جدید را با واژه هاي دیگري بیان کند
ترجمه و تفسیر .  به زبان خود بیان کند آنچه که به او آموزش داده شده استاست

  . زء فنون راهبرد نقل به معنی کردن اطلاعات محسوب می شودمطالب نیز ج
ب مدرس عربی براي استفاده از این راهبرد می تواند فراگیر را وادار کند تا مطال

با به کارگیري این راهبرد این امکان .  بیان خود ارائه دهدآموزش داده شده را به زبان و
. ب توسط فراگیر اطمینان حاصل کندبراي مدرس فراهم می شود تا از درك و فهم مطال

  )214،ص1374لشین و همکاران، (
  
این راهبرد یک بافت معنی دار براي یادگیرنده فراهم می کنـد تـا              : شرح و بسط  ) 2

در ایـن راهبـرد   . ی ایجـاد نمایـد  و موضوع یـادگیري پل ـ ربیات قبلی  وي بتواند بین تج   
. اسـتفاده کـرد   ) جـزء بـه کـل     (و اسـتقرایی  ) کل به جـزء   (توان از فراگردهاي قیاسی    می

  ). 335،ص1983رایگلوث،(
 به اشکال ، درك معنی دار استفاهیم جدید و دانش پیشین که لازمۀارتباط بین م

  .        می گیرد که هر یک فنون آموزشی مناسب خود را می طلبدمختلفی صورت 
 دانش دانش مافوق، دانش همپایه، دانش مادون،: این اشکال ارتباطی عبارتند از

  .تمثیلی
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  :دانش مافوق
تر است  در این فن بین مفاهیم مرتبط با موضوع جدید که نسبت به آن کلی تر و وسیع

البته چنانچه .  ارتباط برقرار می کنیم،و درك مطلب جدید منوط به فهم آن مفاهیم است
الب وزش مط آنها را قبل از آم،این مفاهیم از قبل در ساختار ذهنی فراگیر موجود باشد

 و سپس موضوع جدید را به آن ربط می دهیم تا به طور معنی کنیم جدید یادآوري می
 ،صورت قبل از ارائه مطالب جدید دار براي فراگیر قابل درك و هضم شود، درغیر این

لشین و .(گردد زمینه و سپس موضوع جدید ارائه میابتدا مفاهیم پیش نیاز و 
  ) 215،ص1374همکاران،

 گزینش نیز باید مطالب و موضوعات به گونه ايد صرف و نحو عربی در آموزش قواع
به . گیرندش نیاز و سپس مطالب جدید قرار و دسته بندي شوند که ابتدا مطالب پی

 کان و أخواتها، عی چون نواسخ جمله اسمیه از قبیل قبل از آموزش موضو، مثالعنوان
د جمله اسمیه و اجزاء آن را کاملاً فراگیر بای... کاد و أخواتها، حروف مشبه بالفعل و 

طور که براي آموزش موضوعی چون رابطه فعل و فاعل از لحاظ جنس  همان. بشناسد
لازم است فراگیر مفاهیمی چون جمله فعلیه )  مثنی، جمع مفرد،(و عدد) مذکر و مؤنث(

درك  براي  فراگیرچنانچه. و انواع فاعل را بداند تا بتواند موضوع جدید را درك کند
موضوعی چون عوامل ناصبه و جازمه فعل مضارع ابتدا باید تمام صیغه هاي فعل 

 هر یک از مضارع را بشناسد تا تغییرات حاصله از وارد شدن عوامل مذکور را بر روي
  .دریابدصیغه هاي فعل مضارع 

در صرف و نحو عربی مباحث گوناگونی وجود دارد که درك و فهم آنها مستلزم 
که این امر در تدوین و دسته بندي مطالب   الب پیش نیاز است در صورتیفراگرفتن مط

 معلم ابتدا باید قبل از آموزش مطالب جدید به یادآوري ،کتاب در نظر گرفته شده باشد
مطالب کلی و پیش نیاز بپردازد و در صورت عدم دسته بندي مذکور معلم باید خود هر 

ینی و ورود به بحث جدید مطالب زمینه را یک از موارد را شناسایی و جهت زمینه چ
 موضوع جدید صورت باید با یادآوري این مفاهیم بین آنها و معلم در این. ارائه نماید

  .است) کل به جزء(چنین آموزشی نوعی رویکرد قیاسی. ارتباط برقرار کند
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                        :دانش همپایه
از دانش قبلی فراگیر که مشابه با موضوع براي درك معنی دار اطلاعات جدید می توان 

درواقع با ارتباط بین مفاهیم قبلی و دانش جدید از طریق . جدید است نیز بهره گرفت
ها و مغایرتها می توان درك موضوع جدید را به شکل معنی دار براي  بیان مشابهت

  )217همان،ص.(فراگیر تسهیل کرد
 می توان به تمییز انواع منصوبات است که یکی از »حال«به عنوان مثال در آموزش 

  .اشاره کرد که این موضوع نیز جزء منصوبات و داراي تشابهاتی با حال است
حال اسمی نکره، مشتق و منصوب است که حالت را : در تعریف حال گفته می شود

  .بیان می کند
ا تمییز اسمی نکره، جامد و منصوب است که ابهام ر: درتعریف تمییز گفته می شود

  .برطرف می نماید
چنانکه ملاحظه می شود این دو موضوع از جهت اسم بودن، نکره بودن و منصوب 

علاوه بر مثال مذکور . ت دارندبودن با هم مشابه و دربقیه موارد با یکدیگر مغایر
تشابه فعل معلوم و فعل مجهول و فاعل و نائب . توان به موارد دیگري اشاره کرد می

فعل معلوم معناي آن با فاعل کامل شده و فاعل اسم مرفوعی . ستفاعل از آن جمله ا
مفرد، (و تعداد ) مذکر و مؤنث(است که بعد از فعل معلوم قرار گرفته و از لحاظ جنس 

فعل مجهول نیز معناي آن با نائب فاعل کامل شده و . با فعل مطابقت دارد) مثنی، جمع
فوعی است که بعد از فعل مجهول قرار نائب فاعل یا جانشین فاعل مانند فاعل اسم مر

در این مثال بین فعل . گرفته و از لحاظ جنس و عدد مانند فاعل با فعل مطابقت دارد
طور   همان،معلوم و فعل مجهول در نیاز آن دو به یک اسم مرفوع اشتراك وجود دارد

س و  که فاعل و نائب فاعل در اسم بودن و مرفوع بودن و مطابقت با فعل از جهت جن
عدد با یکدیگر اشتراك دارند این در حالی است که این مباحث در برخی موارد هم 

  .داراي وجوه اختلاف می باشند
با هم مشترکند با این ) رفع فاعل و نصب مفعول(فعل و اسم فعل نیز در عامل بودن 

  .گیرد یر عوامل جازمه و ناصبه قرار نمیتفاوت که اسم فعل صرف نمی شود و تحت تأث
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دارد که غیر از نمونه هاي فوق الذکر موارد دیگري در مباحث صرف و نحو وجود 
 قطعاً بیان این تشابهات و اختلافات باعث ارتباط بین دانش پیشین مشابه با یکدیگرند،

  .کند درك موضوع جدید را تسریع میو موضوع جدید گردیده و 
  

  :دانش مادون
 که در این حالت  استجدید با دانش قبلی برقراري ارتباط بین مفهوم دانش مادون،

در این فن تک تک مصادیق مفهوم جدید . دانش قبلی جزیی تر از مفهوم جدید است
که فراگیر قبلاً با آنها آشنایی پیدا کرده به عنوان دانش قبلی محسوب می شود که با 

  ).218همان،ص.(یادآوري هر یک از آنها می توان با مفهوم جدید ارتباط برقرار کرد
 ؛بررسی قواعد صرف و نحو نیز حاکی از وجود برخی مصادیق از دانش مادون است

ید و  و با ذکر آنها بین مفهوم جدتوجه کندبنابراین معلم باید هنگام تدریس به آنها 
 فعل مضارع، هحروف جر، حروف قسم، حروف ناصب. دانش قبلی ارتباط برقرار نماید

 تک از مصادیق حروف عامل تک... و به لیس حروف مشبهه بالفعل، حروف شبیه 
هر .  به این معنی که در ما بعد خود عمل می کنند و اعراب آن را تغییر می دهندهستند؛

یک از موارد مذکور داراي شرایط خاص و قاعده منحصر به خود می باشند و هر کدام 
ها وجه یک مبحث از مباحث صرف و نحو را به خود به خود اختصاص می دهند و تن

 معلم باید هنگام آموزش حروف عامل ،با این اوصاف. اشتراك آنها در عامل بودن است
 پیشین فرا هاي و در درسبه تک تک مصادیق این موضوع که فراگیران آنها را قبلاً 

صورت بین مفهوم جدید و دانش قبلی ارتباط برقرار    اشاره کند و در این،گرفته اند
  .اي فراگیر تسهیل خواهد شدشده و درك و فهم آن بر

د صرف و نحوي دانش از دیگر شواه... جمله وصفیه، جمله حالیه، جمله خبریه و 
این جملات از مصادیق جملاتی که داراي محلی از اعراب هستند به . مادون هستند
فراگیر در حین فراگیري مبحث صفت و موصوف، حال، مبتدا و خبر . شمار می روند

دیق آشنا خواهد شد و معلم هنگام آموزش مبحث جملاتی که با تک تک این مصا
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داراي محلی از اعراب هستند با اشاره به هر یک از این مصادیق بین مفهوم جدید و 
  .دانش پیشین ارتباط ایجاد خواهد کرد

نیز از مصادیق عامل نصب ) اسم فاعل، اسم مبالغه و مصدر( شبه فعل  اسم فعل، فعل،
معلم هنگام تدریس مبحث عامل نصب مفعول به باید آنها را مفعول می باشند که 

یادآوري نموده و بین این دو ارتباط برقرار نماید و درك و فهم مبحث جدید را براي 
  .فراگیر تسهیل کند

  
  دانش تمثیلی

درك مطالب ناآشنا و جدید از طریق برقراري ارتباط با مطالب آشنا و شناخته شده 
ود که مطالب آشنا به منزله دانش قبلی و مطالب ناآشنا به منزله دانش تمثیلی گفته می ش

به کارگیري چنین فنی از آن جهت است که مطالب . دانش جدید فرض می شود
کورنو و (تر درك می گردد تر و سریع ناشناخته همیشه در ارتباط با مطالب آشنا آسان

  ).18،ص1983همکاران،
 ایجاد ارتباط بین مطالب آن و مطالب آشنا و در این راستا جهت تفهیم قواعد عربی و

 می توان از قواعد دستور زبان فارسی که معادل با قواعد صرف و نحو ،شناخته شده
عربی و نسبت به آن براي فراگیر آشناتر و ملموس تر است استفاده کرد و درك آن را 

حالت در به عنوان مثال مبحث حال در عربی معادل با قید . براي وي تسهیل نمود
فارسی، اسم فاعل در عربی معادل با صفت فاعلی در فارسی، اسم مفعول در عربی 

 مفعول فیه در عربی معادل با قید زمان و مکان در  معادل با صفت مفعولی در فارسی،
ح و توضیح معادلهاي جهت تسهیل آموزش این مباحث ابتدا به شر. فارسی است
 را به او آموزش  سپس مباحث عربی،یر هموار گردد تا راه براي فراگپردازیم فارسی می

ه همین  باحث صرف و نحو نیز که در دستور فارسی معادل دارندسایر مب. دهیم می
  . فراگیر ارائه می شودشیوه به

به طور کلی برقراري ارتباط بین دانش جدید و دانش قبلی موجب درك معنی دار 
نماید تر، درك را تسهیل  ز زمینه وسیعده ادر این راستا چنانچه استفا. مطالب می گردد
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طریق مفاهیم هم سطح ها از  ها و مغایرت که ارائه مشابهت  و در صورتی،از دانش مافوق
که ارتباط با اجزاء و جزییات یک   و هنگامی، از دانش همپایه،نجامدبه درك بهتر بی

تفاده از مطالب  و چنانچه اس، از دانش مادون، کندهم بیشتر کمکموضوع به درك و ف
  . بهره گرفتتوان  از دانش تمثیلی ، میا فهم موضوع جدید را تسریع نمایدآشن

  
  ها به کارگیري مهارت

به کارگیري مهارت سطح دیگري از یادگیري و شامل سه خرده سطح مفاهیم، روش 
 فراگیر علاوه بر به خاطر ،به طور کلی در این سطح از یادگیري .کار و قواعد است

 کارگیرد  و درك اطلاعات باید بتواند آنها را دریک موقعیت و زمینه جدید بهسپاري
  )312،ص1983مریل، (

 و فنون آموزشی  همانند سطوح دیگر یادگیري داراي راهبردها،به کارگیري یا کاربرد
  .عادي، رابطه اي و پربارسازي:  که این فنون عبارتند ازمناسب خود است

به این ترتیب که . ه ارائه، تمرین و بازخورد استلفنون عادي خود شامل سه مرح
ابتدا اطلاعات در سه خرده سطح مفاهیم ، روش کار و قواعد براي فراگیر ارائه و سپس 

هاي خارج   در موقعیت استدر مرحله تمرین از او خواسته می شود تا آنچه را فراگرفته
 بازخورد انگیزه اي و در ،راگیراز آموزش به کار گیرد و نهایتاً در برابر عملکرد صحیح ف

  . برابر عملکرد نادرست و ناقص وي بازخورد اطلاعاتی به او داده می شود
فنون . ها به موارد جدید است کاربرد فنون رابطه اي بیشتر به منظور تعمیم مهارت

منظور از واگرا . به کارگرفته می شود» ساده به پیچیده«و » واگرا«رابطه اي در دوشکل 
ها است به گونه اي  هاي متعدد و متفاوت درباره هر یک از مهارت ها و تمرین ه مثالارائ

ها و  مثال. هاي مختلف به کارگیرد که به فراگیر کمک نماید آنچه را فراگرفته در موقعیت
ر پس از آموزش با آن رو به رو تمرینات باید شامل طیف مواردي باشد که فراگی

  ).183،ص1374لشین و همکاران،( شود می
ها از ساده به مشکل است که  ها و تمرین هدف از فن ساده به پیچیده نیز کاربرد مثال

  .این امرموجب خستگی کمتر، اعتماد و انگیزه بیشتر و یادگیري بهتر می شود

Archive of SID

www.SID.ir

www.SID.ir


 زبان و ادبیات عربیي انجمن ایرانی  مجله

 

88

این فن به دو شکل . ها، فنون پربارسازي است سومین راهبرد در به کارگیري مهارت
 منظور تقویت و کمک بیشتر به فراگیر در یادگیري استفاده تمرکز توجه و بازنمایی و به

با کمک فن تمرکز توجه می توان جنبه هاي شاخص تعریف یک مفهوم، . می شود
ها را به  از طریق شکل بازنمایی نیز می توان مثال. روش کار یا قاعده را برجسته نمود

 مطابق باشد که این تطابق هاي زندگی فراگیر گونه اي ارائه کرد که با مسائل و واقعیت
  )184همان،ص.(موجب یادگیري بهتر فراگیر می شود

ها گفته  بر اساس آنچه که در خصوص راهبردها و فنون سه گانه به کارگیري مهارت
سه خرده سطح مفاهیم، روش کار و قواعد در درس   در ادامه کاربرد آنها را در،شد

  .صرف و نحو مورد بحث و بررسی قرارمی دهیم
.  طبقه بندي کند در این مهارت فراگیر باید بتواند مفاهیم را:به کارگیري مفاهیم - 

ست از به کارگیري یک معیار براي تعیین تعلق یا عدم تعلق  اعبارتطبقه بندي مفهوم 
یک چیز به یک طبقه یا به عبارت دیگر تعیین و تشخیص یک مفهوم از مفاهیم دیگر بر 

 )130،ص1384فردانش،.(ومهاي خاص آن مفه اساس ویژگی

این مهارت را به خوبی به  به وسیله فنون عادي می توان به فراگیر کمک نمود تا 
 براي یادگیري و به کارگیري مفهوم فعل ثلاثی مجرد ابتدا آن را ، مثالکارگیرد؛ به عنوان

فعل ثلاثی مجرد فعلی است که به سه حرف اصلی آن : تعریف کرده با این بیان که
 که این  رااي سپس خصوصیات ویژه» ذهب، کتب، دخل« ائد اضافه نشود مانند حرف ز
 آن عبارتند از  خصوصیات ویژة.شماریم  از سایر مفاهیم متمایز می کند بر میمفهوم را

این دو ویژگی آن را از سایر مفاهیم مشابه . نداشتن حرف زائد) 2سه حرفی بودن)1
  .سازدمانند رباعی و ثلاثی مزید متمایز می 

ضمن برشماري این دو ویژگی خاص باید به فراگیر خاطر نشان کرد که حروف 
، ضمائري که در صیغه هاي مختلف ماضی و مضارع به فعل متصل می )أتین(مضارعه 

که به صیغه هاي فعل مضارع اتصال می یابد، جزء حروف زائد » ن«شوند و نیز حرف 
  .فعل محسوب نمی شود
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ثی مجرد از فراگیر خواسته می شود این فعل را در تمریناتی پس از ارائه مفهوم ثلا
در صورت دادن پاسخ صحیح به فراگیر . که به اشکال مختلف طراحی شده به کارگیرد

و در صورت پاسخ نادرست بازخورد اصلاحی یا اطلاعاتی ) انگیزه اي(بازخورد مثبت
  .به او داده شده تا در رسیدن به پاسخ صحیح هدایت شود

می توان در تقویت به کارگیري ) واگرا وساده به پیچیده(ستفاده از فنون رابطه اي با ا
جدید خارج هاي مختلف و  این مهارت به فراگیر کمک کرد تا بتواند آن را در موقعیت

هایی  به عنوان مثال اگر در ارائه و آموزش مهارت مذکور از مثالاز آموزش به کار گیر؛ 
ها و تمریناتی غیر از موارد مذکور  ستفاده شده باید مثالا» ذهب، کتب، دخل«مانند 

همچون أکل، تشربون، مددتم، تسألین، قرأن، تعدون، تیسران، أقول، إرضوا، قوا به کار 
هاي قبل نسبت  ها ضمن برخورداري از تنوع لازم و تفاوت با مثال این مثال. گرفته شود

به کار ) ماضی، مضارع، امر(هاي مختلف  به آنها پیچیده ترند؛ زیرا در صیغه ها و زمان
این امر ضمن افزایش انگیزه و اعتماد به نفس در فراگیر توانایی او را در به . رفته اند

  .هاي جدید دو چندان می کند کارگیري مهارت فوق در موقعیت
همچون فنون رابطه اي نیز براي کمک ) تمرکزتوجه ، بازنمایی(از فنون پربار سازي

بهره . راگیر در یادگیري و تقویت مهارت به کارگیري مفاهیم استفاده می شودبیشتر به ف
گیري از علائم و نشانه هایی همچون پرانتز، اشکال، تصاویر، چارت، سایه زدن، 
حروف درشت، صداي بلند و تذکر کلامی براي تأکید بر شاخص ها و جنبه هاي مهم 

و تمرکز فراگیر شده و باعث مفاهیمی همچون فعل ثلاثی مجرد موجب جلب توجه 
  .می شود تشخیص و تمییز این مفهوم از سایر مفاهیم تسهیل گردد

ها در قالب عباراتی که بیشتر با مسائل زندگی  ها و تمرین همچنین استفاده از مثال
روزمره فراگیر ارتباط دارند، بیانگر کاربرد فن بازنمایی است و به یادگیري بیشتر فراگیر 

در خصوص به کارگیري این فن در آموزش فعل ثلاثی مجرد می توان از . می انجامد
افعالی که مصداق عینی دارند و فراگیر در مسائل روزمره زندگی با آنها در تماس است 

: در عبارتی مانند» ذهب، رأي، سأل«به عنوان مثال سه فعل ثلاثی مجرد . استفاده کرد
از این »  عن موعد امتحان الصرف و النحوذهب علی إلی الجامعه و رأي صدیقه و سأله«
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جهت که مرتبط با مسائل روزمره فراگیر است موجب تقویت یادگیري و افزایش انگیزه 
   . او می گردد

این نوع از مهارت به کاربرد مجموعه منظمی از :  به کارگیري مهارت روش کار- 
ستلزم انجام مراحلی به اطلاعاتی که م. ها براي دستیابی به یک هدف اشاره دارد فعالیت

براي . ها قرار می گیرد  در این سطح از به کارگیري مهارت،شکل ذهنی یا عملی است
یادگیري بهینه این مهارت می توان از فنون عادي، رابطه اي و پربارسازي بهره 

  )179،ص1374لشین و همکاران،.(گرفت
ار به ترتیب به با کمک فنون عادي ابتدا کلیه مراحل یک مهارت از نوع روش ک

 مثال براي ساخت فعل امر مخاطب که یادگیري به عنوان. فراگیر آموزش داده می شود
آن از نوع مهارت روش کار و از چند مرحله ذهنی تشکیل شده است ارائه مراحل 

  :آموزش به شرح زیر است
) 3از ابتداي فعل ) اتین(حذف حرف مضارعه یا ) 2در نظر گرفتن فعل مضارع ) 1
اضافه نمودن حرف همزه به ابتداي فعل در صورتی که فعل ابتدا ) 4وم نمودن فعل مجز

متحرك نمودن ) 5به ساکن باشد یعنی حرف اول آن بعد از حرف اتین ساکن باشد 
  .همزه بر حسب حرکت حرف عین الفعل

هارت  موارد دیگري از قواعد صرف و نحوي با به کارگیري م،افزون بر مثال فوق
 روش مجهول ساختن فعل ماضی و مضارع، طریقه .بل آموزش استروش کار قا

ثی مزید، شیوه انجام انواع اعلال ساختن اسم فاعل و مفعول از فعل ثلاثی مجرد و ثلا
 اسماء و افعال مضاعف، طریقه مثنی و جمع بستن در افعال و اسماء معتل و ادغام در

جمله قواعدي از ... و  مصغر و منسوب کردن اسم هاي ممدود، مقصور، روش اسم
  . هستند که با استفاده از فنون عادي می توان به آموزش آنها پرداخت

پس از آموزش مراحل این روش کار از تمرین و بازخورد مناسب همچون مهارت به 
جهت تقویت و افزایش یادگیري از دو فن رابطه اي . کارگیري مفاهیم استفاده می شود

یم به کار گرفته شد بهره گیري که در حوزه مهارت مفاهو پربارسازي به همان شیوه 
  .شود می
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  اصل عبارت است از به کارگیري رابطۀبه کارگیري یک): قواعد(به کارگیري اصل
علت و معلولی براي تعیین چگونگی ارتباط تغییر در یک چیز با تغییر در چیز 

  )180همان،ص(.دیگر
ط می شود که به کارگیري یک اصل یا  استنبا، قواعد صرف و نحوبا بررسی اجمالی

لکه در یک رابطه علی و معلولی زمانی مصداق پیدا می کند که کلمات نه به تنهایی ب
که در جمله قرار می گیرند و    هنگامی،شوند و به تعبیر دیگررابطه با یکدیگر سنجیده 

ین جهت  بنابرا قبل خود نقش و اعراب می پذیرند؛ با توجه به موقعیت و عوامل ما
دستیابی به شواهد این موضوع لازم است فقط به علم نحو رجوع کرد؛ زیرا علم صرف 
فقط به بررسی تغییر حالت کلمه به تنهایی می پردازد بدون اینکه به ارتباط آن با دیگر 

از نمونه هاي بارز رابطه علی و معلولی رابطه فعل و فاعل و مفعول . کلمات توجه کند
از فنون عادي می توان طریقه به کارگیري این مهارت را به فراگیر با استفاده . است

آموخت و رابطه علی و معلولی آنها را تبیین کرد با این بیان که فعل عامل مرفوع شدن 
  .»کتب محمد رساله « :نندفاعل و منصوب شدن مفعول است ما

 مختلف به را در تمرینات پس از ارائه این اصل از فراگیر خواسته می شود که آن
،  بازخورد انگیزه اي و در صورت پاسخ غیر صحیح، در صورت پاسخ صحیح.کارگیرد

  . داده می شودبازخورد اصلاحی به فراگیر
ه که از ساده به ییچیده مرتب هاي ذکر شد هایی غیر از مثال با به کارگیري مثال

و نیز با ) طه اي واگرافنون راب (و متنوع هستند) به پیچیدهفنون رابطه اي ساده  (،اند شده
 سایه زدن، حروف درشت و   تصاویر، بهره گیري از علائم و نشانه هایی همچون اشکال،

ها و تمریناتی که با زندگی روزمره   مثالو با استفاده از) سازي تمرکز توجهربارفن پ(... 
ایجاد را براي تقویت و  هان زمینمی تو) فن پربارسازي بازنمایی(فراگیر مرتبط هستند 

.  اعتماد به نفس او مهیا نمود تا بتواند این مهارت را به خوبی به کارگیرد وانگیزه
   حروف شرط،  عوامل جازمه و ناصبه فعل مضارع، مباحث دیگري از قبیل حروف جاره،

بعد خود عمل می کنند و باعث  که در ما...  شبه فعل و   اسم فعل، نواسخ جمله اسمیه،
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 ،بعد خود می شوند در مقوله اصل قرار می گیرند و به عبارت دیگر تغییر در اعراب ما
  .داراي رابطه علی و معلولی هستند

  
  بحث و نتیجه گیري

- همۀ مطالب و اطلاعات را نمی گرفت،ر در این مقاله مورد بررسی قرابر اساس آنچه

 سطحی توان به شیوه یکسان آموزش داد؛ چرا که هر محتوایی با توجه به اینکه در چه
شیوة آموزشی مخصوص به از سطوح یادگیري قرار گرفته باشد، مستلزم به کارگیري 

برخی از انواع اطلاعات از نظر نوع یادگیري در سطح به خاطرسپاري . خود است
هستند؛ یعنی براي یادگرفتن فقط باید حفظ شوند، برخی دیگر علاوه بر به خاطرسپاري 

ش دیگري از اطلاعات ضمن به خاطرسپاري و نیازمند درك و فهم می باشند و بخ
هاي مختلف و جدید هستند که هر کدام راهبردها  درك مستلزم به کارگیري در موقعیت

  .و فنون آموزشی مناسب خود را می طلبد
 بررسی کلی به با یک.  محتوي صرف و نحو عربی نیز از این قاعده مستثنی نیست

ها و فنون آموزشی در سه سطح به رسد که کاربرد هر یک از راهبردنظر می
خاطرسپاري، ادراك و به کارگیري جهت آموزش قواعد صرف و نحوي امري ضروري 

راهبردها و فنون عادي که به منظور ارائه، تمرین و بازخورد به . و اجتناب ناپذیر است
کار گرفته می شوند براي آموزش کلیه قواعد صرف و نحو عمومیت دارند؛ اما فنون 

 اي و پربارسازي که جهت تقویت و افزایش یادگیري استفاده می شوند براي رابطه
آموزش برخی از قواعد کاربرد ویژه اي پیدا می کنند، به عبارت دیگر به کارگیري آنها 

  . جهت آموزش دسته خاصی از قواعد مناسب تر است
، قافیه و سرواژه، عبارت(توان دریافت که انواع مختلف یادیار با یک نگاه کلی می

دسته از قواعد صرف و نحوي که داراي انواع و اقسام  براي به خاطرسپاري آن) آهنگ
 فن تکرار براي حفظ و مار می روند؛ چنان کهمی باشند، فن بسیار مناسبی به ش

 راهبرد بسیار مفیدي محسوب ،یادآوري صیغه هاي چهارده گانه افعال و ضمایر مختلف
هاي مزید، فعل معتل و انواع  موزش قواعدي چون بابفن تقطیع نیز در آ. می شود
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دت که حجم اطلاعات آنها فراتر از حافظه کوتاه م... اعلال، اسماء غیر منصرف و 
  . است، بسیار حائز اهمیت هستند

راهبردها و فنون مختلف سطح ادراك نیز نقش ویژه اي در تسهیل آموزش قواعد 
ی به عمل آمده می توان استنتاج کرد که بر اساس بررس. صرف و نحو ایفا می کنند

آموزش بسیاري از مباحث صرفی و نحوي مستلزم برقراري ارتباط بین دانش جدید و 
 بنابراین راهبردها و فنون این سطح از قبیل دانش مافوق در آموزش شین است؛دانش پی

ایه در دانش همپ... مفاهیمی از قبیل نواسخ جمله اسمیه، انواع فاعل، انواع خبر و 
تمییز و حال، فعل معلوم و مجهول، فاعل و نائب فاعل، فعل و : آموزش مباحثی مانند

دانش مادون در آموزش هر یک از مصادیق حروف عامل، جملات داراي ... اسم فعل و 
دانش تمثیلی در آموزش قواعدي چون حال و قید ...  اعراب، عوامل نصب مفعول به و 
ی، اسم مفعول و صفت مفعولی، مفعول فیه و قید زمان حالت، اسم فاعل و صفت فاعل

  .سهم عمده اي دارند... و مکان و 
ها نیز شواهد متعددي در مباحث صرفی و نحوي وجود  در سطح به کارگیري مهارت

یادگیري . دارد که فنون این سطح کمک قابل توجهی به آموزش بهینه آنها می نمایند
ثی مجرد، فعل ثلاثی مزید، اسم جامد، اسم مشتق، مفاهیم گوناگونی از قبیل فعل ثلا

از طریق راهبردهاي به کارگیري مفاهیم و موضوعات متعددي مثل ... مبتدا وخبر و 
روش ساختن فعل امر، فعل نهی، روش مجهول نمودن فعل ماضی و مضارع، طریقه 

ون به به وسیله فن... ساختن اسم فاعل و مفعول، طریقه مصغر و منسوب کردن اسم و 
کارگیري روش کار و قواعد متعددي مانند رابطه فعل و فاعل و مفعول، حروف جاره و 

از طریق فنون به کارگیري ...  اسم مجرور، حروف مشبه بالفعل و اسم و خبر آنها و 
  .اصل تسهیل و تسریع می گردد

به طور کلی استنتاج می شود که می توان کلیه موضوعات درس صرف و نحو را بر 
اس سه سطح مذکور دسته بندي کرد و از راهبردها و فنون این سطوح در جهت اس

  . آموزش بهینه صرف و نحو بهره جست
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علمان و مدرسان زبان  م پیشنهاد می شود،بر اساس نتایج حاصله از این پژوهش
مباحث و موضوعات صرف و نحوي را مشخص نموده و با به ادگیري  سطح یعربی

  . بپردازندهانون مناسب هر یک از سطوح به آموزش آنکارگیري راهبردها و ف
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  س مادة الصرف والنحوية فی تدريميات التعليات والتقيجيدور الاسترات
  دیمريم پورشي

  مدرسة معيدة لتقنية التعليم بجامعة بوعلی سينا
  

  الدکتورة زهراء افضلی 
  ة و آداا بجامعة بوعلي سينااستاذة مساعدة في اللغة العربي

  
  :الملخص 

ثـلاث  ی نوع التعلم الذی قد إنقسم إل.غيهدف إلی إنشاء التعلم الثابت والبل  يق،مهنی،متقن  يم نشاط دق  يالتعل
کل واحد من . يرم الناجح والاثياً فی التعليا وأساسيسيعد متقلباً رئيالتذکار، الادراک والاستخدام ،:ات يمستو

هـذه  .ات الخاصة حـسب جوهرهـا  يات والتقنيجي الثلاثة فی حاجة الی الافادة من الاسترات    اتيهذه المستو 
 ـة بغ ياديتستعمل الاعت .ة  ية واغنائ ية ،اتصال ياديات صالحة للاستعمال علی شاکلة اعت     يات والتقن يجيالاسترات ة ي

تطلب کل نوع من    ي.دهيتزم التعلم و  ية لاجل تدع  ية والاغنائ ي ،الممارسة و الارتکاس وتستخدم الاتصال     يمالتقد
جة نافعة و يات الثلاثة السالفة الذکر وإلا لاتتحقق نتيات الخاصة به حسب المستويف التقنيات توظيانواع المحتو

ات الثلاثة  المذ يم ماده الصرف والنحو وتعلمها بالنظر للمستويتحسن تعليکذلک س.نبغیيم کما يمرجوة للتعل
  .ناسبااين ياللذ ات فی مکاا وموقعهايات والتقنيجيکورة آنفاً وباستخدام الاسترات

  
  .التذکار ،الادراک،الاستخدام،الصرف والنحو: رئيسةات الفرداالم

  

Archive of SID

www.SID.ir

www.SID.ir

