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چیکده 
برنامه‎های درسی در دورهک ارشناسی معماری درک شور ما به دلیل عدم توجهک افی به حوزه فعالیت‌های عملی و مغفول 
ماندن تربیت حرفه‌ای، مورد انتقاد قرار گرفته‌اند. برنامه درسی را ستون مرکزی فرآیند آموزش و وسیله‌اي براي تحقق اهداف 
آموزش عالی دانسته‌اند. لذا هدف از انجام پژوهش حاضر، ارتقای برنامه درسی بر مبنای آموزش مبتنی بر عمل به‌عنوان 
رویکردی نوین و پیوند میان آموزش معماری با مقتضیات جامعه و دنیایک ار است. این تحقیق در پی پاسخ‌گویی به دو پرسش‌ 
است؛ 1. الگوی برنامه درسی در دورهک ارشناسی معماری بر مبنای الگویک لاینِ و آکِر چگونه است؟ 2. مدل مفهومی اهداف 
برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا منطبق بر الگوی پیشنهادی چگونه است؟ پژوهش حاضر از نوعیک فی بوده و از روش‌های 
فراتریکب و تحلیل محتوا به صورت متوالی استفاده شده است. تحلیل وک دگذاری‌ داده‌ها با استفاده از نرم‌افزار Nvivo انجام 
شد. جهت جمع‌آوری اطلاعات از روش اسنادی و مصاحبه نیمه‌ساختارمند استفاده شده است. ابتدا با روش فراتریکب، 18 
الگوی برنامه درسی بررسی و  بر مبنای الگویک لاینِ و آکِر، ویژگی‌های الگوی پیشنهادی بیان شدند، این الگو شامل نه عنصر 
با مرکزیت اهداف برنامه درسی است؛ به‌طوریک ه سایر عناصر همانند تار عنکبوت بهی کدیگر وابسته هستند. سپس با تحلیل 
محتوای اسناد منتخب و فرم‌های مصاحبه،ک دگذاری داده‌ها انجام شد. پس از تحلیل داده‌هاییک فی، 2437 ارجاع حاصل شد 
و از تلخیص و طبقه‌بندی داده‌ها در نهایت 83ک د باز، 23ک د محوری )19 مقوله فرعی و 4 مقوله اصلی( و 5ک د گزینشی ارائه 
شد. پس ازک شف روابط علی- معلولی مدل مفهومی اسپیرال مشتمل بر 4 هدف، 5 بعُد و 19 شاخص ةآموزش عملگرا ارائه شد 
که در این مدل بعُد مشـاهده به‌عنوان هسته مرکزی و به ترتیب 4 بعُدِ تجربــه عینی، آزمایــشگری،ک ارآموزی و سودمندی 
در سطوحی بالاتر، ابعاد آموزش عملگرا را تشکیل می‌دهند؛ به‌طوریک ه سودمندی به‌عنوان بعُد همه‌شمول در بالاترین سطحِ 

ابعاد آموزش عملگرا در بازنگری برنامه درسی و ارتقای آموزش معماری در راستای تربیت حرفه‌ای ایفای نقش میک‌ند.

کلیدواژه‌ها: آموزش معماری، آموزش عملگرا، برنامه درسی، دورهک ارشناسی معماری 

ارائه مدل مفهومی اهداف برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا 

در دوره کارشناسی معماری بر مبنای الگوی کلایِن و آکِر
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مقدمه 

تجربه جهانی در دهه‌های اخیر نشان می‌دهد با افزایش 
نرخ بیکاریِ دانش‌آموختگانِ دانشگاه‌ها، توجه به نظریه‌های 
روان‌شناختی و جامعه‌شناختی و به دنبال آن رویکردهای 
یادگیری و آموزش عملی وک ارآفرینانه افزایشی افته است 
(Abuelma’atti, 2002).ک م کبه ایجاد شـغل در آینـده، 
 Davis,( یکـی از اصـول اساسـیک ارکردهـای دانشگاه‌ها اسـت
2014؛ بختیاری‌نژاد و شیخان، 1395: 25(. بررسی رویکردهای 
آموزش عالی نیز در عصر حاضر نشان می‌دهدک ه نظام آموزش 
عالی به سمت حرفه‌ای شدن حرکت میک‌ند؛ همانند رویکرد 
دانشگاه‎های نسل سوم و تأیکد آنها بر استفادهک اربردی از 
(Wissema, 2009) و  دانش درک نار آموزش و تحقیق 
رویکرد دانشگاه‌های نسل چهارمک ه بر مبنایک ار و عمل 

هستند )گودرزوند چگینی، 1397(.
بعد از بحران حرفه معماری در دهه 1970 به رابطه حرفه‌ای 
بینک ار عملی و آموزش تأیکد شد؛ به‌طوریک ه داناک اف 
)1991( اصرار داشتک ه آموزش باید بخشی ازک ار عملی 
باشد (Bergström, 2014). در ادامه، تلاش‌هایی به منظور 
تجدید نظر در آموزش معماری در قرن بیست وی کم، انجام 
پذیرفته‌اند؛ از جمله فراخوان بین‌المللیک ه توسط اتحادیه 
 (URL: انجمن معماران اروپا ،)1 :URL( بین‌المللی معماران
(2 و سندیک هی ونسکو برای آموزش معماری در سال 2011 
ارائهک ردند (URL: 3). در این اسناد با هدف ارائه ساختار 
آموزشی برای آموزش معماران، توصیه شدهک ه در پروژه‌ها 
و تحقیقاتِ دانشکده‌های معماری باید مسائل واقعی بهک‌ار 
ارائه‌شده به مشکلات سکونت  گرفته شوند تا راه‌حل‌های 

جوامع بشریک مک کنند.   
در پژوهش‌های متعددی، به مسائل و مشکلات آموزش 
معماری در دورهک ارشناسی در ایران پرداخته شده است؛ 
مسائل و مشکلاتیک ه زمینه‌ساز این پژوهش بوده‌اند شامل: 
در کنادرست از معماری و حرفه معماری و نقشک م مهندسان 
معمار در فرآیندهای اجرایی و ساخت و در نتیجه محدود شدن 
زمینه‌های فعالیت حرفه‌ای آنها )اکرمی، 1382؛ صداقتی و 
حجت، 1398 ؛ حجت، 1391؛ علایی، 1389(، عدم توجه 
و  )علی‌الحسابی  آموزش  فرآیند  در  حرفه‌آموزی  به  کافی 
نوروزیان ملکی، 1388؛ صداقتی و حجت،  1398؛ علایی، 
1380 ؛ طاقی، 1387(، توسعه شتابان و نسنجیده مدرسه‌های 
معماری و نداشتن مکانی مناسب برای فعالیت‌هایک ارگاهی 
و تقلیل فعالیت‌های عملی )حجت، 1389(، عدم ارتباط بین 
محتوای دروس نظری و عملی و آموزش‌های تفک‌کیشده 

برای هر درس )حجت، 1389؛ جمیری و همکاران، 1389(، 
جدایی سه لایه آموزش آکادمکی، آموزش در دفاترک ار و 
آموزشک ارگاهی در معماری )وفامهر و صنایعیان، 1387(، 
عدم تناسب دروسی عملی در برنامه درسي رشته معماري 
و تأیکد بر نسبت بيشتر دروس عملي )جمیری و همکاران، 
1389( و در نهایت، شکاف بین نظر و عمل در آموزش معماری 
که جدایی معماری از ساخت وی ا طراح از سازنده را به همراه 
داشته است )تفضلی، 1396؛  فرضیان وک رباسی، 1393؛ 
رزاقی اصل، 1390؛ قدوسی‌فر و همکاران، 1391؛ علایی، 
1380؛ صداقتی و حجت، 1398؛ علی‌الحسابی و نوروزیان 

ملکی، 1388؛ شریعت‌راد و مهدوی‌پور، 1387(.
بنا به اذعان كارشناسان و متخصصين رشته مهندسي 
معماري، فارغ‌التحصيلان اين رشته مهارت و توانايي مورد 
نيازي را كه در دنياي واقعيِ كار از آنها انتظار مي‌رود، ندارند؛ 
در حال حاضر با وجود تربيت فارغ‌التحصيلان معماري در 
دانشكده‌هاي متعدد، انتظارات علمي و حرفه‌ای در اين حوزه 
برآورده نمي‌شوند )جمیری و همکاران، 1389(ک ه اين مسئله 
لزوم ريشه‌يابي مشكل و تجديد نظر و اصلاح در ابعاد مختلف 
برنامه درسي اين رشته را روشن‌تر مي‌سازد. بنابراین هدف از 
پژوهش حاضر، ارتقای برنامه درسی بر مبنای آموزش مبتنی بر 
عمل به‌عنوان رویکردی نوین در تدوین برنامه درسی وک م ک
به پیوند میان آموزش معماری با مقتضیات جامعه و دنیایک ار 
است و در این راستا در پی پاسخ‌گویی به دو پرسش‌ است؛ 1. 
الگوی برنامه درسی در دورهک ارشناسی معماری بر مبنای الگوی 
کلاینِ و آکِر چگونه است؟ 2. مدل مفهومی اهداف برنامه درسی 
از منظر آموزش عملگرا منطبق بر الگوی پیشنهادی چگونه 
است؟ جهت پاسخ‌گویی به پرسش‌های تحقیق ابتدا با روش 
فراتریکب 18 الگوی برنامه درسـی از دیدگاه صاحب‌نظران 
حوزه برنامه‌ریزی درسي بررسی شدند. سپس با مدنظر قرار 
دادن عنصر هدف به‌عنوان يکي از عناصر ثابت در همه الگوها 
که نقش جهت‌دهي و معنابخشي به سایر عناصر را دارا است، 
مفاهیم و مقوله‌های مرتبط با اهداف آموزش عملگرا باک م ک
تحلیل محتوا با راهبردی استقرایی در سه مرحله كدگذاري باز، 
محوري و گزینشی استخراج شدند. بعد از مراحلک دگذاری 
و استخراج اهداف و ابعاد آموزش عملگرا، بستر پرسش‌نامه 
جهت مصاحبه فردی نیمه‌ساختارمند آماده‌سازی شد. بعد از 
به اشباع نظری رسیدن در مصاحبه‌ها وک فایت داده‌ها برای 
تولید مدل مفهومی، جهت تحلیل داده‌هاییک فی در مراحل 
کدگذاری و بررسی میزان فراوانیک دهای مستخرج از اسناد 

و مصاحبه‌ها، از نرم‌افزار NVivo استفاده شد. 
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پیشینه پژوهش 

پژوهش‌های پیشین مشابه در دو حوزه قابل بررسی هستند؛ 
نخست پژوهش‌هایی مورد توجه قرار گرفتندک ه برنامه درسی 
دورهک ارشناسی معماری در ایران را از نقطه‌نظری خاص و مرتبط 
با آموزش عملگرا بررسیک رده‌اند، دوم پژوهش‌های داخلی و 
خارجیک ه به شیوه‌های آموزش دروس معماری با تأیکد بر 
آموزش عملگرا پرداخته‌اند. در بخش نخست، نتایج پژوهش 
جمیری و همکاران )1389( با عنوان "بررسي ميزان انطباق 
برنامه درسي رشته كارشناسي مهندسي معماري با نيازهاي بازار 
كار در ايران" نشان می‌دهند وضعيت فارغ‌التحصيلان این رشته 
با توجه به نيازهاي بازار كار، در حيطه مهارتي )مهارت و توانايي 
مورد نياز در دنياي واقعي كار( در حد نامطلوب است و يكي 
از اساسي‌ترين مشكلات در برنامه درسي رشته معماري، عدم 
هماهنگي و همپوشاني دروس نظري و عملي معرفی مي‌شود. 
رزاقی اصل )1390( در پژوهش خود با نام "ارتباط میان 
نظریه و عمل در آموزش رشته‌های حرفه‌مبنا، نمونه موردی 
حرفه-دانش طراحی شهری"، به برنامه آموزشی جامعی برای 
آموزش معماری اشاره داشتک ه دارای امتیازات دو محیط 
یادگیری دانشگاهی و حرفه‌ای است. صداقتی و حجت )1398( 
در مقاله "محتوای آموزش معماری در ایران و میزان موفقیت دوره 
کارشناسی در انتقال این محتوا" ضمن تأیکد بر تفاوت محتوای 
آموزش معماری با سایر رشته‌های دانشگاهی،ی کی از دلایل عدم 
موفقیت در انتقال محتوای آموزشی به‌ویژه آموزش‌های فنی و 
اجرایی را نپرداختن به آموزش‌های عملی درک نار آموزش‌های 
نظری دانستهک ه این عدم ارتباط باعث آموزش سطحی و 

غیرکاربردی و دور شدن از مهارت‌های حرفه‌ای شده است.
ابراهمیان و همکاران )1399( در پژوهش "مقایسه تطبیقی 
برنامه‌های درسی جدید رشته مهندسی معماری در مقطع 
کارشناسی با برنامه درسی قدیم دانشگاه‌های ایران" نشان 
دادند این بازنگری‌ها برای سامان‌د‌هی وضعیت ساختار آموزش 
معماری در جهت رسیدن به سه هدفِ پاسخ‌گویی به نیازهای 
با نظام  ایرانی‌اسلامی و هماهنگی  شور، توجه به هویت  ک
آموزشی بین‌المللیک افی نبوده و لزوم بازنگری‌ مجدد در 
راستای اهداف ذکرشده و جواب‌گویی هر چه بیشتر به نیازهای 
ضروری، واقعی و صالح جامعه وجود دارد. شهامت و همکاران 
)1398( در مقاله‌ای با عنوان "ارزيابي برنامه درسي پنهان 
رشته معماري بر اساس اخلاق اسلامي"، از میان مؤلفه‌های 
برنامه درسی پنهان این رشته در نهایت دو مؤلفه "رمزآلودی 
روند آموزش‌ها" و "اجرایی نبودن طرح‌های معماری"ک ه 
باعث عدم ارتباط دروس نظری )مرتبط با فن ساختمان( با 

دروس عملی )طراحی معماری( شده‌اند را به‌عنوان مسائل 
مطرح در آموزش معماری معرفیک ردند.

در بخش دوم، افندی )1375( در "رساله معماریه"، به 
جایگاه آموزش‌های عملی با استفاده از نظام آموزشی استاد- 
شاگردی تأیکد داشته و موفقیت معماران سنتی را حاصل 
آموزش در این نظام دانسته است. ابن خلدون )808 ه.ق.( 
در جلد دوم ازک تاب مقدمه )1382( بین بنایان و معماران 
تمایز قائل نشده و اعتقاد چندانی به آموزش‌های نظری برای 
بنایان ندارد؛ امای افته‌های آزاد و همکاران )1396( در مقاله 
"معماری و ابعاد آموزش آن بر پایه متون حکمی )با تأیکد بر 
حفظ هویت ایرانِ اسلامی(" مبین این استک ه معماری و 
آموزش آن با فنون و علوم نظری-عملی دیگر نظیر ریاضیات، 
هندسه، علم حِیل و موسیقی در ارتباط بوده است. رزاقی 
اصل )1390(  با هدف پرداختن به ارتباط میان نظریه و 
عمل در آموزش رشته‌های حرفه‌مبنا همچون معماری، نشان 
داد دانش عملی نسبت به دانش نظری در این رشته‌ها از 
اولویت بیشتری برخوردار است؛ به‌طوریک هک ار وی ادگیری، 
فعالیت‌های متفاوت از هم نیستند، ارتباط متقابلی میان آنها 
در حوزه آموزش وجود دارد. فرضیان وک رباسی )1393( 
در مقاله "»دست‌ساخته‌ها – تجربه شخصی"ی ادگیری از 
راه ساختن در آموزش معماری"، بر اهمیت "ساختن" در 
یادگیری دانشــجوی معماری تأیکدک رده‌اند. وجــود توأمــان 
مــواردی چــون؛ مبتنــی بــر عمــل بــودن بــر اســاس 
اندیشه دیوئـی و تلاش در جهت حل مسئله از راهک ار با دست 
و تجربه بر اساس نگاهکُ لب، ویژگی‌هایی هستندک ه عمل 
و تأثیر "ساختن" در افزایشیک فیت آموزش معماریک ه با 
فرآیند ساخت در حرفه معماری نیز همخوانی دارد را از نظر 

تطابق با پشتوانه‌های نظری برجسته می‌سازند.
نقرهک‌ار و دژپسند )1397( در مقاله "ارزیابی نظریهی ادگیری 
کلب در آموزش معماری از منظر اسلامی" با ارزیابی این نظریه 
و تأیید آن به‌عنوان نظری آموزشی مبتنی بر عمل، بر ضرورت 
پرداختن به آن در آموزش معماری تأیکدک ردند. تفضلی )1396( 
در مقاله "بازاندیشی نسبت نظر و عمل در كار معمار، با تیكه بر 
خوانش گادامر از آرای ارسطو درباره »حكمت عملی«"، مسئله 
اساسی در حوزه آموزش طراحی معماری را تفرُّق معارف و 
دانش‌ها مطرحک رده استک ه مسائلی همچون "عدم انسجام" 
یا "شکاف میان نظر و عمل" وی ا شکاف میان دروس نظری و 
عملی در آموزش معماری را به همراه داشته و در نهایت، شکاف 
میان آموزش دانشگاهی و حرفه معماری را باعث شده است. تاجر 
و ولدی )1397( در مقاله‌ای با عنوان "بازنگری شیوه‌ آموزش 
درس »تأسیسات مکانیکی« رشته‌ معماری و پیشنهاد کی 
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سیستمک م کآموزشی، مبتنی بر تکنولوژی واقعیت افزوده"، 
بر برگزاری بخشی از واحدهای درس به صورتک ارگاهی، 
برقراری ارتباط با دروس طراحی معماری در ترم‌های مختلف 
و استفاده از ابزارک م‌کآموزشی در ارائه هر چه ‌بهتر آموزشی 
واقعی و ملموس تأیکد داشتند. تقی‌زاده و وجدان‌زاده )1396( 
در مقاله "تحلیلی بر ضرورت استفاده از مدل فیزیکی در آموزش 
دروس سازه‌ای بر اساس مدلی ادگیری بلوم )مطالعه موردی: 
درس سیستم‌های ساختمانی دانشجویان معماری دانشگاه 
تهران(" نیز بر استفاده از مدل فیزیکی در آموزش دروس 
سازه‌ای و آشنایی با ساختارها و سیستم‌های ساختمانی بـه 

صـورت عملـی و تجربـی تأیکد داشته‌اند. 
در مقیاس بین‌المللی نیز با هدف اصلاح و ارائه برنامه درسی 
کاربردی در رشته معماری ضمن تأیکد بر آموزش عملی و 
مهارتی تأیکد می‌شود آموزش معماری هم باید ویژگی‌های 
 کیآموزش حرفه‌ای مانندک سب مهارت‌های عملی و فنی 
مرتبط با اجرای ساختمان را دارا باشد (Yu, 2020). هاریس 
)2015( در رساله دکترای خود در دانشگاه بروکس آکسفورد با 
عنوان "پروژه‌های واقعی معماری:ک سب مهارت‌های حرفه‌ای" 
تأیکدک ردک ه چالش خاص دانشکده‌های معماری، آموزش 
مهارت‌های حرفه‌ای است؛ اینکه چگونه آموزش دهیم و چه 
فعالیت‌هایی را در این زمینه طراحیک نیم. او همچنین با 
نظرسنجی از دانشجویان معماری پیرامونک ارآموزی، و نتایج 
مثبت آن،ک سب مهارت‌های حرفه‌ای را مستلزمی ادگیری 
مشارکتی در سایت با نمونه‌های واقعی اعلامک رد. همچنین 
پودالانسکی )2016( در پژوهشی با نام "آموزش عملی برای 
دانشجویان معماری از دیدگاهک ارفرمایان" برای جبرانک مبود 
دوره‌های خاص آموزش حرفه‌ای در برنامه‌های درسی در 
دانشکده‌های معماری در لهستان،ک ارآموزی دانشجویان در 

پروژه‌های ساختمانی را پیشنهاد داد.
رودریگز و همکاران )2018( در پژوهشی با عنوان "یادگیری 
مشارکتی در آموزش معماری: فواید تریکب آتلیه معمولی، 
آتلیه طراحی مجازی و پروژه‌های در حال اجرا"، کی شیوه 
آموزش نوینی ارائه دادندک ه در آن به فواید تریکب آتلیه 
طراحی مجازی، آتلیه سنتی و پروژه‌های در حال اجرا به 
منظور ارتقای آموزش گروهی مؤثر در سطوح مختلف و به 
وسیله ابزار متنوع پرداخته‌اند.کُ لمَن )2010( در پژوهش 
"محدودیت‌های آموزش حرفه‌ای معماری" با هدف بررسی 
این محدودیت‌ها در بریتانیا و آمریکا، تأیکد داشت در اولویت 
اول بیشترین تمرین‌های عملی مربوط به آموزش طراحی 
معماری است، ولی به سایر حوزه‌های آموزشی نیز باید زمان 
مشخص اختصاص داده شود. این پژوهش، اصلاح ساختار 

دانشکده‌های معماری و آموزش همه‌جانبه دانشجویان در 
حوزه‌های مختلف را پیشنهاد می‌دهد و به نوعی بر ارتباط 
نظر و عمل تأیکد دارد. چاکرادو )2010( در مقاله‌ای با عنوان 
"آموزش طراحی- کیمسیر مح‌کخورده" بیانک رد مهارت‌ها 
می‌بایست با نمایشِ تجربی آموخته شوند. او برک ارهای 
عملی و آزمایشگاهی تأیکد داشت و در این باره آزمایش‌های 
ملموس و واقعی او در زمینه نور، سایه و باد در فرآیند آموزش 
طراحی مسکن قابل ملاحظه هستند. دمیرکان و دمیرباس 
)2010( در پژوهشی با نام "تأثیر سب‌کهایی ادگیری و 
جنسیت بر عملکرد تحصیلی دانشجویان معماری داخلی" 
بر اساس نظریه آموزشیکُ لب اثباتک ردندک ه آن گروه از 
دانشجویان معماریک ه در دسته عملگرا قرار دارند، در حل 

مسائل معماری تواناتر هستند. 
بررسی پیشینه‌ها نشان داد علی‌رغم اینکه در برنامه‌های 
درسی، دورهک ارشناسیِ معماری دوره‌ای حرفه‌ای تعریف 
شده استک ه انتقال دانش‌ها و مهارت‌های عمومی حرفه 
معماری و پرورش استعدادِ خلاقانه و حصولک ارآیی عمومی 
در این رشته را هدف قرار داده‌اند )شورای عالی برنامه‌ریزی، 
1377؛ 1384؛ 1392؛ 1395(، اما در عمل، حرفه‌آموزیِ 
مورد تأیکد در اهداف برنامه درسی تحقق نیافته است؛ لذا از 
نتایج این پژوهش می‌توان در جهت اصلاح و بازنگری برنامه 
درسی مهندسی معماری بر مبنای آموزش عملگرا به‌عنوان 
رویکردی نوین در تدوین برنامه درسی در راستای ارتقای 

آموزش معماری و تربیت حرفه‌ای بهره گرفت. 

روش پژوهش

رویکرد پژوهش حاضر از نوعیک فی است و جهت تحلیل 
داده‌ها از روش‌های فراتریکب و تحلیل محتوا به ‌صورت متوالی 
استفاده شد. سیوفانگ و شنون1 )2005(، تحلیل محتوای یکفی 
را کی روش تحقیق براي تفسیر ذهنی محتواي متون می‌دانند 
که از طریق فرآیند طبقه‌بندي منظم مضامینی ا الگوهاي 
کدگذاري‌شده عمل میک‌ند. با توجه به اینکهک اربرد منطق 
استقرا در تحليل محتوايک يفي بيشتر پذيرفته شده است 
(Elo & Kingas, 2008)، این پژوهش نیز در روش تحلیل 
محتواییک فی با راهبردی استقرایی به دنبال خلاصه‌سازی 
اطلاعات و ارائه توصیفی دقیق پیرامون اهداف برنامه درسی 
از منظر آموزش عملگرا وک م کبه پدید آمدنی افته‌هاي 
تحقیق از طریق توجه به مفاهیم، مقوله‌ها و مضامین مسلط 
و متداول در داده‌ها بود. برای جمع‌آوری اطلاعات، از مطالعه 
اسنادی، دیدگاه‌ها، تعاریف و مصاحبه فردی نیمه‌ساختارمند 
استفاده شد. اسناد مورد مطالعه شامل 15 عنوانک تاب مرجع 
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در حوزه نظریه‌های فلسفی وی ادگیری و 10ک تاب در حوزه 
آموزش معماری و از بین مقالات پژوهشی، در مجموع 50 
مقاله شامل 35 مقاله فارسی و 15 مقاله خارجی با استفاده از 
روش نمونه‌گیري هدفمند، موارد مطلوب تا رسیدن به اشباع 
نظری داده‌ها، انتخاب شدند. جامعه آماری این پژوهش، اساتید 
دانشگاه در رشته معماری هستندک ه دارای سابقه مدیریت 
گروه آموزشی بوده و آشنا با برنامه درسی در مقطعک ارشناسی 
و با بیش از 10 سال سابقهک ار حرفه‌ای هستند. تعداد 35 
نفر از آنها با روش نمونه‌گیری هدفمند و تکن کیگلوله برفی 
به‌عنوان نمونه تحقیق انتخاب شدند. مطابق تصویر 1، فرآیند 
انجام پژوهش بدین صورت استک ه ابتدا با روش فراتریکب 
18 الگوی برنامه درسـی از دیدگاه صاحب‌نظران خارجی و 

داخلی حوزه برنامه‌ریزی درسي بررسی شدند.  
 سپس باک م کتحلیل محتوایِ اسناد مورد مطالعه از طریق 
کدگذاري در سه مرحله كدگذاري باز، محوري و گزینشی، 
مفاهیم و مقوله‌های مرتبط با اهداف آموزش عملگرا استخراج 
شدند. بعد از مراحل كدگذاري به‌ وسیله داده‌های حاصل از 

آن، بستر پرسش‌نامه جهت مصاحبه فردی نیمه‌ساختارمند 
که از نظر انعطاف‌پذیری و عمیق بودن، مناسب پژوهش‌های 
یکفی است، آماده‌سازی شد. هر مصاحبه به‌طور میانگین از 
30 تا 45 دقیقه طول میک‌شید. پس از انجام 21 مصاحبه، 
تکرار در اطلاعات دریافتی مشاهده شد. از مصاحبه 22 به 
بعد داده‌هاک املًا تکراری و به اشباع نظری رسیده بودند؛ اما 
برای اطمینان تا مصاحبه 35 ادامهی افت وک فایت داده‌ها 
برای تولید مدل مفهومی حاصل شد و در نتیجه، فرآیند 
جمع‌آوری داده‌ها خاتمهی افت. با توجه به تعدد منابع مورد 
مطالعه در تحلیل محتوا )75 سند و 35 مصاحبه( جهت 
تحلیل داده‌هاییک فی در مراحلک دگذاری و بررسی میزان 
فراوانیک دهای مستخرج از اسناد و مصاحبه‌ها، از نرم‌افزار 

NVivo استفاده شد. 

عناصر برنامه درسی 

یکی از این سازه‌های اجتماعیک ه می‌تواند نقش بسیار 
اساسی در شرایط متغیر جهان ایفاک ند، آموزش مبتنی بر 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

استخراج مفاهيم مرتبط با اهداف 
 آموزش عملگرا 

اي هانتخاب برچسب
 ها مفهومي براي پديده

بندي مقولات از نظر سطح
 مفهومي   

ارتباط دادن مقولات فرعي به 
 مقولات اصلي   

   عملگرا آموزش منظر از معماري كارشناسي دورة در درسي برنامه اهدافمدل مفهومي 

بندي كدها و و طبقهتركيب 
 مفاهيم  

هاي افزار تحليل دادهاستفاده از نرم
  كيفي

 كدگذاري باز

 كدگذاري محوري

 كدگذاري انتخابي

 مطالعات اسنادي    هاي علميبررسي مقالات، پايگاه
  هانامهها و پايانمعتبر، كتاب

درسي  هعناصر برنام الگويارائه 
 كلاين و آكر الگوي مبتني بر

جهت  نامهرسشسازي بستر پآماده
 انجام مصاحبه عميق 

  بيفراترك روش

تصویر 1. فرآیند انجام پژوهش )نگارندگان(
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عمل است. برای پیاده‌سازی آموزش مبتنی بر عمل، تدوین 
برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا ضروری است. اما رویکرد 
برنامه درسی مبتنی بر عمل در نظام آموزش عالی ایران هنوز 
نهادینه‌سازی نشده است. نتایج پژوهش‌های صورت‌گرفته 
توسط پژوهشگرانی مانند عبدالهیان و توکلی، 1385؛ چراغی، 
1389؛ آهچیان و همکاران، 1390؛ استاد حسنلو و همکاران، 
1391؛ ایروانی و مرجانی، 1394؛ الهی و همکاران، 1391 
حاکی از آن استک ه برنامه‌های درسی در ایران بیشتر به مطالب 
نظری و محتوایک تاب‌ها اهمیت می‌دهند و حوزه عمل در 
برنامه‌های درسیک متر مورد ‌توجه قرار می‌گیرد )تقی‌زاده و 
همکاران، 1397(. برنامه‌هاي درسی در رشته‌های مهندسی 
در ایران نیز تأیکد اصلی خود را برک سب دانش قرار داده و به 
مسائلی چون توسعه مهارت‌ها توجهک متري نشان داده‌اند. 
این در حالی استک ه علاوه بر انتقال دانش باید به توسعه 
مهارت‌هاي لازم براي ایجاد توانایی بهک‌ار بستن آموخته‌ها 
در فعالیت‌هاي مهندسی اهتمام ورزید )معماریان، 1381(. 
در ادامه جهت رسیدن به الگویی جامع وک اربردی از عناصر 
برنامه درسـی، به تعاریف و انواع الگوهای رایج پرداخته می‌شود. 
ریچاردز )2013(، برنامه درسی را به‌عنوان نقشهی ا طرح 
کلی براي کی دوره آموزشی و چگونگی تبدیل محتواي کی 
دوره به برنامه‌ایک لی برايی اددهی-ی ادگیريک ه دستی‌ابی 
به نتایجی ادگیري مورد نظر را ممکن می‌سازد، تعریفک رد. 
مرکز اروپایی توسعه آموزش حرفه‌اي )2012(2، برنامه درسی 
براي تحقق  و وسیله‌اي  آموزش  فرآیند  را ستون مرکزی 
اهداف آموزش عالی می‌داندک ه این اهداف، پویا و مطابق با 
 .(URL: 1) تغییرات نیازهاي اجتماعی و اقتصادي هستند
به تعبیر آیزنر )1984(، قلب هر رشته علمی در برنامه درسیِ 
آن می‌تپد و برنامه درسی به دو دلیل قلب آموزش است؛ اول 
اینکه چیزي استک ه باید آموخته شود، دوم اینکه تریکبی از 
یادگیري، فعالیت و اهداف است (Null, 2011: 5). در سایر 
تحقیقات نیز برنامه درسی به‌عنوان نقشک لیدی و مهم در 
نظام آموزشی )جمیری و همکاران، 1389؛ فتحی واجارگاه و 
شفیعی، 1386؛ Ratcliff, 1996؛ فتحی واجارگاه و همکاران، 
1393ب( و يكي از عوامل مهم ارتقاي كيفيت آموزش عالي و 
تناسب دانش و مهارت دانش‌آموختگان با آخرين دستاوردهاي 
علمي و نياز بازار كار معرفی شده است )Altbach, 1988؛ 

نوروززاده و همکاران، 1385؛ نعمتی، 1383(.  
عناصری ا همان ابعاد برنامه درسي، ابزارهاي ذهني كساني 
با امر برنامه‌ريزي درسي سروكار دارند )كلاين،  است كه 
1369(. عناصر تشکیل‌دهنده برنامه درسي متعدد هستند 
و در خصوص اينكه عناصر برنامه درسي كدام‌ها هستند، 

ديدگاه‌هايي متفاوت ارائه شده‌‌اند. انواع الگوهای عناصر برنامه 
درسـی از دیدگاه صاحب‌نظران حوزه برنامه‌ریزی درسي در 
جدول 1 ارائه شده‌اند. تعداد عناصر برنامه درسـی در 18 الگوی 
ارائه‌شده از 4 تا 11 عنصر متفاوت است. تمام نظريه‌پردازان 
همچون؛ تايلر، اشَ، زايس، بوشامپ، آيزنر، استار کو لاتوکا در 
برنامه‌ريزي درسي از عنصر هدف به‌عنوان يکي از عناصر ثابت 
 Eisner, نام برده‌اند )فتحی واجارگاه و همکاران، 1393ب؛
1984: 134-136(. هدف در برنامه درسي داراي مزايايي 

به اين شرح است:  
-	 جهت‌دهي و معنابخشي به فعاليت‌هاي برنامه درسي
-	 امکان بررسي راه‌هاي گوناگون براي رسيدن به مقصد 

را به برنامه‌ريزان درسي مي‌دهد.
-	 امکان مقايسه نتايج حاصله وجود دارد. 
-	  (Nevo, میک‌ند  فراهم  را  فعاليت‌ها  بازنگري  امکان 

  .1995)
به بیانی دیگر، برنام ةدرسی نقشه راهی ادگیری است و 
عبارت است از طرح و نقشه سازمان‌دهی عناصر در جهت 
تحقق اهداف مورد نظر آموزشی )فتحی واجارگاه و شفیعی، 
1386(. در واقع، کی برنامه درسی به قصد ایجاد تغییراتی 
در رفتاری ادگیرنده اجرا می‌شود؛ این تغییرات را همان اهداف 
برنامه می‌نامند )ابراهیمک افوری و همکاران، ۱۳۹۴(. با توجه 
به نقش مهم وک لیدی عنصر هدف در برنامه درسی در این 
پژوهش با واکاوی اهداف برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا 
در دورهک ارشناسی معماری، جهت‌دهي و معنابخشي به سایر 

عناصر در برنامه درسي فراهم می‌شود. 

ابعاد آموزش عملگرا 

"عمل" به معنای "كنش" به‌كار می‌رود )دهخدا، 1377(؛ 
که این معنا را اغلب معادل واژه پراكتیس3 در زبان‌های اروپایی 
قرار می‌دهند. قدما واژه عمل را معادل پراكسیس4ی ونانی قرار 
می‌دادند كه ریشه پراكتیس امروزی نیز است )ابن سینا، 1364: 
مقدمه(. در حال حاضر نیز تقریباً همه معماران و همچنین 
محققانِ حوزە معماری از مفاهیم "نظر" و "عمل"5 استفاده 
می‌كنند و همواره از دو دسته كلی "دانش‌های ا توانایی‌‌های 
عملی" و "دانش‌های نظری" در معماری سخن گفته می‌شود. 
دو معنا از واژە "عمل" را در این حوزه می‌توان تشخیص 
داد؛ نخست "عمل" به معنای "كار" استک ه به فعالیت در 
كارگاه‌های ساخت و ترسیم مربوط می‌شود، و دیگری "عمل" 
به مثابه "تعین در موقعیت جزئی و انضمامی وی ا واقعی" است 
که شامل فعالیت در آتلیه‌های طراحی معماری می‌شود؛ اما 
مرز میان آنها همچنان روشن و واضح نیست )تفضلی، 1396(.
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آنها(  ارتباط  )و  نظریه-عمل  موضوع  تفصیلی  بررسی 
همواره از ویژگی‌های مورد بحث در مورد الزامات آموزشی 
در رشته‌های حرفه‌مبنا بوده؛ بالاخص از زمانیک ه آموزش 
  (Jacobs & Park,رسمی دانشگاهی ظهور پیداک رده ‌است

(Boud & Garrick, 1999 ;2009. در دوره‌های آموزشی 
مرتبط با محیط مصنوع )از جمله معماری(، اگر هدف پرورش 
افراد حرفه‌ای و آماده برای بازارک ار وک سب جایگاه مطلوب 
در حوزە حرفه‌ای کی رشته باشد، نظریه و عمل باید با هم 

الگوی عناصر برنامه درسـیصاحب‌نظر

(Tyler, 2013)چهار عنصر شامل: اهداف، محتوا، سازمان‌دهیِ تجارب و ارزشی‌ابی

(Taba, 1962)
هفت عنصر شامل )گسترش عناصر چهارگانه تايلر(: نیازسنجی، تعیین اهداف، انتخاب محتوا، 
سازمان‌دهی محتوا، انتخاب فعالیت‌هایی ادگیری، سازمان‌دهی فعالیت‌هایی ادگیری و ارزشی‌ابی

(Wiles & Bondi, 1989)

هفت عنصر شامل )بسط الگوي تابا(: شناسايي مسئله، تشخيص مسئله، جست‌وجوي راه‌حل‌هاي 
گوناگون، انتخاب بهترين راه‌حل، تصويب راه‌حل، هدايت و راهنمايي كاركنان و ارزش‌يابيِ اثربخشي 

برنامه درسي

(Zais, 1976) چهار عنصر شامل: هدف، محتوا، فعالیت‌هایی ادگیری و روش‌های ارزشی‌ابی؛

 (Lunenberg & Ornstein, 2004)؛
(Ornstein & Hunkins, 2017)

پنج عنصر شامل: اهداف، محتوا، اجرا و ارزشی‌ابیِ برنامه ‌درسی

(Eash, 1991)
پنج عنصر شامل: چارچوبی از مقدمات و مفروضات، اهداف عمومی و اختصاصی، محتوا و ماهیت 

موضوع، محیط‌هایی ادگیری و روش‌های ارزشی‌ابی

(Eisner, 1984)
پنج عنصر شامل: هدف، محتوا، انواع فرصت‌هایی ادگیری، سازمان‌دهی محتوا، روش ارائه پاسخ 

و ارزشی‌ابی

(Stark & Lattuca, 1997)هفت عنصر شامل: هدف، محتوا، توالی،ی ادگیرندگان، فرآیندهای آموزشی، منابع آموزشی، ارزشی‌ابی

(Walker, 2002)سه عنصر شامل:  هدف‌ها، محتوا و سازمان‌دهي محتواي يادگيري

 (van den Akker et al,  2003) ؛ (van
den Akker, 2013)

ده عنصر شامل: منطق+ الگوی نه عنصریک لاینِ

نه عنصر شامل: اهداف، محتوا، راهبردهایی اددهی-ی ادگیری، مواد و منابع، فعالیت‌هایی ادگیری  )كلاين، 9631( 
فراگیران، روش‌های ارزشی‌ابی، گروه‌بندی فراگیران، زمان و فضای ا محیط

چهار عنصر شامل: اهداف، محتوا، اجرا و ارزشی‌ابی)سلطانی، 9831(

یازده عنصر شامل: منطق، هدف، محتوا، شایستگی‌های معلم، روش‌هایی اددهیی ادگیری، فعالیت‌های )مظاهری، 5931(
یادگیری، زمان، خانواده، محیطی ادگیری، بسته آموزشی، ارزشی‌ابی

نه عنصر شامل: تأیکد بر نیازسنجی، انتخاب اهداف، انتخاب محتوا، شیوه سازمان‌دهی محتوا، شیوه )زین الدینی میمند و همکاران، 9831(
ارائه محتوا، تنظیم زمان، بهره‌گیري از فن‌آوري آموزشی و تنظیم شیوه ارزشی‌ابی

)علیاری و همکاران، 1931(
یازده عنصر شامل: مدیریت برنامه درسی، هدف‌هاي برنامه درسی، محتواي برنامه درسی، فرآیند 
یاددهی-ی ادگیري، هیئت علمی، دانشجویان، دانش‌آموختگان، فضا، تجهیزات و زمان و ارزشی‌ابی 

از آموخته‌هاي دانشجویان

نه عنصر شامل: تأیکد بر هدف، محتوا، مواد و منابعی ادگیري، فعالیت‌هايی ادگیري، روش اجرا، )نادری، 2931(
روش ارزشی‌ابی، گروه‌بندي، زمان، فضا و مکان

ده عنصر شامل: منطق+ الگوی نه عنصریک لاینِ)فتحی واجارگاه و همکاران، 3931الف(

چهار عنصر شامل: اهداف، محتوا، روش‌هاي تدریس و ارزشی‌ابی)حافظی و همکاران، 6931(
)نگارندگان(

جدول 1. الگوهای عناصر برنامه درسـی از دیدگاه صاحب‌نظران خارجی و داخلی در حوزه برنامه‌ریزی درسي 
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توأمان باشند (Elkjaer, 2003). در این ارتباط، هیلگارد و 
باور )۱۹۷۵( نیز تفــاوت بینی ادگیری صــرف و عملکــرد 
را تفاوت بین دانســتن چگونــه انجــام دادنک ار و انجــام 
دادن آنک ار می‌داننــد )سیف، 1394: 33( و به‌نوعی بر ارتباط 
نظر و عمل با هدف تکمیل فرآیندی ادگیری تأیکد داشتند. 
در آموزش عملگرا بر ارتباط بین نظر و عمل تأیکد می‌شود؛ 
به‌طوریک ه در نظریه اجتماعی شناختی بندورا،ی ادگیری 
عمدتا کی فعالیت پردازش اطلاعات )خبرپردازی( استک ه 
در آن اطلاعات درباره ساختار رفتار و رویدادهای محیطی 
به بازنمایی‌های ذهنی تبدیل می‌شوندک ه به‌عنوان راهنما 

برای عمل،ک ار میک‌نند )شانک، 1395: 130(. 
در آموزش مبتنی بر عمل تلاش می‌شود دانشجویان را 
برای درگیری در حوزه عمل آماده کنند. در واقع، آموزش 
عملگرا به عملکرد و رفتار اجتماعی دانش‌آموختگان بعد از 
دوره دانشگاهی تأیکد دارد. در این نوع آموزش، فقط حیطه 
نظری و دوره دانشگاهی مطرح نیست، بلکه عملکرد اجتماعی 
و شغلی نیز مدنظر است؛ به‌عنوان مثال در انگلستان به اهمیت 
کار برای دانشجویان در دوره کارشناسی زیاد تأیکد می‌شود، 
به‌طوریک ه همه دانشجویان باید قبل از فارغ‌التحصیلی تجربه 
کاری داشته باشند (NCIHE, 1997). آموزش مبتني بر 
عمل، فارغ‌التحصيلان را براي اشتغال و عملکرد مطلوبک ه 
يکي از وظايف اصلي آن است آماده ميک‌ند. براي رسيدن 
به اين مهم، نیاز به طراحي فعاليت‌هاي آموزشي و يادگيري 
)در قالب برنامه درسي( استک ه اين طراحي پيرامون نظريه 
يا ديدگاه‌هايي از پداگوژي6 به‌عنوان فن تعلیم و تربیت شکل 
مي‌گيرد )تقی‌زاده و همکاران، 1397(. پداگوژی در آموزش 
مبتنی بر عمل، بیانگر شکلی از عمل اجتماعی استک ه به 
برای  زمینه‌ای  و  است  دانشجویان  به  دنبال هویت‌بخشی 
آمادگی دانشجویان در انجام وظایف شغلی آنها محسوب 
می‌شود (Boud, 2012; Gattes & Higgs, 2013). در 
نظام آموزش عالی شاهد تنوعی از فعالیت‌های مبتنی بر 
عمل هستیمک ه هر کی عناوین متفاوتی دارند؛ک ارآموزی، 
کارورزی، دوره‌ انترنی، آموزش مشارکتی / عناصر ساندویچی 
 کیدوره،ک ار میدانی، آموزش بالینی، نظارت بالینی )تقی‌زاده 
و همکاران، 1397(، آموزشک ارمبنا )گودرزوند چگینی، 
1397(،ی ادگیــری اکتشــافی )سیف، 1394: 536 و 537(، 
آموزش‌هاي فني و حرفه‌اي )جاریانی، 1392( و ... . بنابراین 
در مقام جمع‌بندی و برای پیشگیری از سردرگمی معنایی 
در جدول 2 تعاریف آموزش عملگرا متناظر با نظریه‌های 
پشتیبان تبیین شده و مبنایی جهت انتخاب اسناد در فرآیند 

تحلیل محتوا بوده‌اند. 

يافته‌ها و بحث

جهت پاسخ‌گویی به پرسش اول تحقیق و ارائه الگوی 
عناصر برنامه درسی در دورهک ارشناسی معماری با استفاده 
از روش فراتریکب از بین 18 الگوی مورد بررسی )جدول 1(، 
الگوی مظاهری )1395( با 11 عنصر و الگوی آکِر )2013( 
و فتحی واجارگاه و همکاران )1393ب( با ده عنصر از نظر 
تعداد به بیشترین عنصر در برنامه درسی اشاره دارند. الگوی 
مظاهری، تریکبی از الگوي كلاينِ )1986( و آکِر )2013( 
است و عنصر "خانواده" به مجموع عناصر برنامه درسي در 
مقطع آموزش ابتدایی اضافه شده است. در الگوی آکِر به 
غیر از عنصر "منطقی ـا چرایـی"، سایر عناصـر بـا الگـوي 
کلاینِ مشترك هستند؛ فتحی واجارگاه و همکاران نیز با 
اضافهک ردن عنصر "منطق" به الگوي كلاينِ، الگویی همانند 
الگوی آکِر پیشنهاد دادند. منظور از "منطق" این استک ه 
برای هر عنصر به کی چرا پاسخ داده شود. از نظر آکِر، عنصر 
"منطق" به‌عنوان جهت‌دهندهک ل برنامه درسی در سطحی 
بالاتر از سایر عناصر قرار داردک ه در این پژوهش "آموزش 

عملگرا" این نقش را ایفا میک‌ند.     
با نگاه به روند نظريات متخصصان تعليم و تربيت و تحقیقات 
انجام‌گرفته پیرامون عناصر برنامه درسي )از جمله؛ فتحی 
واجارگاه و شفیعی، 1386؛ خسروی و همکاران، 1392؛ مهر 
محمدي، 1381؛ مظاهری، 1395؛ی ارمحمدیان، 1394؛ نیلی 
و همکاران، 1395(، معروف‌ترين و كامل‌ترين برداشت ارائه‌شده 
از عناصر برنامه درسي در آموزش عالی الگوي عناصر نه‌گانه 
فرانسيس كلاينِ )1986( است )از بین 18 الگوی بررسی‌شده 
در جدول 1(؛ او عناصر برنامه درسي را در قالب 9 عنصر 
"اهداف"، "مواد آموزشي"، "محتوا"، "فعاليت‌هاي يادگيري"، 
"راهبردهاي تدريس"، "ارزش‌يابي"، "گروه‌بندي"، "زمان" 
و "مکان" مطرح كرده است. از بین الگوهای بررسی‌شده، 
الگوی آکِر در وضعیت آرایش عناصر برنامه درسی به‌عنوان 
"تار عنکبوت برنامه درسی"ک ه به صورت ویژه‌اي عناصر 
برنامه درسی را نسبت بهی کدیگر نشان می‌دهد، مبنا قرار 
گرفت. این ارتباط تار عنکبوتی نشان می‌دهد عناصر برنامه 
درسی در تعامل و تأثیر متقابل بای کدیگر قرار می‌گیرند و 
بهی کدیگر وابسته هستند؛ به‌طوریک ه تغییر در هر عنصر، 
عناصر دیگر را نیز تحت تأثیر قرار می‌دهد. بنابراین اصلاح و 
بهبود واقعی برنامه درسی، مستلزم ایجاد تغییر در مجموعه 
این عناصر است. همچنین، آکِر در الگوی خود سوألاتی مطرح 
کردک ـه روشـنک‌ننده وضعیت این عناصر در فرآیند تدوین 
برنامه درسـی هستند؛ در الگوی ارائه‌شده نیز با مبنا قرار دادن 
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نوع آموزش 
عملگرا

نظریه 
پشتیبان

بعُد 
آموزشی

نمونه منابع تأییدکنندهتعریف در معماری

دی
ربر

ک ا
ش

موز
آ

سم
اتی

گم
پرا

دی
دمن

آموزشی است با محتوایی مرتبط با حرفه معماری در سو
جهتی ادگیری عمیق دانشجو و بهره‌ بردن از نتایج 

سودمند آن در آینده شغلی؛

حاتمی‌نژاد و اکبرپور سراسکانرود، 1390؛ 
حجت، 1391؛ رزاقی اصل، 1390؛ 

شانک، 1395؛ جاناسن، 1393؛ جارياني، 
1392؛ اسكفلر، 1373

Elkjaer, 2003; Boud, 2001;
 Kolb, 1984; Bandura, 1986;

Boud, & Garrick, 1999;
 Boud, 2012; Lewis, 2007; King

 & Palmer, 2010; Rapoport, 1957;
Dewey, 1958; Dewey, 2001

ای
ربه‌

  تج
ی

گیر
یاد

یی
گرا

ربه‌
تج

دن
ک ر

ربه
تج

برک ارک ردن با دســت و تجربی ةدی در فرآیندی ادگیری 
در فضاهای آتلیه وک ارگاه‌های معماری تأیکد دارد.

مزینی، 1384؛ دروسته، 1398؛ ســیف، 
1394؛ رزاقی اصل، 1390؛ الُسون 
و هِرگنهان، 1395؛ شانک، 1395؛ 

جاناسن، 1393
 Gaudin, 2020; Kuhn, 1962;

 Schank et al, 1999; Bourdieu,
 1977;

 Kolb & Fry, 1975;
Gadamer, 1976

ی 
ــر

دگی
یا

فی
ــا

تش
اک

ئله
مس

ل 
ی ح

گو
دری ادگیری اکتشــافی دانشجویان معماری، بیشــتر از ال

راه درگیــر شــدن بــا اشــیا وک ارک ــردن مســتقیم 
بــا مــواد محســوس و عینــی و دســتکاریک ردن 
آن؛ی عنی از راه "تجربه دست اول" مسائل را می‌آموزند.

ب
لــ

یک 
ــر

دگی
یی ا

ه‌ها
ـیو

شـ

ن(
الا
)فع

ی 
عین

ـه 
جرب

ت
ن(

یـا
گرا

عمل
ی )

گر
ـش

مای
آز

در شــیوه‌هایی ادگیــریکُ لــب،ی ادگیرنــدگان به 
چهار دســته متفکر، نظریــه‌پــرداز، فعــال و عملگرا 
ابتــدا عمل  قابل تقســیم هستنــدک ــه فعالان 
میک‌ننــد و بعد به پیامدهای عمل خود می‌اندیشــند، 
تجربــه مســتقیم را دوســت دارنــد و از هر چیــز 
تازه‌ای بــا آغوش باز اســتقبال میک‌ننــد. عملگرایــان 
بیشــتر دوســت دارنــد اندیشــه‌ها را آزمایــش 

کننــد.
دی

گر
 شا

تاد
 اس

ش
موز

آ

دی
گر

 شا
تاد

اس

زی
آمو

کار

آموزش به شیوه استاد شاگردی وک ارآموزی در محضر 
اساتید ماهر در نظر و عمل بهترین شیوه بهی ادگار 
بر  آموزش معماری استک ه  نظام سنتی  از  مانده 
آموزش‌های عملی با استفاده از ابزار واقعی در محیط 

واقعی تأیکد دارد.

شانک، 1395؛ كـديور، 1392؛ 
معارف‌وند، 1388؛ سیف، 1394؛ 
جاناسن، 1393؛ نقره‌كار و دژپسند، 
1397؛ حجت، 1391؛ قدوسی‎فر و 
همکاران، 1391؛ دروسته، 1398
Kolb, 1984; Margaret, 1999

تی
هار

– م
ی 

فه‌ا
حر

ش 
موز

آ

بنا
ه‌م
حرف

زی
آمو

رفه‌
ح

دورهک ارشناسیِ معماری دوره‌ای حرفه‌ای تعریف 
شده است. در این تعریف، دوره حرفه‌ای شامل انتقال 
دانش‌ها و پرورش استعداد خلاقانه دانشجویان در 
راستایک سب مهارت‌های عمومی و حصولک ارآیی 

در حرفه معماری است.

شورای عالی برنامه ریزی، مصوب  1377، 
1384، 1392 و 1395؛ مهرمحمدي، 

1375؛ نقرهک‌ار و دژپسند، 1397؛ الُسون 
و هِرگنهان، 1395؛ مرجاني و زيباکلام، 
1382؛ رزاقی اصل، 1390؛ ناری قمی، 
1393؛ علی الحسابی و نوروزیان ملکی، 

1388
 Bowden & Marton, 1998; King &

 Palmer, 2010;
 Gates & Higgs, 2013; Kostof,

1977; Vitruvius, 1960

ای
رفه‌

و ح
ی 

 فن
ظام

ن

آموزش‌های مهارتی با تأیکد بر پوشش ضعف دانش‌هاي 
نظری درک نار دانش عملی وک اربردی مرتبط با حرف ة

معماری؛

جدول 2. تعاریف آموزش عملگرا متناظر با نظریه‌های پشتیبان 
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نوع آموزش 
عملگرا

نظریه 
پشتیبان

بعُد 
آموزشی

نمونه منابع تأییدکنندهتعریف در معماری

بنا
ارم

شک 
موز

آ

بنا
ارم

یک 
گیر

یاد

مل
و ع

ار 
ک

در آموزشک ارمبنا،ک ار وی ادگیری به‌طور پایه‌ای، 
فعالیت‌های متفاوت از هم نیستند. ارتباط متقابلی 
میان آنها در حوزه آموزش معماری وجود دارد. به‌طوری 
که يادگيري مبتني برک ار عمداً تئوري را با تمرين و 
عمل ادغام ميک‌ند؛ مانندک ار در محیط‌های حرفه‌ای 

وابسته به معماری درک نار آموزش دانشگاهی؛

رزاقی اصل، 1390؛ گودرزوند چگینی، 
1397؛ تقی‌زاده و همکاران، 1397

Philpott et al, 2011;
  Kirby, 2006; Kuhn, 1962;

 Gadamer, 1976; Bourdieu, 1977;
Schank, 1999

گرا
قع‌

ش وا
موز

آ

تی
قعی

 مو
ری

دگی
یا

یی
گرا

قع‌
وا

گسترش شايستگي‌های حرفه‌اي دانشجویان معماری 
از طريق افزايش دانش و مهارت با نگرش به انجامک ار 

واقعي با ابزار واقعي در محيط‌های واقعي؛

شهامت و همکاران، 1398؛ مرجاني و 
زيباکلام، 1382؛ رزاقی اصل، 1390؛ 
الُسون و هِرگنهان، 1395؛ تقی‌زاده و 

همکاران، 1397؛ شانک، 1395
 Vitruvius, 1960; Rodriguez et

 al, 2018; Elkjaer, 2003; Gates &
Higgs, 2013; Kostof, 1977

 – 
طه

حی
ی 

گیر
یاد

توا
مح

از منظر نظريه حیطه – محتوا،ی ادگیری با محتوا در 
زمین ةواقعی به‌عنوان مقاصد حرف ةمعماری باک م کو 
پشتیبانیک هنهک‌ار به تازهک‌ار باعثک سب مهارت‌های 

عمومی و اختصاصی در حرفه معماری می‌شود.

ای
ده‌

شاه
ی م

گیر
یاد

نی
شی

جان
ی/ 

ده
گو

ال

ده
شاه

م
یادگیریی ا به صورت عملی از طریق انجام دادن واقعی 
صورت می‌گیردی ا به صورت جانشینی، با مشاهده 
انجام آن به وسیله الگوها )زنده، نمادین وی ا تصاویر 
در  معماری  دانشجویان  به‌طوریک ه  الکترونیکی(؛ 
انواع فعالیت‌های آتلیه‌ای وک ارگاهی ابتدا الگوهایی 
را مشاهده میک‌نندک ه آن مهارت‌ها را شرح دادهی ا به 
نمایش می‌گذارند بعد آن مهارت‌ها را تمرین میک‌نند.

شانک، 1395؛ سيف و كيان ارثي، 1389؛ 
حجت، 1391؛ ندیمی، 1389؛ حجت، 
1389؛ قدوسی‌فر و همکاران، 1391؛ 

فرضیان وک رباسی، 1393؛ هرتسوگنرات، 
1390

 Margaret, 1999; Podhalański,
2016; Miller & Hinson, 2010

تی
ارک

مش
ی  

گیر
یاد

گرا
عمل

ت 
اعا

تم
ملاج

ر ع
ت د

ارک
مش

توسعه مهارت‌های معماری با شرکت در اجتماعات 
عملگرا به عنوان بنیادی برایی ادگیری در محیط‌هایی 
فعال، غیر رســمی، ســودمند و انعطاف پذیر بطوریکه 
هر روز دانشجویان معماری  با مدرســان در فعالیت‌های 

جاناسن، 1393؛ الُسون و هِرگنهان، گوناگونیک ه الزاماً آکادم کینیست شراکت دارند.
1395؛ دروسته، 1398؛ شانک، 1395

 Barab & Duffy, 2000; Margaret,
 1999;

Dewey, 2001

ری
حو

ژه‌م
پرو

روشی ادگیری مبتنی بر پروژه به‌عنوان روش آموزشی 
ماندگار در آموزش معماری است. آنچه اهمیت دارد این 
استک ه پروژه‌ها باید در دنیای واقعیک اربرد داشته 
باشند؛ به‌طوریک ه پروژه‌های در حال اجرا می‌توانند 
به ‌منبع و محیطی برای انواع فعالیت‌هایی ادگیری 

مورد استفاده قرار گیرند.

گرا
ده‌

ازن
  س

ش
موز

آ

یی
گرا

ده‌
ازن
ی س

گیر
یاد

ري
حو

ده‌م
رنـ

دگي
سازنده‌گرایی کی رویکردی ادگیری استک ه بر فعال يا

بودنی ادگیرنده در ساختن دانش و فهم تأیکد میک‌ند. 
برایی ادگیری  از همه  بهتر  محیط‌های سازنده‌گرا 
معنی‌دار، با ساختار عمیق و نه برای فهمیدن سطحی 

مناسب‌ترین‌ هستند.

جاناسن، 1393؛ كـديور، 1392؛ سیف، 
1394؛ امـين خنـدقي و رجـائي، 1392؛ 

شانک، 1395؛ معارف‌وند، 1388

)نگارندگان(

ادامه جدول 2. تعاریف آموزش عملگرا متناظر با نظریه‌های پشتیبان 
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دیدگاه آکِر، پرسش‌هايی جهت‌دهنده برای هر کی از عناصر 
برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا طرح شدند. این سوألات، 
مبنایی برای طرح‌ریزی سوألات در مصاحبه‌ها بودند. الگوی 
نهایی ارائه‌شده از نظر تعداد عنصر برگرفته از الگوی نه‌گانه 
کلاینِ و از نظر نوع آرایش و نحوه ارتباط عناصر با اقتباس از 
الگوی آکِر در نه بعُد مطابق تصویر 2 طراحی شد؛ از آنجایی 
که عنصر هدف در همه 18 الگوی بررسی‌شده عنصری ثابت 
و نقش محوری دارد، بنابراین در الگوی طراحی‌شده نیز همه 
عناصر حول اهداف برنامه درسی با مأموریت جهت‌دهي و 
معنابخشي به سایر عناصر بهی کدیگر متصل و مربوط هستند. 
این الگو نشان می‌دهد ابتدا باید اهداف به‌عنوان عنصر مرکزی 
در برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا واکاوی شوند، سپس 
با شکل‌گیری اهداف، جهت‌گیری و معنابخشی به سایر عناصر 

در برنامه درسی )8 عنصر دیگر( فراهم می‌شود. 
با توجه به ویژگی‌های الگوی پیشنهادی )تصویر 2( و نقش 
آموزش عملگرا به‌عنوان جهت‌دهندهک ل برنامه درسی )نقش 
عنصر منطق در برنامه درسی( و همچنین قرارگیری همه 
عناصر حول اهداف برنامه درسی با مأموریت جهت‌دهي و 
معنابخشي به سایر عناصر؛ جهت پاسخ‌گویی به پرسش دوم 
و ارائه مدل مفهومی اهداف برنامه درسی از منظر آموزش 
عملگرا لازم است اهداف به‌عنوان عنصر مرکزی در برنامه 
درسی از منظر آموزش عملگرا واکاوی شوند. در این راستا در 

مراحلک دگذاری، با بررسی پاراگراف‌ها و جمله‌های حاصل 
از مطالعات اسنادی و مصاحبه )به‌عنوان واحد معنا(، هر متن 
مفهوم‌بندی و مقوله‌بندی شد.ک دگذاری‌ها در سه مرحله انجام 
شدند؛ ابتدا درکدگذاریِ باز قصد آن بود تا داده‌ها و پدیده‌ها 
در قالب مفاهیم درآیند. بر این اساس، از داده‌های حاصل از 
مصاحبه با 35 نفر و مطالعه 75 سند در فرآیندک دگذاری باز، 
108ک د مفهوم اولیه استخراج شد. با بازبینی متعدد و ادغام 
کدها بر اساس تشابهات در طی چندین مرحله، در نهایت 83 
کد باز )با تعدادک ل 2437 ارجاع( شامل مفاهیم مرتبط با 
اهداف برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا شناسایی شدند. 
در مرحله بعدي باک مک کدگذاری محوری، اين مفاهیم نيز 
با يکديگر مقايسه شده و بر اساس اشتراکات، تشابهاتی ا 
همپوشی معنایی مقوله‌بندی محتوایی شدند و حاصل آن، 
23ک د محوری شامل 19 مقوله فرعی و 4 مقوله اصلی است 
که هر ي کاز مقوله‌های فرعی اشاره به شاخصه‌ای از اهداف 
آموزش عملگرا دارد و هر مقوله اصلی معرف ي کهدف در 
برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا است )جدول 3(. در 
آخرین مرحلهک دگذاری بر اساس نتایج دو مرحله قبلی با 
استفاده ازک دگذاری گزینشی، 5ک د به‌عنوان ابعاد آموزش 

عملگرا متناسب با اهداف استخراج شد )جدول 4(. 
برای نمایش گروه‌بندی مقوله‌های مشابه و روابط علی- 
معلولی بین آنها باک م کالگوریتم‌های خوشه‌بندی در نرم‌افزار 

تصویر 2. الگوی پیشنهادی عناصر برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا در دورهک ارشناسی معماری  )نگارندگان بر مبنای 
الگویک لاینِ )1986( و الگوی آکِر )2013((
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NVivo ارتباط درون‌مایه‌ها و زیر ‌درون‌مایه‌های اهداف آموزش 
عملگرا متناظر با ابعاد آن در تصاویر 3 تا 6 مشخص شده 
است. بررسی و مقایسهی افته‌های حاصل ازک دگذاری داده‌های 
اسنادی و مصاحبه‌ها با سایر تحقیقات نشان می‌دهد تحقق 
اهداف برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا، ضعف‌ وک مبود 

آموزش‌های مبتنی عملی را در دانشکده‌های معماری برطرف 
میک‌ندک ه بای افته‌های پژوهش‌های دیگر )حجت، 1389؛ 
 )Yu, 2020 ؛ Podhalański, 2016صداقتی و حجت، 1398؛
همسویی دارد. پرداختن به اهداف مذکور در تدوین برنامه 
درسی، بستر تربیت حرفه‌ای دانشجویان معماری را فراهم 

جدول 3.ک دگذاری باز و محوری داده‌های حاصل از مطالعه اسنادی و مصاحبه به همراه تعداد ارجاعات
 

 کدُگذاري محوري کدُگذاري باز
 مقولۀاصلی(درون مایه)  مقولۀ فرعی (زیر درون مایه ) ارجاعات) مفاهیم (تعداد

) / 41) /  تناسب فرآیند آموزش طراحی معماري با الزامات حرفه اي (32انتخاب موضوع هاي واقعی در آموزش طراحی معماري (
 )29( ) / ارتباط آتلیه طراحی معماري با پروژه هاي در حال اجرا28آموزش مشاغل مختلف مربوط به معماري (

 بر مبناي فعالیت و راهبردهاي آموزشی
 واقعیت هاي حرفۀ معماري

 130 :ارجاعات جمع

 آموزش کاربردي

برنامۀ درسی / ) 46( ) / ترکیب آموزش علمی (دانشگاهی) با آموزش حرفه اي36محتواي آموزش نظري، عملی و کارگاهی تواَمان (
 )38) / تطابق محتواي دروس نظري با محوریت طراحی معماري (35با محوریت آموزش وظایف مهندس معمار (

 با حرفۀ معماري برنامۀدرسی ارتباط محتواي
 155 :ارجاعات جمع

/  )35 ( در شرایط حرفه ايمعمارية  تمرینات متناسب با حرف) / 20تدریس دانش و مهارت ها در بافت موضوعات مختلف (
 )33(یادگیري با محتوا در زمینۀ واقعی 

 تناسب محیط یادگیري با محتوا
   91ارجاعات: جمع

) / یادگیري در 28کسب دانـش عملـی معمـاري بـه صورت واقعی در محیط ( / )24(آشکارکردن دانش ضمنی در حین کار عملی 
 )26( آشنایی با دنیاي واقعیِ کار از طریق شبیه سازي و ایفاي نقش / )36موقعیت هایی مشابه حرفۀ معمـاري (

کارگاه ها و آزمایشگاه هاي شبیه سازي شده با 
 شرایط واقعی

 114 :ارجاعات جمع
/ استفاده از ابزار واقعی در نظام سنتی آموزش ) 22(/ عدم جداکردن اطلاعات از زمینۀ آن  )28 (یادگیري در محیط کار حرفهاي

 مجازي طراحی آتلیه ترکیب با موثر گروهی آموزش ارتقاء/ ) 28( واقعی موقعیت هاي در مشارکتی / یادگیري) 30( معماري
)VDS(، اجرا  حال در پروژه هاي و سنتی آتلیه)در شکل گیري دانش عملی  ) /28یادگیري با محوریت دانش و مهارت (  /)26 

 )48( کاربران و بازارکار کارفرمایان، مرتبط با معماري حرفه اي هايه حوز

 ارتباط دانشگاه با عرصه هاي حرفه اي معماري
 210 :ارجاعات جمع

) / تاکید متون کهن بر ارتباط معماري با 23) / فعالیت مغزي راهنماي عمل (47یکپارچگی نظریه و عمل در آموزش معماري (
 )30 (/ ارتباط زمانی و محتوایی دروس نظري و عملی در برنامۀ درسی با محوریت طراحی معماري) 8فنون و علوم نظري- عملی (

 پیوند علوم نظري و عملی

 108 :ارجاعات جمع

/ آموزش فنّیوحرفهاي ) 48( ورود به حرفه ها شرط/ آموزش هاي حرفه اي ) 33توسعۀ پایدار اجتماعی ( مهارت آموزي در راستاي
گسترش شایستگی حرفه اي با / ) 48(/ آموزش معماري براي کار بیرون و امرار معاش دانشآموختگان ) 28(براي توسعۀ پایدار 

 )49 (/ انتقال دانش ها و مهارت هاي عمومی حرفه معماري) 38( تعلیم حرفه اي وظایف معمارانه

 معماري آموزش شدن حرفه مند
 245 :ارجاعات جمع

در ساختن دانش  یادگیرنده کنندة تعیین و فعال ) / نقش28تعامـل بـین یادگیرنـده و محـیط در اکتساب مهارت ها و دانش ها (
 )53(آموزي  مهارت لازمۀ کردن / شاگردي) 49( ) / اهمیت کار عملی و تجربۀ عینی توسط یادگیرنـده38(

 یادگیرنده محور
 167 :ارجاعات جمع

 شیوة استاد  شاگردي

) / آموزش هاي عملی با استفاده از 48) / فراگیري تازه کار از کهنه کار در زمینۀ واقعی (38شاگردي کردن در محضر اساتید فن (
 )35( کارگاهحضور استاد نظري و عملی در ) / 44نظام آموزشی استاد شاگردي (

  و استادان توأمانبهره گیري از استادکاران
 165 :ارجاعات جمع

 / مشارکت در )15(فعالیت یادگیري بیرون از کلاس درس / ) 5( عملگرا اجتماعات در مشارکتی یادگیري با مهارت ها توسعه
) 25(/ فعالیت هاي گوناگون یادگیري در محیط هاي فعال ) 45(فعالیت هاي یادگیري ساخت محور با نمونۀ زنده 

 یادگیري مشارکتیِ عملگرا
 90 :ارجاعات جمع

کارآموزي و / ) 8(نظام سنتی آموزش معماري بر پایه یادگیري درون محیطی / ) 49(آموزش پاي کار به شیوه استاد شاگردي 
 / درگیر شدن دانشجویان معماري با مسائل و مراحل اجرایی پروژه هاي )5(شرکت در مراحل ساخت در مدرسه معماري باوهاوس

) 45( معماري مدارس برنامۀ در آموزشی مهم ابزارهاي از یکی ساخت همــراه بــه طراحــی) /  55(ساختمانی 

  پروژه محوریادگیري
 162 :ارجاعات جمع

/ مشاهدة انجام عمل ) 5(/ یادگیري از راه مشـاهده و تقلیدآموزي ) 10(یادگیري مهارت هاي پیچیده از طریق عمل و مشاهده 
) 36(/ بررسی مصادیق معماري از طریق مشاهده با حضور در بنا  )35(بوسیله الگوها 

به عنوان فعالیت هاي  مشاهده و پیوند عمل
 یادگیري

 86 :ارجاعات جمع

 یادگیري مشـاهده ا ي
/  بهرهگیري از استادکاران ماهر در نظام استاد و ) 15(فرآیند آموزشی استاد- شاگردي میراث نظام سنتی آموزش معماري 

) 15( / نقش مهم کهنه کاران در کسب مهارت هاي حرفه اي در یادگیري درون محیطی) 42(شاگردي 
 نقش استادان و استادکاران ماهر به عنوان الگو

 72 :ارجاعات جمع

/ یادگیري از ) 35(/ آموزش حین کار مسیري محک خورده در آموزش معماري ) 45(آموزش اصول اجرایی معماري در کارگاه ها  
) 45(/ مواجهۀ دانشجویان معماري با الگوها در محیط هاي حرفه اي ) 25(راه ساختن با مشاهدة الگوها 

 مشاهده و الگوبرداري در کارگاه هاي ساختمانی
 150 :ارجاعات جمع

/ انجام دادن اولین مرحله در چرخه ) 5(/  «رشد» از طریق یادگیري تجربه اي ) 8(تجربه باعث تغییر و تغییر منجر به یادگیري 
 تجربیات دست ساز در استودیوهاي طراحی تــوأم بــا ) /5(/ تجربه عینی اثربخش ترین شکل یادگیري ) 5(یادگیري تجربه اي 

) 45( / کار و عمل در روش کارگاهی آموزش معماري )45(ساخت 

 تربیـت دانش آموختگان فعال و عملگرا
 113 :ارجاعات جمع

 یادگیري تجربه اي

) / 35 (/ آموزش عملگرا و یادگرفتن عملی رویکرد مدارس حرفه اي معمـاري) 7(نقش اساسی یادگیري از تجربه در توسعۀ حرفه اي 
 و یادگیرى روش تفکر و تحقیق در علوم تجربى الگویی براي) / 45(بناها با شرکت در مراحل ساخت ه هاي اجرایی کسب تجرب

 )5(تدریس 

 توسعۀ حرفه اي بر مبناي یادگیري از تجربه
 92 :ارجاعات جمع

 / کسب دانش عملی و مهارت ها در برنامۀ آموزشی )47( / ارتباط کار و یادگیري )37 آموختن از طریق انجام دادن (و یدي ةتجرب
 / کسب مهارت ها )4( / تفاوت بین دانســتن چگونــگی انجــام کار و انجــام دادن آن کار )3( / معناي علم با عمل )7(کارمبنا 

) 47(مستلزم آموزش و تمرین 

 یادگیري کارمبنا
 145 :ارجاعات جمع

 / یادگیــري از راه درگیــر شــدن بــا اشــیا و مــواد محســوس و )47(حــل مســأله از طریق کار عملی، تجربــه و آزمایــش 
توسعه حرفه اي حاصل ) / 3( : تجربه عینی، مشاهده تأملی، مفهوم سازي و آزمایشـگريمراحل یادگیري تجربه اي/  )37(عینــی 

) 4( / یادگیري مطالب پیچیده با ساختن معنا از اطلاعات و تجربه )8(ارتباط یادگیري تجربی و تأمل فکورانه 

 الگویی براي حــل مســأله
 99 :ارجاعات جمع

 / «دانش کار» حاصل تأمل فکورانه در تجربه )4( / تجربه منبع دانش )32(یـادگیري از طریق فرآیند تبدیل تجربه به دانش 
) 7(کــردن و حل مشکل 

 آموزشی و محتوايشکل گیري «دانش کار» 
 تجربه محور

 43 :ارجاعات جمع
  2437 :ارجاعات جمع کل 

 )نگارندگان(

Archive of SID.ir

Archive of SID.ir



103

ران
ي اي

مار
 مع

ت و
مرم

ی 
علم

مه 
لنا

فص
​

14
01

ن 
ستا

 زم
وم،

و د
ی 

 س
اره

شم
م، 

ده
واز

ل د
سا

نمودهک ه این مهم در برنامه پنجم توسعهک شور )مصوب 
1384 و 1389( تحت عنوان آموزش‌هاي فني و حرفه‌اي و 
همچنین در شورای عالی برنامه‌ریزی )مصوب 1377؛ 1384؛ 
1392؛ 1395(ک ه در آن دورهک ارشناسی معماری‌ دوره‌ای 
حرفه‌ای تعریف شده است مورد تأیکد است. سایر تحقیقات 
انجام‌گرفته شامل؛ اکرمی، 1382؛ تفضلی، 1396؛  فرضیان 
وک رباسی، 1393؛ رزاقی اصل، 1390؛ قدوسی‌فر و همکاران، 
1391؛ علایی، 1380؛ صداقتی و حجت، 1398؛ علی‌الحسابی 
و نوروزیان ملکی، 1388؛ شریعت‌راد و مهدوی‌پور، 1387؛ 
حجت، 1391، نیز هر کی به‌نوعی این سیاستک لی را مورد 
توجه قرار داده و هدف از آموزش معماری در دروهک ارشناسی 

را آمادگی برای ورود بهک ار حرفه‌ای دانسته‌اند.
اسناد بین‌المللی نیزک ه توسط اتحادیه بین‌المللی معماران 
(URL: 1)، انجمن اروپایی آموزش معماری(URL: 2)  و 
سندیک هی ونسکو(URL: 3)  برای آموزش معماری ارائه 
کرده است، همگی با هدف ارائه ساختار آموزشی برای آموزش 
حرفه‌ای به دانشجویان هستند. اشتغال،ی کی از پیامدهای 
آموزش‌ حرفه‌ای استک ه در سطحی بالاتر توسعه پایدار 

اجتماعی را به‌همراه خواهد داشت. این مهم با اسناد بین‌المللی 
(URL: 4) و رسالت دانشگاه‌های نسل چهارمک ه بر مبنای 
کار و عمل هستند نیز همسویی دارد )گودرزوند چگینی، 
1397(. تحقیقات در سطح جهانی نیزک م کبه ایجاد شـغل 
با رشد قابلیت‌های حرفه‌ای دانشجویان را در آینـده،ی کـی 
از اصـول اساسـیک ارکردهـای دانشگاه‌ها معرفیک رده‌اند 

  .(Gates & Higgs, 2013; Davis, 2014)
بعد ازک شف روابط علی- معلولی بین مقولات )تصاویر 3 
تا 6( در راستای تحلیل‌های انجام‌شده مدل اسپیرال ارائه شد 
که از 5 بعُد آموزش عملگرا تشکیل شده است )تصویر 7(. با 
توجه به فراوانی به‌دست‌آمده از مصاحبه‌ها، نتایج حاکی از 
آن هستندک ه بعُد "مشـاهده" به‌عنوان هسته مرکزی و به 
ترتیب 4 بعُد "تجربــه عینی"، "آزمایــشگری"، "کارآموزی" 
و "سودمندی" در سطوح بالاتر ابعاد آموزش عملگرا را تشکیل 
می‌دهند؛ به‌طوریک ه سودمندی به‌عنوان بعُد همه‌شمول در 
بالاترین سطحِ ابعاد آموزش عملگرا نقش مهمی در جهت‌گیری 
و معنابخشی به سایر عناصر در فرآیند بازنگری برنامه درسی و 
ارتقای آموزش معماری در راستای تربیت حرفه‌ای خواهد داشت.

جدول 4.کُ دگذاری گزینشی ابعاد آموزش عملگرا متناظر با اهداف برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا

 کد محوري
 کد گزینشی 

 (ابعاد آموزش عملگرا) 
عملگرا   ‌ شاخصه هاي اهداف آموزش
(زیر درون مایه) 

عملگرا  اهداف آموزش
(درون مایه) 

 معماري حرفۀ واقعیت هاي مبناي بر آموزشی راهبردهاي و فعالیت
 معماري حرفۀ با برنامۀدرسی محتواي ارتباط

 محتوا با یادگیري محیط تناسب
 واقعی شرایط با شده شبیه سازي آزمایشگاه هاي و کارگاه ها

 معماري حرفه اي عرصه هاي با دانشگاه ارتباط
 عملی و نظري علوم پیوند

 حرفه اي توانمندسازي راستاي در مهارت آموزي

 سودمندي آموزش کاربردي

 محور یادگیرنده
 توأمان استادان و استادکاران از بهره گیري

 عملگرا مشارکتیِ یادگیري
 محور پروژه یادگیري

 کارآموزي شیوه استاد  شاگردي

 یادگیري فعالیت هاي عنوان به مشاهده و عمل پیوند
 الگو عنوان به ماهر استادکاران و استادان نقش

 ساختمانی کارگاه هاي در الگوبرداري و مشاهده
 مشـاهده یادگیري مشـاهده ا ي

 عملگرا و فعال دانش آموختگان تربیـت
 تجربه از یادگیري مبناي بر حرفه اي توسعۀ

 کارمبنا یادگیري
 مســأله حــل براي الگویی

 محور تجربه آموزشی محتواي و »کار دانش «شکل گیري

 یادگیري تجربه اي

(فعالان) تجربــۀ عینی 

(عملگرایــان) آزمایــشگري 

 )نگارندگان( 
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تصویر 4. درون‌مایه‌ها و زیر ‌درون‌مایه‌های بعُدک ارآموزی )نگارندگان(تصویر 3. درون‌مایه‌ها و زیر ‌درون‌مایه‌های بعُد سودمندی )نگارندگان(

تصویر 5. درون‌مایه‌ها و زیر ‌درون‌مایه‌های بعُد تجربه عینی و آزمایشگری 
تصویر 6. درون‌مایه‌ها و زیر ‌درون‌مایه‌های بعُد مشاهده )نگارندگان()نگارندگان(

تصویر 7. مدل مفهومی اسپیرال اهداف برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا در دورهک ارشناسی معماری )نگارندگان(
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نتیجه‌گیری
ارتقای برنامه درسی و پیوند میان آموزش معماری با مقتضیات جامعه و دنیایک ار، نیازمند تدوین برنامه درسی 
بر مبنای آموزش مبتنی بر عمل به‌عنوان رویکردی نوین در امر برنامه‌ریزی درسی است. در این راستا، ویژگی‌های 
الگوی برنامه درسی پیشنهادی در دورهک ارشناسی معماری عبارت هستند از؛ 1. از نظر تعداد عنصر برگرفته از 
الگوی نه‌گانهک لاینِ است، 2. وضعیت آرایش عناصر برنامه درسی بر مبنای الگوی آکِر به صورت ارتباط تار عنکبوتی 
است؛ به‌طوریک ه عناصر در تعامل و تأثیر متقابل بای کدیگر قرار می‌گیرند و بهی کدیگر وابسته هستند، 3. "آموزش 
عملگرا" به‌عنوان "منطق" و جهت‌دهندهک ل برنامه درسی است، 4. همه عناصر حول اهداف برنامه درسی با مأموریت 
جهت‌دهي و معنابخشي به سایر عناصر بهی کدیگر متصل و مربوط هستند، 5. در الگوی ارائه‌شده با مبنا قرار دادن 

دیدگاه آکِر، پرسش‌هايی جهت‌دهنده برای هر کی از عناصر برنامه درسی از منظر آموزش عملگرا طرح شده‌‌اند. 
بر مبنای الگوی پیشنهادی و نقش محوری عنصر هدف در آن، نتایج این تحقیق نشان می‌دهند 4 هدف برنامه 
درسیک ه منطبق بر اهداف آموزش عملگرا است شامل؛ "آموزش به شیوه استاد‌ شاگردی"، "آموزشک ‌اربردی"، 
"یادگیری تجربه‌ای" و "يادگيري مشـاهده‌ا‌ی" هستند. تحقق این اهداف در برنامه درسی به منظور رفع مشکلاتی 
همچون عدم توجهک افی به جنبه‌های عملی و رابطه نامطلوب بین نظر و عمل در فرآیند آموزشی، نیازمند توجه به 
5 بعُد آموزش عملگرا در برنامه درسی است؛ این ابعادک لیدیک ه متناظر با هر کی از 4 هدف ذکر شده‌اند شامل؛ 
"کارآموزی"، "سودمندی"، "تجربــه عینی- آزمایــشگری" و "مشـاهده" هستند و نقشی اساسی در جهت‌دهي و 
معنابخشي به سایر عناصر برنامه درسی )8 عنصرِ منابع آموزشي، محتوا، فعاليت‌هاي يادگيري، راهبردهاي تدريس، 
ارزش‌يابي، گروه‌بندي، زمان و مکان( ایفا میک‌نند. پس ازک شف روابط علی- معلولی، مدل مفهومی اسپیرال مشتمل 
بر 4 هدف، ۵  بعُد و 19 شاخصه آموزش عملگرا ارائه شدک ه در این مدل، بعُد "مشـاهده" به‌عنوان هسته مرکزی 
و به ترتیب 4 بعُدِ "تجربــه عینی"، "آزمایــشگری"، "کارآموزی" و "سودمندی" در سطوح بالاتر، ابعاد آموزش 
عملگرا را تشکیل می‌دهند؛ به‌طوریک ه سودمندی به‌عنوان بعُد همه‌شمول در بالاترین سطحِ ابعاد آموزش عملگرا 
در بازنگری برنامه درسی و ارتقای آموزش معماری در راستای تربیت حرفه‌ای ایفای نقش میک‌ند. تدوین برنامه 
درسی با رویکرد آموزش عملگرا بر اساس الگوی برنامه درسی و مدل مفهومی پیشنهادی و اجرای همه‌جانبه آن در 
دانشکده‌های معماری در ایران، بستر پرداختن به تربیت حرفه‌ای دانشجویان معماری را فراهم میک‌ند و در سطحی 
بالاتر، توسعه پایدار اجتماعی را به‌همراه خواهد داشت. در این راستا برای تحقیقات آتی در این حوزه، موارد زیر 

پیشنهاد می‌شوند:
-	 سنجش تأثیر مؤلفه‌های آموزش عملگرا بر ارتقای برنامه درسی در دورهک ارشناسی معماری در ایران 
-	 ارزیابی میزان توجه برنامه‌های درسی در دورهک ارشناسی معماری به مؤلفه‌های آموزش عملگرا 
-	 تدوین چارچوب برنامه درسی نوین منطبق بر اهداف آموزش عملگرا 

پی‌نوشت
1.	 Hsiu-Fang & Shannon 
2.	 European Association for Architectural Education
3.	 Practice 
4.	 Praxis
5.	 Theory & Practice
6.	 Pedagogy
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منابع و مآخذ

-	 آزاد، مصطفی؛ خامه‌چیان، اسما و فرشچی، حمیدرضا )1396(. معماری و ابعاد آموزش آن بر پایه متون حکمی )با تأیکد 
بر حفظ هویت ایرانِ اسلامی(. نشریه معماری و شهرسازی آرمان‌شهر، 10 )19(، 1-10.

-	 افندی، جعفر )1375(. رساله معماریه. ترجمه مهرداد قیومی بیدهندی، چاپ اول، تهران: شرکت توسعه فضاهای 
فرهنگی شهرداری تهران.

-	 اکرمی، غلامرضا )1382(. تعریف معماری، گام اول آموزش )چالش‌ها و تناقضات(. هنرهای زیبا، 16 )16(، 33-48. 
-	 ابراهمیان،ک ریستینه؛ وزیری فراهانی، بهرام؛ ملاصالحی، ودیهه؛ طوفان، سحر و مرادی‌نسب، حسین )1399(. مقایسه 

تطبیقی برنامه‌های درسی جدید رشته مهندسی معماری در مقطعک ارشناسی با برنامه درسی قدیم دانشگاه‌های ایران. 
نشریه مطالعات برنامه درسی، 11 )21(، 345-377.

-	 ابراهیمک افوری،یک میا؛ ملکی، حسن و خسروی ‌بابادی، علی‌اکبر )۱۳۹۴(. بررسی نقش عناصر برنامه‌ درسیک لاین 
در افت‌ تحصیلی ریاضی سال اول دوره متوسطه از دیدگاه شرکای برنامه درسی. مجله پژوهش در برنامه‌ریزی ‌درسی، 

.50-62 ،)44( 12
-	 ابن خلدون، عبدالرحمن )1382(. مقدمه. ترجمه محمد پرویز گنابادی، جلد دوم، چاپ اول، تهران: علمی و فرهنگی.
-	 ابن سینا، حسین بن عبدالله )1364(. النجاة من الغرق فی بحر الضلالات. ویرایش و دیباچه محمدتقی دانش‌پژوه، 

چاپ اول، تهران: دانشگاه تهران. 
-	 بختیاری‌نژاد، فیروز و شیخان، ناهید )1395(. توسعه فن‌آوری درک شور با بازبینی برنامه درسی رشته‌های مهندسی. 

فصلنامه آموزش مهندسی ایران، 18 )70(، 21-36.
-	 تاجر، سعید علی و ولدی، شایسته )1397(. بازنگری شیوه‌ آموزش درس "تأسیسات مکانیکی" رشته‌ معماری و پیشنهاد 

 کیسیستمک م کآموزشی، مبتنی بر تکنولوژی واقعیت افزوده. فصلنامه آموزش مهندسی ایران، 20 )77(، 92-112.
-	 تفضلی، زهره )1396(. بازاندیشی نسبت نظر و عمل در كار معمار، با تیكه بر خوانش گادامر از آرای ارسطو درباره 

"حكمت عملی". دو فصلنامه مطالعات معماری ایرانی، 6 )12(، 133-157.  
-	 تقی‌زاده،ک تایون و وجدان‌زاده، لادن )1396(. تحلیلی بر ضرورت استفاده از مدل فیزیکی در آموزش دروس سازه‌ای بر 

اساس مدلی ادگیری بلوم )مطالعه موردی: درس سیستم‌های ساختمانی دانشجویان معماری دانشگاه تهران(. فصلنامه 
آموزش مهندسی ایران، 19 )73(، 89-117.

-	 تقی‌زاده، محسن؛ نیستانی، محمدرضا و شریفیان، فریدون )1397(. واکاوی پداگوژی مبتنی بر عمل و تعیین چارچوب 
برنامه درسی آن در آموزش عالی. پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت، 1 )15(، 135–116. 

-	 جاریانی، ابوالقاسم )1392(. برنامه‌ريزي درسي در آموزش‌هاي فني و حرفه‌اي: چرا و چگونه؟. مجله رشد آموزش فنی 
و حرفه‌ای وک ار دانش، 8 )3(، 9-13.

-	 جمیری، وحيده؛ حاتمي، جواد؛ اسكندر فتحي، آذر و پاكدل فرد، محمدرضا )1389(. بررسي ميزان انطباق برنامه 
درسي رشته كارشناسي مهندسي معماري با نيازهاي بازار كار در ايران. دو فصلنامه مطالعات برنامه درسي آموزش 

عالي، 1 )2(، 111-133. 
-	 حافظی، اکرم؛ عباسی، عفت؛ نیکنامی، شمس‌الدین و نوه ابراهیم، عبدالرحیم )1396(. فرآیند تدوین برنامه‌ درسی برای 

دورهک ارشناسی پیوسته بهداشت مدارس و اعتبارسنجی آن از دیدگاه متخصصان برنامه
-	 حجت، عیسی )1389(. مشق معماری. چاپ اول، تهران: دانشگاه تهران.
-	 حجت، عیسی )1391(. معمارانک وچک: آموزش معماری از آموزش سینه به سینه تا آموزش شانه به شانه. فصلنامه 

آموزش مهندسي ايران، 4 )56(، 37-53.
-	 خسروی، محبوبه؛ فتحی واجارگاه،ک ورش؛ ملکی، حسن و نوروزي، داریوش )1392(. واکاوي پذیرش نوآوري‌هاي برنامه 

درسی در نظام آموزش عالی )مورد مطالعه: آئین‌نامه بازنگري برنامه درسی دانشگاه‌هاي ایران(. فصلنامه روا‌‌ن‌شناسی 
تربیتی، 9 )27(، 135-166.   

-	 دهخدا، علی اكبر )1377(. لغت‌نامه. چاپ اول، تهران: دانشگاه تهران.
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-	 رزاقی اصل، سینا )1390(. ارتباط میان نظریه و عمل در آموزش رشته‌های حرفه‌مبنا، نمونه موردی حرفه-دانش طراحی 
شهری. معماری و شهرسازی آرمان‌شهر، 4 )6(، 21-26. 

-	 زین‌الدینی میمند، زهرا؛ نادری، عزت‌الله؛ شریعتمداری، علی و سیف نراقی، مریم )1389(. ارائه الگوي راهنماي تدوين 
برنامه درسي بر اساس بررسي ميزان آگاهي اعضاي هيئت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد كرمان از محورهاي اساسي 

برنامه‌ريزي درسي. فصلنامه رهبري و مديريت آموزشي، دانشگاه آزاد اسلامي واحدگرمسار، 4 )4(، 99-128. 
-	 سلطانی، اصغر )1389(. "تبیین ویژگی‌های برنامه ‌درسیِ آموزش علوم مبتنی بر مؤلفه‌های ماهیت علم". رساله دکتری، 

برنامه‌ریزی درسی. اصفهان: دانشگاه اصفهان. 
-	 سیف، علی اکبر )1394(. روان‌شناسی پرورشی نوین. چاپ هشتم، تهران: دوران.
-	 شانک، دیل اچ. )1395(. نظریه‌های یادگیری. ترجمهی وسفک ریمی، چاپ سوم، تهران: ویرایش. 
-	 شریعت‌راد، فرهاد و مهدوی‌پور، حسین )1387(. ارزیابی نقش درس طرح معماری 4 در توان حرفه‌ای دانش‌آموختگان 

معماری دانشگاهی زد. هنرهای زیبا، )36(، 49-57.  
-	 شورای عالی برنامه‌ریزی )1377، 1384، 1392، 1395(. مشخصات کلی برنامه و سرفصل دروس دوره کارشناسی 

مهندسی معماری. تهران: وزارت فرهنگ و آموزش عالی. 
-	 شهامت، هادی؛ ندیمی، حمید؛ قره بگلو، مینو و كرامتي، انسی )1398(. ارزيابي برنامه درسي پنهان رشته معماري بر 

اساس اخلاق اسلامي. صفه، 29 )84(، 5-20.
-	 صداقتی، عباس و حجت، عیسی )1398(. محتوای آموزش معماری در ایران و میزان موفقیت دورهک ارشناسی در انتقال 

این محتوا. مطالعات معماري ايران، 8 )15(، 91-112.
-	 طاقی، زهرا )1387(. تأملي در تبعات رشد كمي دوره كارشناسي معماري در دانشگاه‌هاي كشور. صفه، 17 )46(، 

.125 - 134
-	 علایی، علی )1380(. نگاهی به تنوع دانش‌ها در معماری. صفه، 11 )32(، 104-117. 
-	 علایی، علی )1389(. افزایش تعداد پذیرفته‌شدگان رشته مهندسی معماری و تبعات آن. صفه، 20 )51(، 41-48. 
-	 علی‌الحسابی، مهران و نوروزیان ملکی، سعید )1388(. تجربه آموزش طراحی در مدارس معماری. نشریه علمی فن‌آوری 

آموزش، 3 )3(، 207-220. 
-	 علیاری، شهلا؛ ملکی، حسن؛ پازارگادی، مهرنوش و عباس‌پور، عباس )1391(. تدوین و استانداردسازی شاخص‌های 

ارزشی‌ابییک فیت و اعتبارسنجی برنامه درسی دورهک ارشناسی پیوسته رشته پرستاری دانشگاه‌های علوم پزشکی 
کشور. مجله دانشگاه علوم پزشکی ارتش جمهوری اسلامی ایران، 10 )37(، 50-61. 

-	 فتحی واجارگاه،ک ورش و شفیعی، ناهید )1386(. ارزشی‌ابییک فیت برنامه درسی دانشگاهی )آموزش بزرگسالان(. 
فصلنامه مطالعات برنامه درسی، 2 )5(، 1-27. 

-	 فتحی واجارگاه،ک ورش؛ خسروی بابادی، علی‌اکبر و حاجتمند، فرزانه )1393الف(. ارزیابییک فیت درونی برنامه درسی 
دوره دکترای اخلاق پزشکی دانشگاه‌های علوم پزشکی ایران از دیدگاه استادان و دانشجویان. مجله اخلاق پزشکی، 8 

 .129-152 ،)27(
-	 فتحی واجارگاه،ک ورش؛ موسی‌‎پور، نعمت اله وی ادگارزاده، غلامرضا )1393ب(. برنامه‌ریزي درسی آموزش عالی: 

مقدمه‌اي بر مفاهیم، دیدگاه‌ها و الگوها. چاپ اول، تهران: مؤسسهک تاب مهربان نشر.
-	 فرضیان، محمد وک رباسی، عاطفه )1393(. "دست‌ساخته‌ها – تجربه شخصی"ی ادگیری از راه ساختن در آموزش 

معماری. هنرهای زیبا، 19 )3(، 87-96.
-	 قدوسی‌فر، سید هادی؛ اعتصام، ایرج؛ حبیب، فرح و پناهی برجامی، هاجر )1391(. آموزش سنتی معماری در ایران و 

ارزیابی آن از دیدگاهی ادگیری مبتنی بر مغز. مطالعات معماري ايران، 1 )1(، 39-58.
-	 كلاين، فرانسيس )1369(. استفاده از يك مدل تحقيقاتي به‌عنوان راهنماي فرآيند برنامه‌ريزي درسي. ترجمه محمود 

مهرمحمدي. فصلنامه تعليم و تربيت، 6 )1(، 19-32. 
-	 گودرزوند چگینی، مهرداد )1397(. رویکرد دانشگاه‌های نسل چهارمک ار و عمل )مورد مطالعه: دانشگاه‌هایک مبریج، 

استنفورد و هاروارد(. فصلنامه آموزش مهندسی ایران، 20 )78(، 1-16.
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-	 مظاهری، حسن )1395(.    " الگوی طراحی برنامه درسی شایستگی‌محور دوره ابتدایی مبتنی بر اسناد تحول بنیادین". 
رساله دکتری، برنامه‌ریزی درسی. دانشگاه آزاد اسلامی، واحد اراک. 

-	 معماریان، حسین )1381(. تضمینیک فیت آموزش مهندسی معدن در ایران. فصل‌نامه آموزش مهندسی ایران، 5 
 .15-48 ،)19(

-	 مهر محمدی، محمود )1381(. برنامه درسی-نظرگاه‌ها-روکیردها و چشم‌اندازها. چاپ اول، مشهد: آستان قدس. 
-	 نادری، عزت‌الله )1392(. طراحی و اعتبارسنجی الگوی برنامه درسی فعالیت‌های فوق برنامه دانش‌آموزان مقطع متوسطه 

با تأیکد بر آموزش عمومی ناجا. مجله مطالعات تأمین اجتماعی، 4 )35(، 47-82. 
-	 نعمتی، محمدعلي )1383(. گزارش ملي آموزش عالي. چاپ اول، تهران: مؤسسه پژوهش و برنامه‌ريزي در آموزش عالي.
-	 نقرهک‌ار، عبدالحمید و دژپسند، ساحل )1397(. ارزیابی نظریهی ادگیریک لب در آموزش معماری از منظر اسلامی. دو 

فصلنامه معماری و شهرسازی ایران، 9 )15(، 175-192.
-	 نوروززاده، رضا؛ محمودي، رضا؛ فتحی واجارگاه،ک وروش و نوه ابراهیم، عبدالرحیم )1385(. وضعیت سهم مشارکت 

دانشگاه‌ها در بازنگري برنامه‌هاي درسی مصوب شوراي عالی برنامه‌ریزي. فصلنامه پژوهش و برنامه‌ریزي در آموزش 
عالی، 4 )12(، 71-93.
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