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  بررسي و مقايسه سبكهاي يادگيري در بين دانشجويان دانشگاه آزاد اسلامي واحد مرودشت

  514مجيد برزگر

  

  چكيده

در دانشـجويان  ) واگرا، جذب كننده ، همگرا ، انطباق يابنـده  (بك هاي يادگيري كلب پژوهش حاضر با هدف مقايسه س

دانشگاه آزاد اسلامي مرودشت از لحاظ جنسيت ، رشته تحصيلي ، مقاطع تحصيلي و پيشرفت تحصيلي دانشجويان مـي  

تفاده مي كنند و دوما آيا بـين  بدين معني كه اولا دانشجويان در فرآيند يادگيري خود از چه نوع سبك يادگيري اس. باشد 

  سبك يادگيري آنان براساس متغير جنس ، رشته تحصيلي و مقطع تحصيلي تفاوت معني داري وجود دارد يا خير؟

نفري از دانشجويان اين دانشگاه را بر اساس روش نمونه گيري خوشـه اي   700جهت پاسخ به سوالات فوق يك گروه 

بـراي تحليـل نتـايج ايـن     . برروي آنها اجرا گرديد )  KLSI(بك يادگيري كلب سهمي انتخاب نموده و پرسشنامه س –

. براي گروههاي مستقل و آزمون تحليل واريانس يك طرفه استفاده شد  tپژوهش از آزمون آماري مجذور كاي ، آزمون 

تيـب از سـبك يـادگيري    نتايج بدست آمده نشان داد كه دانشجويان دانشگاه آزاد اسلامي در فرآيند يادگيري خود بـه تر 

همچنين  بـين  . استفاده مي نمايند %) 4/10(و انطباق دهنده %) 9/15(، واگرا %) 6/27(، جذب كننده %) 2/46(همگرا 

علـوم  (دانشجويان دختر و پسر از لحاظ نوع سبك يادگيري تفاوت معني داري وجود نداشت و بين رشته هاي تحصيلي 

تفاوت معني دار وجود داشت همچنين بين سبك يادگيري مقاطع مختلف تحصيلي ) ه انساني ، فني و مهندسي ، علوم پاي

تفاوت معني داري بدست نيامد و دانشجويان داراي پيشرفت تحصيلي بـالا و  ) كارداني ، كارشناسي ، كارشناسي ارشد (

  .  پائين نيز تفاوت معني دار ي در نوع سبك يادگيري نداشتند
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  عضو هيئت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد مرودشت -  
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  مقدمه

مهمترين زمينه ها در روانشناسي امروز و در عين حال يكي از مشكل ترين مفاهيم براي تعريف كردن  يادگيري يكي از

  ).1374هرگنهان، ترجمه سيف. (مي باشد

با توجه به پيچيدگي موضوع يادگيري تعاريف گوناگوني از آن ارائه شده است يادگيري غالبا به عنوان يك فرايند 

در آن به صورت فعالانه با نزديك شدن به اطلاعات ، مرتبط كردن آنها با دانش قبلي  سودمند تعريف مي شود كه فراگير

  ).1985وينشتين وآندرود،(خود و كنترل و هدايت فرآيند يادگيري خود عمل مي كند 

در پژوهشهاي آموزشي مورد توجه قرار گرفته است اين است كه دانش آموزان  با  1970ازموضوعهائي كه از سالهاي 

  ).1995هان، (ه گيري از چه شيوه هايي فراگيري مي پردازند بهر

سبك يادگيري شامل باورها ، رجحانها ، اعتقادات و رفتارهاي است كه افراد به كار مي برند تا در يك موقعيت معين به 

  ).1379افتخاري ، (  يادگيري خود كمك كنند 

آنها را به سه دسته شناختي، عاطفي و فيزيولوژيكي تقسيم سبك هاي يادگيري داراي انواع مختلفي هستند به طور كلي 

كرده اند سبك هاي يادگيري شناختي به روشي گفته مي شود كه فرد موضوعات را درك مي كند،اطلاعات را به خاطر 

سبك هاي يادگيري عاطفي در برگيرنده . مي سپارد ،درباره مطالب مي انديشد و مسائل را حل مي كند تعريف مي شود 

ويژگي هاي شخصيتي و هيجاني يادگيرنده مانند پشتكار ، تنها كار كردن يا با ديگران كار كردن و پذيرش يا رد تقويت 

سبكهاي يادگيري فيزيولوژيكي جنبه زيست شناختي دارند و در برگيرنده واكنش فرد به محيط . كننده هاي بيروني است

ادن مطالعه در شب يا روز و يا ترجيح دادن مطالعه در محيط هاي سرد فيزيكي موثر بريادگيري او هستند ماننده ترجيح د

در اين ميان سبك هاي شناختي فراوان تر از سبكهاي ديگر مورد مطالعه و بررسي قرار گرفته است و از اهميت . يا گرم 

  ).1380سيف، .(بيشتري برخوردار هستند

  .ت گرفته استاز سبك هاي شناختي يادگيري تقسيم بندي هاي متنوعي صور
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سبك هاي شناختي را به دو دسته سبك هاي وابسته به زمينه و نابسته به زمينه ) 1977(ويتكين ،مور، گونادوكاكس

اين تقسيم بندي نشان مي دهد كه قضاوت هاي شخصي بعضي از يادگيرندگان تحت تاثير زمينه موضوع .تقسيم كرده اند

. عضي از اشخاص ديگر تاثير زمينه بسيار اندك است و يا اصلا وجود ندارديادگيري قرار مي گيرد ، در حالي كه براي ب

افرادي كه از لحاظ سبك هاي يادگيري وابسته به زمينه هستند به راحتي نمي توانند محركها را از زمينه جدا كنند لذا 

مينه به سادگي مي توانند محركها را افراد نابسته به ز. ادراكات آنها به سادگي تحت تاثير تغييرات زمينه اي قرار مي گيرد 

به افراد  داراي سبك  وابسته به زمينه . از زمينه ها جدا سازند، لذا ادراكات آنها از تغييرات زمينه تاثير چنداني نمي پذيرد 

  ).1380سيف ،(كلي نگر و به نابسته به زمينه تحليلي نگر مي گويند

در اين . خود تقسيم بندي ديگري  را از سبكهاي يادگيري ارائه نمود با بيان نظريه چهار وجهي )  1985( 515ديويدكلب

اين الگو داراي چهار وضعيت است و هر كدام نوع اداراك . نطريه  يك الگو با دو بعد را مورد استفاده قرار مي دهد 

، 517، همگرا516كلب در دسته بندي خود چهار سبك  واگرا. ،)2000دون كلارك ، ( اطلاعات توسط فرد نشان مي دهد 

را در اثر تركيب چهار شيوه يادگيري با نامهاي تجربه عيني ، مشاهده تاملي ، مفهوم  519، انطباق يابنده 518جذب كننده

  .سازي انتزاعي ، و آزمايشگري فعال به شرح زير به دست آورده است 

اين مرحله از ياد گيري ،  در. كه بر يادگيري از راه احساس و تجربه هاي خاص مبتني است:  520تجربه عيني) : الف

  .يادگيرنده بيشتر بر احساسات و توانائيهاي خود متكي است تا بر رويكرد منظم براي حل مساله و موقعيت ها 

دراين مرحله از .بر ياد گيري از راه مشاهده دقيق و ديدن امور و زواياي مختلف استواراست :  521مشاهده تاملي): ب

اين . يتها و انديشه هارا از زواياي مختلف درك مي كند و به مشاهده دقيق مي پردازدچرخه يادگيري، يادگيرنده موقع

  .شيوه مبتني بر گوش كردن و ديدن است

                                                
515

-David kolb - 
516

 -Diverger  
517 -Converger 
518

 -assimilator 
519

 -accommodator 
520

 -concrete experience (ce) 
521 -reflectiv observation (Ro)  
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در اين شيوه ، يادگيري مبتني بر تفكر است در اين مرحله از يادگيري براي درك مسائل و :   522مفهوم سازي انتزاعي): ج

  .تفاده مي شود تا از راه احساس موقعيت ها از منطق و انديشه بيشتر اس

كه در آن يادگيرنده از راه انجام دادن كارها يعني به صورت تجربه كردن با تاثير گذاري و تغيير : 523آزمايشگري فعال): د

  ).1380حسيني لرگاني، (موقعيت صورت مي گيرد 

واگرا ، سبك همگرا ، سبك جذب كلب با تلفيق چهار مرحله يادگيري فوق چهار سبك يادگيري را مطرح مي كند سبك 

  .كننده ، سبك انطباق يابنده 

مشاهده تاملي مي باشد يادگيرنده به چرايي مسائل مي پردازد ، در درك  _در  سبك واگرا كه حاصل تلفيق تجربه عيني 

  .تا عمل كردن موقعيتهاي عيني از ديدگاههاي مختلف توانا هستند، رويكرد آنها به موقعيت ها بيشتر مشاهده كردن است 

مفهوم سازي انتزاعي مي باشد يادگيرنده در درك مقدار زيادي  –در سبك جذب كننده كه حاصل تلفيق مشاهده تاملي 

از اطلاعات و تركيب آن به صورت موجز و منطقي بيشترين توانايي را دارد و بيشتر به مفاهيم انتزاعي علاقمند هستند و 

  .حاظ  منطقي درست باشد تا آنكه ارزش عملي داشته باشد ترجيح مي دهند كه نظريه اي  از ل

آزمايشگري فعال مي باشد ياد گيرنده بيشترين توانايي را در  - در سبك همگرا  كه حاصل تلفيق مفهوم سازي انتزاعي

  .نمايدكار برد عملي انديشه ها ونظريه ها دارد مي تواند از مهارتها و تفكر در مورد حل مسائل و موضوعات استفاده 

تجربه عيني مي باشد يادگيرنده به كارگيري جريان اطلاعات –در سبك انطباق دهنده  كه حاصل تلفيق آزمايشگري فعال 

اين افراد بيشترين توانايي را در يادگيري تجارب دسته . در موقعيت هاي جديد را براي حل مسائل واقعي دوست دارند

  )1382همايوني ، .( اول دارند

تحقيق نيز بررسي سبك هاي  چهارگانه يادگيري كلب در بين دانشجويان دانشگاه آزاد اسلامي واحد هدف از اين 

  .مرودشت و همچنين بررسي تاثير متغيير هاي جنسيت ، رشته تحصيلي ، مقطع تحصيلي بر سبك يادگيري آنان مي باشد

  : با توجه به مطالب بيان شده 

  :سوالات زير مي باشيم  در اين تحقيق ما به دنبال پاسخگويي به.

                                                
522

 -abstract conceptualization (AC) 
523 -Diverger 
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همگرا ، (دانشجويان دانشگاه آزاد اسلامي واحد مرودشت در فرآيند يادگيري خود از چه نوع سبك يادگيري  )1

  استفاده مي كنند ) واگرا ، انطباق دهنده و جذب كننده 

ر آيا بين دختران و پسران دانشجوي دانشگاه آزاد اسلامي مرودشت از لحاظ نوع سبك يادگيري كه د )2

 فرآيندهاي يادگيري بكار مي برند تفاوتي وجود دارد؟

 آيا بين دانشجويان رشته هاي مختلف تحصيلي از لحاظ نوع سبك يادگيري تفاوت وجود دارد؟ )3

از لحاظ نوع سبك ) كارداني ، كارشناسي ، كارشناسي ارشد(آيا بين دانشجويان مقاطع مختلف تحصيلي  )4

 يادگيري تفاوت معني داري وجود دارد؟

 آيا بين پيشرفت تحصيلي دانشجويان و سبك يادگيري آنها رابطه معني داري وجود دارد؟ )5

   تحقيقات انجام شده در مورد موضوع تحقيق

نتايج پژوشهاي انجام شده در مورد سبك هاي يادگيري نشان دهنده آن است كه سبكهاي يادگيري گوناگون با 

در بررسي ارتباط ) 1378(مير انصاري ) 1996(رتباط دارند جنس ، سطح تحصيلات و رشته تحصيلي آزمودنيها ا

دانش آموز سال سوم و چهارم مقطع دبيرستان به اين نتيجه رسيد  263روشهاي يادگيري و رشته تحصيلي از ميان 

فيزيك بيشتر از  –كه دانش آموزان رشته علوم تجربي بيشتر از سبك جذب كننده ، دانش آموزان رشته رياضي 

  .ا و دانش آموزان علوم انساني بيشتر از سبك انطباق يابنده استفاده مي كنند سبك واگر

در اين . در تحقيقات خود نشان دادند كه سبكهاي يادگيري زنان ومردان متفاوت است )1996(هيكسون و بالتيمور 

ژوهش نشان داد نتايج اين پ. نفر زن بودند  103نفر مرد و  108آزمودني شركت داشتند كه در آن  211پژوهش 

متغير اين پژوهش در بين زنان و مردان متفاوت بوده است مردان بيشتر به تجربه عيني تمايل  22متغير از  6كه 

  .دارند در حالي كه زنان معمولا تاملي تر عمل مي كنند 

زان علوم در پژوهشي نشان دا كه دانش آموزان گروه رياضي به سبك مستقل از زمينه و دانش آمو) 1378(رضائي 

همچنين در اين پژوهش نشان داده شد كه دانشجويان كارشناسي و .انساني به سبك وابسته به زمينه گرايش دارند 

  .كارشناسي ارشد رشته هاي رياضي از دانش آموزان رشته رياضي دبيرستان بيشتر مستقل از زمينه اند 
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ي  دانشجويان علوم انساني و اجتماعي   واگرا ، بيان كرده اند كه سبك هاي يادگير) 1995(فيليپين و همكاران 

  .رشته هاي علوم فيزيكي جذب كننده و فني مهندسي همگرا مي باشد 

 40تا  18آزمودني مرد داراي دامنه سني  117آزمودني زن و  26تحقيقي را با ) 1997(نايت ، الفنبين و مارتين 

انشجويان مرد نسبت به دانشجويان زن سبك يادگيري خود را نتايج اين تحقيق نشان داد كه د. سال انجام داده اند 

  .بر احساس متمركز كرده اند تا به تفكر ، يعني در پرسشنامه كلب نمرات بيشتري را در تجربه عيني كسب كرده اند 

  .ارتباط معني داري را ميان سبك هاي يادگيري  و پيشرفت تحصيلي مشاهده كرده است ) 1995(كوكر 

رابطه بين هوش و سبك هاي يادگيري را مورد مطالعه قرار داد و به اين نتيجه رسيد كه  )1996(فوجي 

  .يادگيرندگان داراي سبك هاي همگرا و واگرا به ترتيب با استدلال كلامي و غير كلامي قوي تر رابطه دارند 

ه اين نتيجه رسيد كه دانش آموز دختر و پسر منطقه بلداجي ب 399در تحقيقي بر روي ) 1383(خاكسار بلداجي 

دانش آموزان رشته رياضي و فيزيك بيشتر واگرا ، دانش آموزان علوم تجربي بيشتر جذب كننده و دانش آموزان 

  .رشته علوم انساني بيشتر انطباق يابنده اند 

كارشناسي و (نفر از دانشجويان رشته هاي علوم انساني  410در تحقيقي بر روي ) 1380(حسيني لرگاني 

دانشگاه هاي تهران ، علامه علوم ) كارشناسي و كارشناسي ارشد (، پزشكي و فني مهندسي ) ناسي ارشد كارش

  :انجام داد و به سوالات زير پاسخ داد ) تهران ، تهران ، صنعتي امير كبير 

آيا بين سبك هاي يادگيري دانشجويان سه رشته علوم انساني ، پزشكي و فني مهندسي تفاوت وجود دارد ؟  )1

رشته هاي علوم پزشكي . نتايج اين تحقيق نشان داد كه دانشجويان رشته علوم انساني بيشتر انطباق يابنده اند

  .بيشتر جذب كننده و رشته هاي ا داراي سبك واگرا مي باشند

آيا بين سبك هاي يادگيري دانشجويان كارشناسي ، كارشناسي ارشد و دكتري تفاوت وجود دارد ؟ نتايج اين   )2

دانشجويان . نشان داد كه بين مقطع تحصيلي از لحاظ سبك يادگيري تفاوت معني داري وجود دارد  تحقيق

كارشناسي اغلب داراي سبك انطباق يابنده اند و دانشجويان كارشناسي ارشد اغلب داراي سبك همگرا و 

 .دانشجويان دكتري اغلب سبك جذب كننده مي باشد
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ان تفاوت وجود دارد يا خير ؟ در اين تحقيق بين سبك يادگيري مردان آيا بين سبك هاي يادگيري زنان و مرد )3

 .و زنان تفاوتي مشاهده نشده است 

سال به بالا تفاوت وجود دارد ؟ نتايج اين تحقيق نشان داد كه  25سال و  25آيا بين يادگيري دانشجويان زير  )4

 .بين سبك هاي يادگيري و سن رابطه وجود ندارد 

ادگيري و نمرات تحصيلي رابطه اي وجود دارد ؟ نتايج اين تحقيقات نشان داد كه بين آيا بين سبك هاي ي )5

 .سبك هاي يادگيري و پيشرفت تحصيلي رابطه وجود ندارد 

فرهنگي ، شيوه تربيتي والدين ،  –در تحقيقي تحت عنوان رابطه بين زمينه اجتماعي ) 1385(اسعدي و همكاران 

دانش آموز سال سوم راهنمائي شهر تهران انجام شد  240رزندان كه بر روي موفقيت تحصيلي و سبك يادگيري ف

و سبك هاي يادگيري %) 53.8(به اين نتيجه رسيدند كه سبك انطباق يابنده شايع ترين سبك يادگيري مي باشد 

 .در رتبه هاي بعدي قرار دارند %) 8.8(و همگرا %) 17.9(، جذب كننده %) 19.6(واگرا 

  ام از سبك هاي يادگيري ارتباطي با پيشرفت تحصيلي نداشتندهمچنين هيچ كد

در تحقيقي بر روي دانش آموزان سال دوم دبيرستان به اين نتيجه رسيد كه دانش آموزان علوم انساني ) 1380(همايوني 

بودند دانش داراي سبك واگرا و انطباق يابنده اند ، دانش آموزان رشته تجربي اكثرا داراي سبك جذب كننده و همگرا 

  .آموزان رشته رياضي اكثرا داراي سبك جذب كننده و همگرا بودند

 روش

جامعه آماري اين تحقيق شامل كليه دانشجويان دانشگاه آزاد اسلامي واحد مرودشت مي باشد كه در مقاطع و رشته هاي 

  مشغول به تحصيل مي باشند   86- 87مختلف در نيمسال اول سال تحصيلي 

ابتدا درصد هر يك از گروههاي .استفاده نموديم ) سهمي(نه از جامعه از روش نمونه گيري طبقه اي جهت انتخاب نمو

  جنسي ، تحصيلي و مقطع تحصيلي را در جامعه محاسبه نموده و همان درصدها در نمونه لحاظ گرديد 

  وسيله جمع آوري اطلاعات 
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اين پرسشنامه شامل . مي باشد ) 1985(    (LSI2)كلب ابزار مورد استفاده در اين پژوهش ، پرسشنامه سبك يادگيري 

جمله و يك دستور العمل مي باشد كه نحوه پاسخدهي پرسشنامه را نشان مي دهد همچنين سوالاتي در مورد جنس  12

  ، سن ، مقطع تحصيلي ، رشته تحصيلي ، معدل كل و معدل ترم قبل در آغاز پرسشنامه وجود دارد 

، مشاهده ) CE(شنامه شامل چهار قسمت مي باشد كه به ترتيب مربوط سنجش تجربه عيني هريك از جملات اين پرس

  مي باشد ) AE(و آزمايشگري فعال ) AC(، مفهوم سازي انتزاعي ) RO(تاملي 

 روائي آزمون  ,پايائي 

براي مقياس دانش آموز سال دوم دبيرستان انجام داد ضرائب پايائي را  300روي ) 1380(در تحقيقي كه همايوني 

همچنين در . بدست آورد  69.و تجربه عيني  71.، مشاهده تاملي  73.، مفهوم سازي انتزاعي  63.آزمايشگري فعال  

،  83.، مفهوم سازي انتزاعي  87.انجام داد ضرائب پايائي را جهت آزمايشگري فعال ) 1995(تحقيقي كه ويلكاكسن 

در اين تحقيق نيز مقدار ضريب پايائي از طريق روش آلفاي كرونباخ .وردبدست آ 82.و تجربه عيني  81.مشاهده تاملي 

مشاهده   55.، مفهوم سازي انتزاعي  66.محاسبه گرديد كه به ترتيب مقدار آلفاي كرونباخ در مقياس آزمايشگري فعال 

  مي باشد . 6و تجربه عيني 57.  تاملي 

در هر مقياس تقربيا همان گزينه ها و . وامل استفاده گرديد در اين تحقيق جهت محاسبه ضريب روائي از روش تحليل ع

  .بدست آمد  52%درصد واريانس توجيه شده برابر با 

  يافته ها

  .دانشجويان دانشگاه آزاد اسلامي واحد مرودشت در فرآيند يادگيري خود از چه نوع سبك يادگيري استفاده مي كنند ) 1

  ي يادگيري در كل نمونهتعداد و درصد هر يك از سبك ها) 1(جدول 

  فراواني مورد انتظار  %درصد   تعداد  سبك يادگيري

  160  46.5  297  همگرا

  160  25.9  176  جذب كننده
  160  15.9  101  واگرا

  160  10.4  66  انطباق يابنده

   
X^2=191.69                      sig=0.0001 
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 2/46همانگونه كه از جدول فوق مشخص است دانشجويان بطور معني داري بترتيب داراي سبك يادگيري همگرا با 

 درصد مي باشند   10.4درصد و انطباق يابنده با  15.9درصد  ، واگرا با   9/25درصد  ، جذب كننده با 

آيا بين دختران و پسران دانشجويان دانشگاه آزاد اسلامي مرودشت از لحاظ نوع سبك يادگيري تفاوتي وجود  )2

  دارد؟

  يرينتايج تحليل مجذور كاي دو متغيري جنسيت و سبك يادگ) 2(جدول 

 سبك يادگيري

  جنس
  كل  انطباق يابنده  همگرا  جذب كننده  واگرا

  fo 

 feمذكر
44  

47.1  
86  

82.1  
139  

137.1  
28  

30.8  297  

fo 

 feمونث
57  

53.9  
90  

93.9  
155  

156.9  
38  

35.2  340  

  كل
  101  176  294  66  637  

  

در سطح معني  3شد كه با درجه آزادي مي با X^2=1.253همانگونه كه از جدول فوق مشخص است مقدار 

از لحاظ نوع سبك ) مونث و مذكر (معني دار نمي باشد بدين معني كه تفاوت معني داري بين دو جنس /. 74داري 

  .يادگيري وجود ندارد 

  آيا بين دانشجويان رشته هاي مختلف تحصيلي از لحاظ نوع سبك يادگيري تفاوت وجود دارد؟ )3

  مجذور كاي دو متغيري رشته و سبك يادگيري نتايج تحليل ) 3(جدول 

 سبك يادگيري

  رشته
  كل  اانطباق  همگرا  جذب كننده  واگرا

  59  علوم انساني
38.5  

59  
67.1  

105  
112.2  

20  
25.2  

243  

  26  فني مهندسي
45  

82  
78.5  

138  
131.1  

38  
29.4  

284  

  16  علوم پايه
11.4  

35  
50.8  

51  
30.4  

8  
17.4  

110  

  كل
  101  176  294  66  637  

X^2=1.253           df = 3           sig=0.74 
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  مي باشد كه با درجه آزادي  x^2  26.28=همانگونه كه از جدول فوق مشخص است مقدار

معني دار مي باشد بدين معني كه بين سبك هاي يادگيري دانشجويان رشته هاي مختلف  0001/0در سطح 

   .تحصيلي تفاوت ومعني داري وجود دارد

) كارداني ، كارشناسي و كارشناسي ارشد (ن مقاطع مختلف تحصيلي آيا بين نوع سبك يادگيري دانشجويا )4

  تفاوت معني داري وجود دارد ؟

  جدول نتايج مجذور كاي دو متغيري مقطع و سبك هاي يادگيري ) : 4(جدول 

 سبك يادگيري

  رشته
  كل  اانطباق  همگرا  جذب كننده  واگرا

  17  كارداني 
9/23  

42  
7/41  

68  
7/69  

24  
6/15  

151  

  73  سيكارشنا
2/67  

115  
1/117  

196  
7/165  

40  
9/43  

424  

  11  كارشناسي ارشد
8/9  

19  
1/17  

30  
6/28  

2  
4/6  

62  

  كل
  101  176  294  66  

637  
  

بدين معني كه . معني دار نمي باشد . 093در سطح معني داري  6كه با درجه آزادي  10.86برابر با   x^2مقدار 

تفوت ) كارداني ، كارشناشي ، و كارشناسي ارشد (شجويان مقاطع مختلف تحصيلي بين نوع سبك يادگيري دان

  . معني داري وجود ندارد 

  آيا بين نوع سبك يادگيري دانشجويان و پيشرفت تحصيلي آنها رابطه وجود دارد ؟ )5

قسيم نموده و و پائين تر ت 20-16جهت بررسي اين سوال دانشجويان را از لحاظ پيشرفت تحصيلي به دو گروه معدل 

فراواني درصد  هريك از اين گروهها را در سبك هاي مختلف يادگيري محاسبه  نموده و با استفاده از آزمون مجذور 

 4- 5كاي دو متغيري تفاوت  بين سبك هاي يادگيري را در سطوح معدل مورد بررسي قرار مي دهيم جدول شماره 

  نتايج اين تحليل را نشان مي دهد 

X^2=26.28           df = 6           sig=0.0001 

X^2= 86/10            df = 6           sig= 093/0  
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  سبك يادگيري xدول نتايج تحليل مجذور كاي دو متغيري معدل ج) : 5(جدول 

 سبك يادگيري

  رشته
  كل  اانطباق  همگرا  جذب كننده  واگرا

  46  و پائين تر16
9/43  

76  
2/74  

112  
8/116  

28  
1/27  

262  

  22  16بالاتر از 
1/24  

39  
8/40  

69  
2/64  

14  
9/14  

144  

  كل
  68  115  181  42  

406  

  

  

در سطح معني داري  3مي باشد كه با درجه آزادي  1.05برابر با  x^2ق مشخص است مقدار همانگونه كه از جدول فو

  . معني دار نمي باشد بدين معني كه رابطه معني داري بين پيشرفت تحصيلي و سبك يادگيري وجود ندارد .  789

تفاوت معني ) AE-RO(مشاهده تاملي  –آيا بين دانشجويان دختر وپسر در مقدار عامل آزمايشگري فعال  )6

  داري وجود دارد؟

) AE-RO (جهت پاسخگوئي به سوال فوق ابتدا ميانگين و انحراف معيار هريك از گروههاي جنسيتي در عامل 

براي گروههاي مستقل معني داري تفاوت بين ميانگين دو گروه محاسبه  tمحاسبه گرديد سپس با استفاده از آزمون 

  حليل را نشان مي دهد نتايج اين ت 4- 6گرديد جدول شماره 

  ) AE-RO(گروههاي مستقل گروههاي دختر وپسر در عامل  tنتايج آزمون ) 6(جدول 

  شاخص
  گروه ها

  سطح معني داري  درجه آزادي tمقدار   انحراف معيار  ميانگين  تعداد

  10.17  - 1.636  316  پسران

  10.33  - 1.639  363  دختران  0.99  677  0.004

  

X^2= 05/1            df = 3           sig= 789./  
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در  677مي باشد كه با درجه آزادي / . 004مشاهده شده برابر با tوق مشخص است مقدار همانگونه كه از جدول ف

بدين معني كه در پيوستار فرآيند يادگيري تفاوت معني داري بين دختران و . معني داري نمي باشد / . 99سطح 

  .پسران دانشجو وجود ندارد 

تفاوت معني داري ) مفهوم سازي انتزاعي  –عيني تجربه (آيا بين دختران و پسران دانشجو در فرآيند عامل  )7

  وجود دارد ؟

  )CE-AC(گروههاي مستقل گروههاي دختر و پسر در عامل  tنتايج آزمون ): 7(جدول 

  شاخص
  گروه ها

  سطح معني داري  درجه آزادي tمقدار   انحراف معيار  ميانگين  تعداد

  8.55  -4.60  316  پسران

0.665  677  5.6.  
  9.32  -5.06  363  دختران

  

همانگونه كه از جدول فوق مشخص است تمايل هر دو گروه دختران و پسران به مفهوم سازي انتزاعي مي باشد ولي 

مي باشد كه با درجه . 665/0برابر با  tزيرا مقدار . معني دار نمي باشد ) CE-AC(تفاوت بين اين دو گروه در عامل 

  .اشدمعني دار نمي ب. 506/0و در سطح  677آزادي 

مشاهده تاملي (از لحاظ عامل ) علوم انساني ، علوم پايه و فني مهندسي (آيا بين رشته هاي مختلف تحصيلي  )8

  تفاوت معني داري وجود دارد ؟) آزمايشگري فعال  –

محاسبه گرديد و سپس )RO-AE(جهت بررسي سوال فوق ابتدا ميانگين هر يك از گروههاي تحصيلي در عامل 

جدول شماره . مون تحليل واريانس يك طرفه معني داري تفاوت بين آنها مورد بررسي قرار گرفت با استفاده از آز

  ميانگين و انحراف معيار هريك از گروههاي تحصيلي رانشان مي دهد  4- 9

  )AE-RO(ميانگين و انحراف معيار هر يك از گروههاي تحصيلي در عامل ): 9(جدول 

  شاخص
  رشته تحصيلي

  حراف معياران  ميانگين  تعداد
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  07/11     -828/0  263  علوم انساني

  81/9    -36/2  114  علوم پايه

  31/9  -57/1  302  فني مهندسي

    

  خلاصه اطلاعات مربوط به آزمون تحليل واريانس يك طرفه) 10(جدول شماره 

  سطح معني داري  fمقدار  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  مجموع مجذورات  منابع تغييرات

    3.009  315.92  2  85/631  بين گروهي

  02/0    104.98  676  02/70967  درون گروهي

      -----  678  87/71898  كل

  

. معني دار مي باشد . 02مي باشد كه در سطح  3.009برابر  Fمشخص است مقدار  10همانگونه كه از جدول 

نتايج آزمون تعقيبي . ارد بدين معني كه حداقل بين دو ميانگين از ميانگين هاي فوق تفاوت معني داري وجود د

توكي نشان داد كه بين دانشجويان رشته علوم انساني با رشته هاي ديگر تفاوت معني داري وجود دارد ولي بين دو 

  رشته فني مهندسي و علوم پايه تفاوت وجود ندارد

تفاوت ) ي مفهوم سازي انتزاع –تجربه عيني (آيا بين دانشجويان رشته هاي مختلف تحصيلي از لحاظ عامل  )9

 معني داري وجود دارد ؟

  

  

  

  )CE-AC(ميانگين و انحراف معيار هر يك از گروههاي تحصيلي در عامل ) : 11(جدول 

  شاخص
  رشته

  انحراف معيار  ميانگين  تعداد

  33/9  -904/3  263  علوم انساني
  05/9  - 403/5  114  علوم پايه
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  57/8  -457/5  302  فني مهندسي

  

  .ت تحليل واريانس يك طرفهخلاصه اطلاعا):12( جدول

  سطح هني داري  fمقدار  درجه آزادي  مجموع مجذورات  منابع تغييرات

      2  381.06  بين گروهي

  درون گروهي
  54189.003  676  37/2  

04./  

      678  54570.071  كل

  

دار مي باشد  معني/. 04مي باشد كه در سطح  2.37برابر با  Fهمانگونه كه در جدول فوق نشان داده شده است مقدار 

كه اين تفاوت بين رشته هاي . بدين معني كه حداقل بين دو ميانگين از ميانگين هاي فوق تفاوت معني داري وجود دارد

  .علوم انساني با رشته هاي علوم پايه و فني مهندسي مي باشد 

  نتيجه گيري

  :از اين تحقيق نتايج زير به دست امده است     

داسلامي مرودشت اكثرا داراي سبك يادگيري همگرا و جذب كننده مي باشند توجه به اينكه  دانشجويان دانشگاه آزا - 1

  .ضروري است كه  وجه مشترك اين دو سبك مفهوم سازي انتزاعي مي باشد

معلمان  و مديران بايد در  .بين دختران و پسران دانشجو از لحاظ سبك ياد گيري تفاوت معني داري وجود ندارد - 2

باشند كه عامل جنسيت نمي تواند تعين كننده نوع سبك  يادگيري و به تبع آن شيوه تدريس يا ماهيت شغل  نظر داشته

  مورد نظر باشد

تفاوت معني ) علوم انساني علوم پايه –فني و مهندسي (بين سبك يادگيري دانشجويان رشته هاي مختلف تحصيلي  - 3 

دانشجويان رشته هاي علوم  .معمولا داراي سبك همگرا مي باشند دانشجويان رشته هاي فني مهندسي .داري وجود دارد

  انساني معمولا داراي سبك واگرا مي باشند 
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  كارشناسي -كارشناسي - كارداني(بين سبك يادگيري دانشجويان مقاطع مختلف تحصيلي  - 4

  .تفاوت معنا داري وجود ندارد)ارشد

  .طه معني داري وجود نداردبين سبك يادگيري و پيشرفت تحصيلي دانشجويان راب - 5

نتيجه كلي اينكه شناسائي و آگاهي از سبكهاي يادگيرندگان مي تواند نقش مهمي در يادگيري و موفقيت شغلي و 

اين سبكها تركيبي از پاسخهاي ،محيطي،عاطفي،شناختي و فيز يولوژيكي هستند كه مشخص  .تحصيلي افراد داشته باشد

ا براين مطالب و موضوعات يادگيري بايدبا توجه به موقعيتي كه فرد درآن قرار دارد بن . مي كنند چگونه يادمي گيرند

سبكهاي يادگيري وشناختي،كنش بين تجربه ووراثت است و شامل نيروها و محدوديتها است ودر طول  .ارائه شود

تسهيل يادگيري و بهره وري  آگاه ساختن والدين ،معلمان ومديران از سبكهاي افراد  مي تواند به. زندگي رشد مي يابد 

  در سازمان كمك كند 

علاوه بر آموزش با . نظريه يادگيري تجربي كلب مي تواند به عنوان روشي موثر در آموزش مورد استفاده قرار گيرد 

شخصيتي خاص مي باشد ماهيت هر شغلي با يكي از  توجه به اينكه هر سبك يادگيري داراي ويژگيها و خصوصيات

در هر صورت طبق نظريه يادگيري كلب يادگيرنده ي كامل كسي است كه بتواند . يري هماهنگي داردسبكهاي يادگ

كلب و فراي مي گويند ياد گيرنده ي كامل كسي . متناسب با  موقعيت يادگيري از سبك هاي مختلف استفاده نمايد 

است وبه راحتي مي تواند تعارضات ويا كه در بر خورد با جهان و تجارب خود بسيار انعطاف پذير و نسبيت گرا   است

ميان چهار شيوه اصلي يادگيري يعني تجربه عيني،مشاهده تاملي،مفهوم سازي عيني، آزمايشگري فعال را از راه ادغام آنها 

  .)1380سيف ،(با يكديگر حل نمايند 

  منابع و ماخذ 

هنگي با شيوه تربيتي فر  رابطه پس زمينه اجتماعي) . 1385. (اسعدي ، سيد محمد و همكاران  - 

  . 21 - 28،  1، 12انديشه و رفتار ، .  فرزندان ، موفقيت تحصيلي و سبك يادگيري والدين

نابسته به زمينه و / وابسته  رابطه سبك هاي يادگيري). 1381.(الهي ، طاهره ، آزاد فلاح ، پرويز   - 

 . 22 – 36،  29مجله روانشناسي ،  .پيشرفت تحصيلي در يادگيري زبان انگليسي 
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 20،  2، تكنولوژي آموزشي ،  سبك هاي يادگيري از ديدگاه يونگ. ) 1383. (بالغي زاده ، سوسن  - 

– 19 . 

تكنولوژي آموزشي ، .  ارتباط هوش هاي چند گانه و سبك يادگيري) . 1383. (بالغي زاده ، سوسن  - 

4 ،44 – 42  

. تكنولوژي آموزشي .  هنسن سيلور و سبك هاي يادگيري از ديدگاه.) 1383. (بالغي زاده ، سوسن   - 

3  ،43 – 40  . 

مقايسه سبك هاي يادگيري دانشجويان با توجه به جنسيت ، ) . 1380. (حسيني لرگاني ، مريم  - 

 – 114،  19فصلنامه پژوهش و برنامه ريزي در آموزش عالي ، .  مقاطع تحصيلي و رشته تحصيلي

93 . 

رابطه سبك هاي يادگيري ، خود كارآمد پنداري و رشته  ) .1385. (خاكسار بلداجي ، محمد علي  - 

 .  107 – 130،  14فصلنامه نوآوري هاي آموزشي ، .  تحصيلي در دانش آموزان متوسطه نظري

. راهنماي روانشناسي شناختي و علم شناخت . ) 1375. (خرازي ، علي نقي ، و دولتي ، رمضان  - 

 .تهران ، نشر ني 

 .  تهران ، راهگشا ) . داريوش نوروزي ، مترجم (  مديريت يادگيري. ) 1373. (ديويس ، آ ركي  - 

مقايسه سبك هاي يادگيري دانش آموزان ودانشجويان . ) 1380. (رضائي ، اكبر و سيف ، علي اكبر  - 

 .فصلنامه تعليم و تربيت .  گروههاي علوم انساني و رياضي مدارس و دانشگاه هاي شهر تهران

رابطه سبكهاي يادگيري، پيشرفت تحصيلي ). 1383. (د مسعود سرچمي، رامين،حسيني،سي - 

درماني قزوين  – مجله علمي دانشگاه علوم پزشكي و خدمات بهداشتي. دانشجويان پرستاري قزوين 

 ،3  ،67 - 64. 

تاثير سبكهاي يادگيري مستقل از زمينه و وابسته به ) سال چهارم.(سرمدي،محمد رضا، زارع،حسين - 

  .14 – 22،  4پيك نور ، .  تحصيلي دانشجويان پيام نورزمينه بر پيشرفت 
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. ويرايش پنجم . روانشناسي يادگيري و آموزش . روانشناسي پرورشي ). 1380.(سيف ، علي اكبر  - 

 .تهران ، آگاه 

 تهران، نشر دوران.روشهاي يادگيري و مطالعه). 1376. (سيف،علي اكبر - 

 .تهران ، امير كبير .  تيروانشناسي تربي. ) 1369. (شريعتمداري ، علي  - 

رابطه بين سبك هاي يادگيري شناختي و راههاي مقابله با استرس ) . 1379. (فرامرزي ، علي  - 

 .،پايان نامه كار شناسي ارشد منتشر نشده ، دانشگاه تربيت معلم تهران رواني

آموزشي  بررسي ارتباط سبك هاي يادگيري و روش هاي) . 1379. (صالحي ، شايسته ، و همكاران  - 

 41 – 46،  3، مجله آموزش در علوم پزشكي ، دانشجويان پرستاري دانشگاه علوم پزشكي اصفهان 

 . 

يادگيري  -تلفيق الگوهاي تدريس و سبكهاي ياددهي).1379.(كرمي پورشمس آبادي،محمدرضا - 

 . 3 – 5،  3،  تكنولوژوي آموزشي.راهبردي اثربخش در رهبري آموزشي

بررسي ارتباط ويژگي هاي شخصيتي و سبك هاي يادگيري با پيشرفت ) . 1379. (منصوري ، نغمه  - 

، پايان نامه كارشناسي ارشد چاپ نشده ، دانشگاه  تحصيلي دانش آموزان دختر دبيرستان هاي تهران

 .الزهرا تهران 

دانش آموزان  بررسي ارتباط سبك هاي يادگيري در رشته تحصيلي) . 1378. (ميرانصاري ، فريبا  - 

 .و چهارم دبيرستان ، پايان نامه كارشناسي ارشد چاپ نشده ، دانشگاه اصفهان سوم 

، تكنولوژي ) احمد شرنياف ، مترجم ( سبك هاي متفاوت يادگيري) . 1382. (واكر تيلستون ، دونا  - 

 .   48 – 53،  4اموزشي ، 

ترجمه علي ( ، يادگيري مقدمه اي بر نظريه هاي . ) 1374. (هرگنهان ، بي آر ، و السون ، ميتو ، اچ  - 

 ) .1993(تاريخ انتشار از به زبان اصلي (تهران ، دانا ) . اكبر سيف 

بررسي رابطه بين سبك هاي يادگيري و ) 1382. (همايوني ، علي رضا ، و عبدالهي ، محمد حسين  - 
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 – 197،  2مجله روانشناسي ، .  سبك هاي شناختي و نقش آن در موفقيت تحصيلي دانش آموزان

179 . 

بررسي رابطه بين سبك هاي يادگيري و شناختي در انتخاب رشته ) . 1380. (همايوني ، علي رضا  - 

رستان در شهر تهران ، پايان نامه كارشناسي ارشد چاپ تحصيلي دانش آموزان پسر سال دوم دبي

 .نشده دانشگاه تربيت معلم تهران 
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