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 ان صفویه، قاجار و پهلوی آموزش و پرورش دور سیاسی مبانی نقد تبارشناسانه فوکویی 

 1فهیمه اکبرزاده 

 استادیار،گروه علوم تربیتی، دانشگاه فرهنگیان کرمان،ایران-1

 چکیده

نقد تبارشناسانه فوکویی مبانی سیاسی آموزش و پرورش دوران صفویه ، قاجار و پهلوی تدوین مقاله با هدف  ی حاضر 

های آموزشی و با  آموزش و پرورش در سه دوره مذکور با تاکید بر اهداف ،محتوا و روشبه همین منظور،    شده است.

روش تحلیل تبارشناسانه فوکویی که نوعی روش تاریخی و انتقادیست ، مورد بررسی و نقد قرار گرفته است تا نشان دهد  

آن است که اهداف آموزشی دوران مذکور ،  ها حاکی از  سیاست چگونه و تا چه حد بر تعلیم و تربیت تاثیر دارد. یافته 

اهدافی براساس خواست حاکمیت و به منظور نگهداشت قدرت بدون توجه به دیگر اهداف متعالی انسانی ،محتوا با بار   

نیت بازتولیدکننده  و  روش   ایدئولوژیک  و  افکار حکومتی  ،  و  معلم  اقتدارگرایی  محوریت  با  تدریس  و  آموزشی  های 

طوطی حفظ  بودهتکرار،   ، تنبیه  بر  مبتنی  روش  و  دانش اند.وار  از  برخی  به  توجهی  جمع،بی  قدرت  ها،در  رفتن  بین  از 

نقادانه به موضوع دانش، عدم جرات و جسارت  فرد  تبدیل شدن  و    خلاقیت و خودآفرینی فرد،  تغییر  نهایت عدم  و در 

 تحول موثر و بنیادین پیامدهای حاصله است.  

 پرورش ایران  ، ادوار تاریخی آموزش وپرورش فوکویی،مبانی سیاسی ،آموزش و  نقد تبارشناسانهها: کلید واژه 
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 مقدمه 
 

اندیشمندان  .  آموزش و پرورش به دلیل اهمیتی که در سرنوشت افراد و به تبع آن جامعه دارد ، بسیار حائز اهمیت است     

و   با چرایی و چگونگی آموزش  تلقی میبسیاری در رابطه  اهمیت آن را تاحدی مهم  کنند که  پرورش ، سخن گفته و 

فرآیند کلی آموزش    (.1389شمرند )اسماعیل تبار،  ها غیر ممکن برمیبدون وجودآن توسعه و پیشرفت را در تمامی زمینه 

دانش، در  _این عناصر، بر اساس اهداف سیاست حاکم و نوع روابط قدرت  و پرورش، مشمول عناصر مختلفی است که  

اند  های مفروضیآن دسته گزاره،مبانی سیاسی  براین اساس،  (.1977شود)فوکو،هر جامعه و زمانی، دستخوش تغییراتی می 

سیاسی    دهند و از دیگر سو ،چگونگی دخالت و تاثیر نظام،جایگاه تربیت در نظام سیاسی کشور را نشان میکه از یک سو

بیان می را  تربیت  نظریه.کنند در حوزه  تعلیم  دانشمندان و  نهاد  بین  ارتباط  قبول ضرورت وجود  پردازان مختلف ، ضمن 

، دولت  و  قدرت   ، ارتباط   وتربیت  یکدیگر  با  قدرت  و  ،دولت  سیاست  نهاد  با  تربیت  و  تعلیم  نهاد  که  هستند  معتقد 

در عصر یونان باستان آغاز شد و پس از     1چنین موضوعی نخست در اندیشه افلاطون .  (1387زاده،  تنگاتنگی دارند)نقیب 

،    8، انتونیو گرامشی   7، هربرت اسپنسر   6، جیِ استوارت میل   5، کارل مارکس  4، جان لاک  3، روسو   2بوسیله ارسطو   آن  

ادامه یافته و دامنه بحث در خصوص نسبت تربیت و نظام تربیتی با دولت،     11و پائولو فریره  10، جان دیویی   9لویس التوسر 

بیشتر بر آن است که    (1992)  12کارنوی (.  Eulau,1971.343(و وسیعتر مطرح شده است  نظام سیاسی و قدرت هرچه 

ای سیاسی در باب دولت ریشه دارند، هر چند به وضوح وآشکارا به  مسائل این حوزه در نظریه  های تربیتی و تحلیلنظریه

های سیاسی و  ها و نظریهنیز با اشاره به وجه دیگری از این پیوند، معتقدندکه فلسفه   13شود. بروک و فریزرآن اذعان نمی

با نظریه ناگزیر  یا در حالتی معتدلاجتماعی  ایدهای تربیتی و  با  :  2013)بروک و فریزر،اندهای تربیتی همپوشانی داشتهتر 

خصوص چگونگی  در    توان گفت ، دولت ،سیاست و قدرت بنوعی با تعلیم وتربیت نسبت تنگاتنگی دارد .از اینرو می،(1

های مختلفی وجود دارد  که یکی از رایجترین آنها رویکرد محافظه کارانه نسبت نظام آموزشی با  ها ،رویکرداین نسبت

حفظ جایگاه قدرت و دولت است . در این رویکرد ، نظام آموزشی نقشی ابزارگونه دارد و نهاد  تعلیم وتربیت به صورت  

 
1 . Plato 
2 . Aristotle 
3 . J. J. Rousseau 
4 . J. Lock 
5 . K. Marx 
6 . J. S. Mill 
7 . H. Spencer 
8 . A. Gramsci 
9 . L. Althusser 
10 . J. Dewey 
11 . P. Friere 
12 . Carnoy 
13 . Broke & Frazer 
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ایران در  کاملا یک سویه ، توسط نظام سیاسی و دولت کنترل می به وضع آموزش و پرورش  .برای نمونه »نگاهی  شود 

آموزش   های  فرصت  کردن  ومحدود  منزلت  صاحب  قشرهای  از  موجود،جانبداری  وضع  حفظ  بر  بیشتر  گذشته  ادوار 

این رویکرد در مجموع  .( 64:  1392بند،)علاقه« به عنوان وسیله کنترل اجتماعی معطوف بوده استوپرورش به طبقات مرفه

محافظهجهت ، کنترل   14کارانه گیری  پذیری  وجامعه  فرهنگ  انتقال  را  پرورش  و  آموزش  نقش  ، چنین رویکردی  دارد 

می موجود  وضع  حفظ  درجهت  ملی  ایدئولوژی  به  والتزام  وجامعه  دولت  به  نسبت  وفاداری  رشد   ، این  .دانداجتماعی 

وی    های همچون میشل فوکو مورد نقد قرار گرفته است ،رویکرد توسط اندیشمندان بسیاری از جمله پست مدرنیسست 

بیش از دیگر فلاسفه و اندیشمندان به وجه سیاسی آموزش و پرورش)رابطه قدرت/دانش( و نامطلوب بودن پیامدهای نوع  

وی به منظور افشای زوایای    (.2003است)میل،  آموزش و پرورش ارائه شده در دوران کلاسیک و مدرن ، اشاره نموده

-ها به وسیله آموزش و پرورش افراد را شکل داده و خودآفرینی آنها را سلب میکندکه حکومتبیان می پنهان قدرت  

و    (.1998نمایند)فوکو، آموزش  نظام  اداره  و  کنترل  دیرباز،  ،از  حاکم  گروه  که  ایران  مانند  کشورهایی  مسئله،در  این 

دارد عهده  بر  را  قانونی  (1379)صافی، پرورش  و  رسمی  شکل  مشهود  و  است،بیشتر  پهلوی  و  قاجار  دوران  از  آن  تر 

بنابراین دولت وقدرت سیاسی می(1390)محمودنژاد،است ارائه یک نظام آموزشی موثر در رشد  .  تواند نقش مهمی در 

طبقه حاکم در جامعه  جامعه یا بالعکس یک نظام آموزشی محافظه کار در جهت تحقق سیاست های استتثماری دولت یا  

باشد، فرصتسیاستداشته  که  وهایی  رشد  سلب   های  جامعه  آن  تحصیلکرده  اقشار  از  را  شکوفایی 

ای مابین حکومت  چنین رابطه  ، همانطور که بیان شد با ظهور اندیشمندان و متفکرانی همچون فوکو.(1383نماید)آقازاده،

با نظام آموزش وپرورش به نقد کشیده شد. موضوع  پژوهش حاضر نیز،  تحلیل اینگونه روابط و مسائل در ادوار تاریخی  

بعد هدف از  ایران  پژوهش ها، محتوی وروش گذشته آموزش وپرورش  آنجا که  از   با تبارشناسی  های آموزشی است. 

به منظور درک   و  تعلیم اندرکاران  دست به  انتقادی و  تاریخی راهبردهای  بر تمرکز تربیت در روشن ساختن گذشته 

ریزی توان با شناسایی شرایط دوران تاریخی پیشین و مشخص نمودن پیامدها، به برنامه،می نمایدمی اوضاع کنونی کمک

، محتوی و روشصحیح و تصمیمات آگاهانه در خصوص   اهداف  تعیین  یافت. پرسش  چکونگی  های آموزشی دست 

مطرح شده این است که نظام آموزش و پروش ایران در سه دوره صفویه، قاجاریه و  اصلی این پژوهش با توجه به مساله  

های تعلیم و تربیت با نقد تبارشناسانه فوکویی  پهلوی با تاکید بر عناصر آموزش و پرورش از نظر اهداف، محتوی و روش

تحلیل مبانی سیاسی آموزش و پرورش دوران مذکور نشانگر چیست و چه نقدی برآن   یا به دیگر بیان،چه وضعیتی دارند؟

 وارد است؟ 

 
 

 

 
14 . conservative 
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 روش تحقیق 

به دلیل تاریخی بودن موضوع و نیز وجود رابطه قدرت ودانش، روش تبارشناسی فوکو ،بعنوان ملاک نقد تاریخ آموزش  

های فوق، آموزش و پرورش این دوران از  فرض ، بنابراین با توجه به پیش پرورش در سه دوره در نظر گرفته شده استو  

، محتوی و روش  اهداف  پیش منظر  قرار خواهدگرفت.  تبارشناسانه  تحلیل  با  فرضهای آموزشی مورد  پژوهش  این  های 

های آموزشی  فوکو، علاوه بر حاکمیت سیاستگذاران و حاکمان سیاسی در نظام  اصول محوری روش تبارشناختیتوجه به 

( ، محلی و خاص بودن عقاید 2000و داشتن وجه تاریخی ، از اصولی مانند؛ مخالفت با اصول عام و جهانشمول)دریفوس،

( ضدیت با اقتدارگرایی،توجه  1375گرایی و اهمیت دادن به تفاوت )باقری،کثرت(،2005ق ، بنیان گفتمانی)گیونز، و اخلا 

 .گیردکمک می به منظور تحلیل و نقد( ،2000سیاست بیان رای)جنگز، به غیریت و

 

 ها یافته

 وضعیت آموزش و پروش ایران در دوران صفویه ، قاجاریه و پهلوی 

 صفویه اندورمروری برآموزش و پرورش     

شاه اسماعیل صفوی پس از دستیابی به سلطنت به منظور ایجاد  وحدت و تجانس در کشور و یا به تعبیری پیشگیری از     

، دعوت از علما و  (  1387ها ، تشییع را مذهب رسمی اعلام نمود. دعوت از معلمان مذهبی  خارج از ایران)شانه،آشوب 

دانشمندان برای تبیین و توجیه حاکمیت جدید در قالب حکومت شیعی،تاسیس نهادهای آموزشی به منظور نهادینه نمودن  

های فکری نظام سیاسی نوین  ی مردم با هدف مشروعیت بخشی به حکومت جدید و تثبیت بنیان اندیشه مذکور بین توده

گرفت منبع،صورت  تبعات    (1387)همان  جمله  از  تربیتی  هدف  عنوان  به  تشیع  مذهب  به  اعتقاد  و  الهی  قرب  به  رسیدن 

گرایی حکومت صفوی بود که برخورداری علمای دینی و روحانیون از مقام و موقعیت ویژه ، افزایش تعداد مدارس  تشیع

(.توجه زیاد به توسعه فقه  1381و طلاب دینی،افزایش مساجد،ترجمه کتب مذهبی به زبان فارسی را در پی داشت)الماسی،

های دینی را موجب گشت )الماسی،  تدوین کتب چشمگیری درباره تعلیم و تربیت و آموزش.(  1318و علم حدیث)بیانی،

با محوریت علوم دینی و زبان .( 1381 این دوره  ادبی، محتویات کتب درسی  استدلالی، علوم  علوم دینی، علوم عقلی و 

های آموزشی بر اساس حفظ و تکرار ، معلم محوری صرف،  روش  .(1385عربی در فرآیند آموزش بوده است )حسنی،  

تفاوت  به  های  های فردی،مناظره و جدل در مباحث فلسفی و علوم دینی از ویژگیسختگیری و رواج تنبیه ، عدم توجه 

گرفت و همه افراد از  ها و مساجد صورت مییادگیری  کماکان در مکتبخانه   .(1329آموزشی عصرصفوی است)شاردن،

 مند نبودند.آن بهره

 

Archive of SID.ir

Archive of SID.ir



 

5 

 

 دوران قاجاریه  مروری بر آموزش و پرورش  

ای و در دوران بعدتر تاسیس مدارس جدید مبتنی بر تحولات اجتماعی و فکری ،دو دوره  آموزش سنتی و مکتبخانه     

(.دیانت و ایمان به تشیع با تاکید ملایمتر نسبت به دوران  1377پویا،آموزش و پرورشی منوط به دوران قاجار است)قاسمی

ای و محروم ماندن طبقات  در دوره اول بود.آموزش مکتبخانه  (1384صفویه از جمله اهداف تعلیم و تربیت )ساناساریان،

داشت)فلاحی، ادامه  کماکان  آموزش  از  بضاعت  نیز محتوای  .(1385بی  علوم   چند طول در آموزشی  بر  تاکید  با  قرن 

 در .سخنرانی،معلم محوری و سختگیری روش مرسوم این دوره  بودمطالب،   حفظ  و دینی و قرآنی حفظ شده و تکرار

شد.هدف تعلیم   گذاشته  جدید سبک  به  پرورش  و آموزش  بنای سنگ اولین مشروطیت، آستانه میانه سلطنت قاجارو در 

 خارجی های زبان و نظامی علوم طبیعی، علوم به و تربیت آشنایی با فنون و تمدن غربی در نظرگرفته شد و بر این اساس  

اعزام   خارج  به  جدید  فنون  و  علوم  یادگیری  برای  ،افرادی  خارجی  معلمان  استخدام  بر  علاوه  و  گشت  تاکید 

از   عملی و استفاده وشنود  گفت راه از خارجی هایزبان آموختن  دوره به در این .(1387؛ نصیری،1393شدند)آقازاده،

شد)الماسی،   تاکید  شده  آموخته  روش1382مطالب  کاربرد  و  گشت. رشته  برخی  در تجربی های (  مرسوم  اما،   ها 

معلم یکسویه محوری  سختگیری،  محتوا همچنان ،  و  اهداف  تعیین  در  .سلاطین  (  1373پویا،داشت)قاسمی وجود نگری 

تعاملات   دنیا و تحولات و  با  علم روز  نیازمند همگام شدن  از هرچیز  بیش  ادامه سلطنت،  برای  بودند که  قاجار دریافته 

برون مرزی هستند ،به این دلیل بر علوم نظامی و فنی  و گسترش روابط با غرب در پرتو تقلیدگرایی و امتیازدهی به دول  

ننمودن زمینه  لازم  برای بهره بر فراهم  ،تاکید داشتند .در این دوره، علاوه  به  خارجی  گیری متناسب و متعادل و منوط 

زادگان و اعیان بود چرا که منافع حکومتی بر منافع  مندی از آموزش و پرورش نیز مختص  اشرافپیشرفت، کماکان  بهره

 افراد و جامعه ارجح بود. 
 

 

 پهلوی دوران  مروری بر آموزش و پرورش   

 تلاش دوره  این در زیرا دانست؛  ایرانمعاصر تاریخ  های سال ترین بحرانی و ترینمهم توان، می را  پهلوی دوره 

، سلسله سیاسی حکومت  نهایت در تا  شد انجام کشور  اجتماعی  و فرهنگی  نهادهای  ساختن  دگرگون برای ایگسترده

قانون کند.تدوین  تثبیت  را  تصویبپهلوی  و  آموزش  هایی  نامهها  و  ابتدائی،دبیرستان  رایگان  و  اجباری  آموزش  درباره 

دانشکده  ،تاسیس  دولتی  و  رسمی  خدمتگزار  عنوان  به  معلم  تعیین  دولت،  غیرمذهبی  آموزش  شبکه  تأسیس  های  عالی، 

علوم تربیتی، تاسیس مدارس فنی ، اعزام دانشجو به خارج از کشور،استخدام مستشار در این دوران انجام گرفت.در نهایت  

را الگوئی برای  ظام آموزش و پرورش کشورهای اروپائی با تاکید بر سیستم آموزشی مدارس فرانسه  ، حکومت پهلوی،  ن

(.تغییرات صورت گرفته در آموزش و پرورش  1376؛ همراز،1348؛ صدیق،1393)علم،نظام آموزشی کشور انتخاب نمود

به اهداف حکومت مذکور، یعنی   با دو   ای شبیهرپا نمودن جامعهببا توجه  به طرز پهلویسم  ایرانی  جوامع غربی ، ساختن 
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ایرانی دانش  ویژگی  بر  تاکید  بنابراین،  بود،  دولتی  ادارات  در  اشتغال  برای  متخصصانی  تربیت  و  پرستی  شاه  و  گری 

غربی،خصوصا دانش فنی و نظام حقوقی جدید ، فراگیری الگوهای زندگی سبک اروپایی، تضعیف مذهب و روحانیت  

دار از  های خارجی ، تاکید بر تاریخ قبل از اسلام، استفاده جهتگرایی، تاکید بر زبانگرایی، ملیدر تعلیم و تربیت، شاه

اشعار در محتوای درسی بیش از هر چیز مدنظر قرار گرفت و حتی بازرس و ناظرانی برای تحقق این مهم در آموزش و  

های تجربی و عملی بیشتر  ای حذف شد،روش شیوه مکتبخانه.(1348؛ صدیق،1393پور،پرورش در نظر گرفته شد )پهلوان

به دیگر روش اما همچنان معلم محوری ، روش سخنرانی و حفظ و تکرار نسبت  بیشتری  به کارگرفته شد   ها ارجحیت 

 . داشت

 

 میشل فوکو نظریاتبر  مروری   

سرشناس  15فوکو  میشِل پُل     از  فرانسه  پوآیته  موار  سنت  ناحیه  ،متولد  فرانسوی  متفکر  و  تاریخدان  ترین  فیلسوف؛ 

بیستم و از رهبران نظری پساساختارگرایی    ( 4  :2004گردد)مارشال،مدرنیسم محسوب میو رویکرد پست   متفکران قرن 

 17شناسی و مسئله 3، باستانشناسی16باشد. تبارشناسی .افکار وی، متاثر از فیلسوفانی مانند مارکس، فروید ، نیچه و هایدگر می

و روش نظریات  گفتمان از جمله  تاریخ،  بررسی  در  فوکو  است)فرمهینی  های  انسانی  علوم  پیدایش  و  قدرت  روابط   ، ها 

بررسی روابط قدرت در  1393فراهانی، به   ، وام گرفته  نیچه  تبارشناسی اخلاق  از  را  تبارشناسی قدرت که آن  (. وی در 

(. به زعم فوکو، میان استفاده از زبان و قدرت، نوعی همبستگی  1987پردازد )فوکو،کردارهای گفتمانی و غیرگفتمانی می

گونه به  دارد،  پایگاه  وجود  از  حمایت  و  حفظ  در  و  دارد  ابزاری  جنبه  امتیاز  صاحبان  و  قدرتمندان  برای  زبان  که  ای 

-هایی مانند آموزش و پرورش که به یاری علوم انسانی پدید میکند ،همچنین، سازمانسیاسی آنها عمل می -اجتماعی

(. از نظر وی، قدرت در اجتماع 390:1387زاده،:ای برای به کاربردن قدرت در راه کنترل و نظارت است)نقیب آیند، زمینه

می جا  خود  درون  در  را  فرد  که  است  دانش/قدرت(  )شبکه  بر  مبتنی  روابط  از  نظامی  نظام  مدرن،  تحت  فرد  و  دهد 

رواندانش  پزشکی،  چون  میهایی  قرار  قدرت  سیطره  تحت   ، آموزش  یا  و  تحلیل    (.1391گیرد)باقری،شناسی   ، فوکو 

شمرد. خودآفرینی فردی  ها برمیتبارشناسانه خود را روشی برای آشکارسازی وجوه نادیده و پنهان قدرت در اینگونه نظام

هایی بر اساس گفتگوی نقادانه و غیر اقتدارگرا با محوریت روش گفتمانی و در نظر گرفتن متون بعنوان محتوایی  ، روش 

(در تحلیل تبارشناسی فوکویی جایگاه خاصی دارند.  1972باشد)فوکو،که بار ایدئولوژیک داشته و فارغ از سیاست نمی

با این حال به کارگیری و درآمیختن نظر    ،تاثیر فوکو بر تعلیم و تربیت از جانب متفکران  با چالش های مطرح بوده است

برجسته   زمینه  این  در  مارشال  دی  جیمز  کارهای  که  است  گرفته  قرار  توجه  مورد  اخیرا  تربیتی  مطالعات  در  فوکو 

 
15.  Paul Michel Foucault 
16   genealogy 
17  problemology 

20.  Archology 
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تواند در فهم سازماندهی موسسات دولتی و یا مبتنی  (. به زعم مارشال، آگاهی از مطالعات فوکو می5:2004است)مارشال،

 (.  1990بر روابط قدرت به ما کمک کند و وجوه ناپیدای امور را برایمان آشکار سازد )مارشال،

 
 ه

 از دریچه نقد تبارشناسانه فوکویی  مذکورهای آموزش و پرورش ایران در دوره    
       

شیعه بارآوردن  اهداف عمده آموزش و پرورش در دوران صفویه ، قاجاریه و پهلوی ،  با توجه به مطالب بخش پیشین ،     

های متعدد و  افراد ، گرایش پیدا نمودن  به مذهب و باوری خاص ، ارتقاء توان نظامی و فنی ، شبه مدرنیسم شدن در جنبه 

(.در این  1393پور،؛ پهلوان1348؛ صدیق،1384متخصص شدن برای اشتغال در ادارات و نهادهای دولتی بود)ساناساریان،

نقد و تحول آفرینی آگاهانه در   معنا که فرد قدرت  آن  به  نه  باسوادی  اما  بود  باسوادی و کسب فن و علم مدنظر  میان، 

های فرهنگی، مذهبی، محیطی و رابطه با خود و جامعه پیدا نماید. از سویی ، در تعیین اهداف تعلیم وتربیت  باید به تفاوت 

گرایانه و متناسب با بافت فکری، فرهنگی و محیطی، اهداف  روانی افراد نیز توجه شده و برحسب آن به صورتی کثرت

اهداف یکسویه و مبتنی برایدئولوژی مذهبی صرف در دوره صفویه و دوران اول قاجار،  تعیین و تدوین گردد وحال آنکه 

دوره   و  قاجار  دوم  دوره  در  حاکم  گروه  فکری  گرایشات  و  دیگر  ممالک  وتربیت  تعلیم  محتوای  و  اهداف  از  اقتباس 

بدون توجه به فراهم کردن زمینه و شرایط متداول شد.در چنین شرایطی که هدف آموزش و پرورش ، تلقین یک    پهلوی

این   باورهای مدنظر گروه حاکم و بدون فرصت تفکر و اجازه زیرسوال بردن  به منظور ایجاد  به فراگیران  سری مطالب 

تواند به خودآفرینی دست یابد  ( ،به دلیل تلقین و تعصب حاصله، فرد هرگز نمی1393هاست)ایروانی،باورها و ایدئولوژی

وفراتر اندیشی در وی رشد نخواهد کرد.از دیدگاه تبارشناسانه فوکویی ، قدرت حاکمه از تعیین اینگونه اهداف و استفاده  

افراد برای نگهداشت قدرت خود ندارد)فوکو، نیتی جز شکل دادن   ، به آن  (. 1987از آموزش و پرورش برای دستیابی 

سه   آموزشی  اهداف  به  است که  نقد دیگری  اهداف،  تعیین  در  انسانی  و وجوه  ابعاد  از  بسیاری  نادیده گرفتن  همچنین، 

ایدئولوژی بازتولید  برای  ابزاری  عنوان  به  پرورش  و  آموزش  از  صرفا  حاکمیت  که  ،چرا  است  وارد  مذکور  های  دوره 

سازی و متحدالشکل نمودن از نظر ظاهری و فکری در نهاد آموزشی را به  پردازد و به این منظور ، یکسانمدنظر خود می

از منظر فوکو استراتژی،دهد  عنوان راهکار مدنظر قرار می سازی را  های سلطه در این رابطه انضباط و یکدستهر چند 

خلاقیت در آنها شکل  گونه اختیاری نسبت به خود ندارند و  شوند که هیچهایی میسازد، اما افراد تبدیل به ابژهممکن می

 (. 1393نماید)فرمهینی فراهانی،گیرد، اینجاست که وی مسئله مقاومت را مطرح مینمی

با گرایش مذهبی و شیعی، مورد         اعتقادی  محتوا، صرفا  قاجار، کتب و  اول  پیرامون محتوا ،در دوره صفویه و دوره 

تاکید بود.دردوره دوم قاجار و دوره پهلوی محتوایی با تاکید بر علوم و فنون نظامی ،اصول شبه مدرنیسم غرب و کمرنگ  

صورت   به  کتب  توزیع  و  تهیه  و  بود  مدنظر  تجربی  علوم  و  خارجی  زبانهای  به  پهلویسم،توجه  مذهب،اصول  نمودن 
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می صورت  به  1373پویا،گرفت)قاسمیمرکزی،  یا  اجتماعی،  و  فرهنگی  تناسب  علایق،  و  نیازها  به  توجه  آن  در  که   )

غیریت و  کثرتگرایی  اذهان  تعبیری  به  محتوا  قالب  در  )فراروایت(  مسلط  کلی  ایده  یک  و  شده  انگاشته  نادیده  پذیری  

فراگیران انتقال یافت به دیگر تعبیر،محتوا، بعنوان ابزاری برای تحقق اهداف و مقاصد قدرت حاکمه بود. به زعم فوکو،  

باشد.در رابطه  متون و محتوای درسی ابزار قدرت هستند و هیچ متنی بدون بار ایدئولوژیک و از لحاظ سیاسی خنثی نمی

شود، توسط قدرت تعیین و مشروعیت بخشی  دانش فوکو ، دانشی که در قالب محتوا به نظام آموزشی ارائه می  –قدرت  

ها و اهدافش را منتشر ( ، از سویی قدرت نیز از دانشی که ایدئولوژی1383سازد)فرمهینی فراهانی،  حاکمیت را ممکن می 

میمی معرفی  مسلط  متن  عنوان  به  را  آن  مختلف  طرق  از  و  نموده  حمایت  باور سازد  به  و  شود  آموخته  باید  که  نماید 

 (.  1987درآید، بدینسان رشد فکری و خلاقیت قربانی نگهداشت قدرت خواهد شد)فوکو،

یابد ، حائز اهمیت بسیاری است ،چرا که روش نیز مانند محتوا و  هایی که با آن محتوا انتقال میدر ادامه باید گفت ،روش 

صفویه، قاجار و پهلوی نشانگر این است که در سه   هدف عنصر مهمیست. بررسی تاریخی سه دوره مذکور یعنی دوران

ایده که  آنجا  از  مذکور،  میدوره  ترویج  مسلط  پیش های  نقد  بسا  چه  و  وجود  ابراز  مجال  مسلط  فرضشد،  ایده  و  ها  

ای معلم محور و کنترل شده بود که در آن فراگیر مجالی برای  نمود، بنابراین ، رابطه معلم و فراگیر نیز ،رابطهناممکن می

هایی که صرفا در پی  هایی مانند تکرار ، حفظ نمودن و بحثابراز آزادانه خود نداشت، متعاقب این نوع رابطه، بر روش 

مسلط  استدلال ایده  نمودن  موجه  برای  مییابی  تاکید  بود  بود،  همراه  سرگرمی  و  تفریح  نفی  و  خشونت  با  که  شد 

های تدریس و نحوه تعامل با فراگیر آزادی عمل چندانی نداشت  (. در این میان، معلم نیز در انتخاب روش 1381)الماسی،

باید عمل می اهداف حاکمیت  ابزاری از سوی قدرت و در جهت تایید  به عنوان  ها،  مدرننمود. از منظر پست، چرا که 

استراتژی بردن  زیرسوال  و  مسلط  فرهنگ  پرسش کشیدن  به  برای  محلی  باید  درس  گفتگوی  کلاس  باشد،  قدرت  های 

آورد تا فراگیر به شناسایی و تحلیل مسائل و اوضاع جامعه بپردازد و  مجالی برای ابراز وجود  نقادانه این امکان را پیش می

در تحلیل انتقادی به عنوان  .با این حال در سه دوره مذکور چنین امکانی برای معلم و فراگیر فراهم نبود  ،و نقد پیدا نماید

ی مسلط است ، به  ها و ایدهفرض سازی معنا ، به معنای تردید در پیش بخشی از اصول روش تبارشناختی فوکو ، واژگون

ها و های انضباطی قدرت، در قالب نظارت و توبیخ ، قدرت انتقادگری افراد را در رابطه با فراروایتزعم فوکو، استراتژی

میسر می پنهان قدرت را  اهداف  ناممکن میایده های مسلطی که  و  ، تضعیف  ،  روش  سازند  پیرامون روش  نماید.وی، 

شنودهای  ، در این روش ، فرد به شناسایی شرایط و زوایای پنهان مسائل و رویدادها و گفت و    نمایدگفتمان را مطرح می

ای باشد که علاوه بر برهم  پردازد ، براین اساس، روش آموزشی باید به گونه نقادانه پیرامون مسائل سیاسی و اجتماعی می

ها و شرایط پیرامون نماید. لذا در نظام آموزش و پروش سه زدن عادت فکری فراگیران آنها را مشتاق به شناسایی زمینه 

دوره مذکور، گفتگوی نقادانه مطرح نبود و گفتگو صرفا در قالب محتوای درسی بود و کسی حق نقد حاکمیت واقتدار  

حکومتی را نداشت.مدارس نیز، بایستی امکان مشارکت نقادانه شاگردان را در مسائل جامعه و بویژه مسائل سیاسی ونقد  

(، که این مهم نیز تحقق نیافت. فوکو رابطه معلم و فراگیر را با محوریت فراگیر محوری  1392آن فراهم نمایند)صالحی،
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داند. توجه به فراگیر ، توجه به  دهد چرا که  رویکرد تدریس را رویکری غیراقتداری ، افقی و عرضی میمدنظر قرار می

دی استقلال  . فوکو در کنار نقد جنمایدآموزان را ایجاب میهای موجود در شیوه زندگی، علایق و نیازهای دانش تفاوت 

از   آموزشی  هدف  سان  آموزشبه  آزادیسوی  میگران  روی  پیش  آموزشی  هدف  همچون  را  خودآفرینی  -خواه، 

از طریق خود1385نهد)دژگاهی، ابراز وجود  فوکو،  نظر  با  مطابق  را  -(.  و خودآفرینی شرایط لازم  است  ممکن  آفرینی 

های معلم محورانه، غیرمنعطف و  آورد. در حالی که روش برای نقد مسائل فرهنگی ،اجتماعی و حتی شخصی فراهم می

یکسویه و بدون توجه به سن و علایق و نیازهای واقعی فراگیران و جامعه در سه دوره مذکور ، امکان ایجاد و پرورش  

برنامه درسی پنهان، دستور کار    ،19وگین تیس  18نمود. به زعم ساموئل بولزاستقلال و ابراز وجود را از فراگیران سلب می

دارد وغیر  فرصت پیشرفت ارزانی می  اقتصادی دارد، مسئولیت آن جداسازی طبقاتی است، به نخبگان آزادی و_سیاسی

می را  ونخبگان  قسمت  تا  )علاقه آموزد  باشند  پذیرا  منضبط  کارگر  بعنوان  را  خود  همین  .( 182:1394بند،  سرنوشت  در 

انتقادی، هنری ژیروراستا  نظریه » معلمان و    20پرداز  برنامه درسی  معتقد است  برنامه درسی وسازندگان محتوی   عاملان 

حق اقتدار و سلطه بر اذهان دانش آموزان را ندارند و تعلیم وتربیت انتقادی در تلاش است تا با اقتدار سلطه به مخالفت  

سه دوره مذکور که    پرورش توان از محتوی و روش آموزش و(. چنین اقتداری را به وضوح می88:139برخیزد)صالحی،

ویژگی باورهای از  پذیرفتن  برای  و آشکار  پنهان  اجبار  و  تلقین  است.   هایی همچون  دریافت.  است  مدنظر گروه حاکم 

دهد که از نظر سیاسی و  ها و  محتوا ، عمدتا کسانی را مورد حمایت قرار می دارد این نوع روشهمانطور که فوکو بیان می

کند و قدرت و دانش مستقیما به یکدیگر  اند .به تعبیری، قدرت دانش را تولید می اقتصادی موجب شکل گیری آن شده

هایی از دانش وجود ندارد ، همچنان که هیچ  کنند ، هیچ رابطه قدرتی بدون همراهی ساختار همایندی در زمینهدلالت می

 (.  1987دانشی بدون برپا داشتن روابط قدرت قابل تصور نیست )فوکو،

طلبانه ،  بکارگیری اهداف یکسویه و قدرت    آورموزش و پرورش سه دوره مذکور، یاددر جمع، بررسی وضعیت آ      

  های مورد استفاده ،سنتی و با تاکید گرایی، بدون توجه به علایق و نیازها و روشمحتوای ایدئولوژیک با بار افراطی تقدس

نمونه بارز این تاکید  تجلی روش اسکولاستیک  یعنی حفظ و   .بیشتر بر روش حفظ و تکرار و بخاطر سپردن مطالب است

سر فرود آوردن در برابر  ،(  1329تکرار در مکتب خانه های قدیم است. تاکید بر رابطه یکسویه معلم و شاگردی)شاردن،

-( که مصداق بارز تحقق واجرای روش132های بزرگ و تاکید بر خواندن بیشتر)صدیق،نوشتن در دفتر  معلم خردمند و 

آن مدارس  در  سنتی  تدریس  و  آموزشی  روش های  مذکور،  دوره  سه  در  چند  هر  بود.  برخی  زمان  در  نیز  تجربی  های 

-ها تا حدودی رواج یافت ولی معلم محوری و رابطه طولی در تعاملات حین تدریس همچنان وجود داشت)قاسمی رشته

ای کنترل افراد را به دست گرفته و افراد را  از منظر فوکو ، قدرت با تعیین اهداف نهادهای آموزشی، به گونه(.1372پویا،

 
18.samowel Bowles   

21..Gintis  

22..Henry A Giroux 
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ای باشد که به افراد مجال بروز ندهد و در  آن دهد ، بنابراین اگر اهداف به گونهخواهد ، شکل میآنگونه که خود می 

توان اذعان داشت اهداف حاکمیت بر اهداف  ای میآزادی فرد و قدرت تفکر و نقادی اش مدنظر قرار نگیرد، به گونه

در سه دوره صفویه ، قاجاریه و پهلوی حفظ قدرت به حدی مورد توجه بود که علاوه بر    افراد و جامعه ارجحیت دارد. 

ها و محتوای بعضا غیرمنطقی و غیرموثر که هیچ زمینه ای را برای تفکر ، پژوهش ، نقد و خودشکوفایی  اهداف ، روش 

نمود مورد تاکید قرار گرفت.تعاملات فکری، علمی ، فرهنگی و فلسفی با دیگر جوامع در حال رشد و توسعه  فراهم نمی

تفریطی داشت  و هرچند تا حدودی پیشرفت را موجب شد ، اما کماکان اهداف مبتنی برنگهداشت  –نیز صورت افراطی  

های غیرپویا و محتوای بدون توجه به تمامی جنبه ها و ابعاد و فقط بر حسب تامین  برخی نیازها  و نامطابق قدرت ، روش

مولفه  کیفیبا  مهم    گراییهای  زمینه  عنوان  به  افراد  انتخاب  و   بیان   ، فکر  آزادی  شرایط   به  که  این  بدون   ، بود 

گردد چندانی  توجه  تحلیل.خودشکوفایی  و  نقادانه  تفکر  زمینه  دوران،  این  تربیت  در  و  نبود  فراهم  فراگیران  برای  گر 

های تاریخی گواهی  متخصص متعهد به فرامین حکومتی بیش از هرچیز مورد توجه گروه حاکم بود که بررسی و تحلیل 

. رابطه معلم وشاگرد براساس اقتدار معلم بود  و معلمان حق نداشتند بر علیه سیاست حاکم مطالبی را بیان  براین امر  است  

، نقش خود را  این میکنند.    نقد تبارشناسانه  با مطرح نمودن  افراد نشان دهد آزادتر از آن هستند که  فوکو  به  بیند که 

تخریب شود و مورد بازنگری قرار    ،تواند مورد نقد قرار گرفته  دانند ، می کنند ،آنچه مردم حقیقت یا سند میاحساس می

قاجار و  دوران   بالاخص دوره دومتوان انکار نمود که در سه دوره مذکور ،  آری، نمی(.Olmos&Torres,2009)گیرد

و تعالی  معیار اساسی برای توسعه جامعه  ،های نظامی و عمرانی صورت گرفته است، اما  در برخی زمینهپهلوی ، پیشرفت  

وضاع و نهایتا حق  ای برای تحلیل و نقد وضع موجود و آزادی فکر و عمل برای تغییر و تحول اانسانی فراهم بودن زمینه

گیری برای سرنوشت خویشتن است که این قابلیت به شکل صحیح به واسطه آموزش و پرورش در افراد  انتخاب و تصمیم

به دانش آموزان   آزادی  ونقد واعطای  بر گفتمان کلاسی  مبتنی  تعاملات دوسویه  از  میابد که مصداق اصلی  بروز  مجال 

برای ابراز عقایداست و تاکید پژوهش حاضر نیز  بیش از هرچیز برمقوله استقلال فکری و خودآفرینی به عنوان اهداف  

 . تمهم تربیتی اس

 
 

 

 گیری بحث و نتیجه

نتیجه       اجتماعی، محیطی، فرهنگی و  در   اشاره کرد که هر چند در سه دوره مذکور شرایط  نکته  این  به  باید  گیری 

د ، اما، آموزش و پرورشی که حاکمیت  گروه حاکم اعمال نمود ، دخیل بو سیاسی در رابطه با نوع آموزش و پرورشی که

ه  مدنظر قرار داد، بیش از آنکه به بهبود عمقی اوضاع ایران بیانجامد،تغییرات سطحی را منجر شد، چرا که بدون توجه ب

همچنین   و  ایران  فرهنگ  و  و  شرایط  آموزش  پیامدهای  و  آثار  از   . گرفت  قدرت صورت  منافع  از  محافظت  ارجحیت 

باشد، می باید  به آنچه هست و آنچه که  با نظر  این امر را دریافت. در دوران صفویه، هدف از  پرورش این چنینی  توان 
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و روش     آموزش  از  استفاده  با  شیعه  مذهب  به  نمودن  پیدا  اعتقاد  افراد،  مکتب پرورش  نمودن،  خانههای  حفظ  یعنی  ای 

افرادای برای رشد و تعالی همهنه براساس تفکر و انتخاب و یا دغدغه  تکرار ، تنبیه و معلم محوری بود ، محتوا و    جانبه 

بدون    نمود و شامل کتبی با مضامین مذهبی با گرایش شیعیهای مدنظر گروه حاکم را بازتولید میمتون نیز  ایدئولوژی 

های قدرت برای نظارت و  سازی از جمله استراتژی بود . از منظر فوکو متحدالشکل نمودن و یکسان هاتوجه به دیگر دانش 

کنترل افراد است، ایجاد این نوع وحدت در دوران صفویه به وسیله رسمی نمودن دین شیعه و محکوم نمودن هر اعتقادی  

های احتمالی شود و در عین حال  تواند موجب انضباط و پیشگیری از آشوبجز آن بود ،هرچند این استراتژی سلطه می 

-قدرت حاکمان را بدینوسیله حفظ نماید ،اما هیچگاه منجر به توسعه و تحول واقعی نخواهد شد  .قاجاریه نیز در دو دوره

ای و آموزش با توسل به فرهنگ، زبان و علوم غربی  ای که در این رابطه  گذراند  یعنی آموزش مذهبی، سنتی و مکتبخانه

، اهداف پنهانی را در نظر داشت .در وهله اول مذهب به عنوان باوری که روحانیون بعنوان افرادی صاحب نفوذ میان مردم 

،حامی آن بودند و در وهله دوم فراگیری فنون نظامی و علوم جدید، زیرا بدون فراگیری این موارد، قدرت دولتمردان  

دانش مدنظر قدرت را با کمی تغییر   ،محتوا،بر این اساس ر و نوشدن ،بسیار آسیب پذیر بود.قاجاریه ،در جهانِ در حال تغیی 

داد. باید گفت همگام شدن و تعامل با افکار و تغییرات جدید جهان ، امری لازم و مناسب های آموزشی ارائه میدر روش

کنندگان آموزش و پرورش از دریافت علوم و فنون جدید در نظر دارند ،بسیار  است ، اما در این میان هدفی که کنترل

ارائه می بسیاری در کم و کیف آموزش و پرورشی که  این اهداف، تاثیر  . در  مهم است ، چرا که  شود، خواهد داشت 

دوران پهلوی نیز آموزش و پرورش با معیارهای جدید جهانی که همان توجه به طبیعت، شرایط ، علایق و استعدادهای  

محتوا و روش  اهداف،  تعیین  فراگیر در  به جای  فردی  پرورش  نداشت. هدف آموزش و  ، همخوانی  بود  های آموزشی 

به   و  داشته  باور  را  ایدئولوژهای حکومت  که  بود  افرادی  تربیت   ، باشد  خودگردان  و  نقاد   ، آگاه  افرادی  تربیت  اینکه 

اطاعت از آن و در راستای تحکیم و ترویج آن گام بردارند.در این فرآیند،تربیت متخصص برای به کارگیری در ادارات  

ب ترویج  و  تلقین  پیشدولتی،  از  و  اورهای  آموزش  داشت.  محوریت  اهداف،  دیگر  از  پهلویسم،بیش  ایده  شده  تعیین 

فا نمی  گراییگرایی و غیریتقد اصولی چون کثرتپرورشی که   ، بگیرد  نادیده  افراد را  تفاوت  تعبیری  به  یا  تواند باشد 

گیری ، نقادی یا حساسیت به  رت تصمیمسازد که قدرشد و شکوفایی فردی را  منجر شود ، بلکه از افراد متخصصانی می

نمایند.  های خودکار و در خدمت اراده دولت حرکت میدارا نیستند و بسان ماشین به صورتی موثر،  مسائل مهم کشور را  

و جسارت   جرات  عدم  دانش،  موضوع  به  فرد  تبدیل شدن  فرد،  خودآفرینی  و  قدرت خلاقیت  رفتن  بین  ،از  نهایت  در 

در نهایت عدم تغییر و تحول موثر ، بنیادین و  اند و  نقادانه، انباشته شدن ذهن افراد از ایدئولوژهایی که مسلم انگاشته شده

دگاه  از جمله پیامدهایی بود که در بررسی تاریخی آموزش و پرورش دوران صفویه، قاجاریه و پهلوی و از دیجانبه  همه

شد  حاصل  فوکویی  پایان  تبارشناسانه  و  ،.در  آموزش  به  تبارشناسانه  می  نگاه  دوره  هر  شناسایی  پرورش  به  مبانی  تواند 

  و   الشکلآموزان را متحددانش   مدارس و  ،قول فوکوه  دانش و هنجارهای پنهان  ناشی از آن که ب_رابطه قدرت  ،سیاسی

. پژوهش حاضر با این محدویت که نگاه تبارشناسانه را صرفا محدود به  منجر شود  ،آوردمی فاقد آزادی و اراده موثر بار  
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ولیکن بعنوان یک پیشنهاد پژوهشی ، تحقیقات دیگری با    ،د مواجه بود نموپرورش ایران می  سه دوره از وضع آموزش و

پرورش ایران در    حاکمیت در دوره پهلوی، تبارشناسی جنسیت سالاری در نظام آموزش و  محوریت تبارشناسی قدرت و

انقلاب   دو دوره قبل و به   و بعد از  تا  با شاگردان از گذشته  نیز تحقیقات مشابه دیگر همچون تبارشناسی تعاملات معلم 

ایران، در تکمیل نتایج این پژوهش به منظور شناخت بهتر موانع سیاسی رشد و تعالی    پرورش    امروز در نظام آموزش و

 کمک کننده خواهد بود. آموزش و  پرورش و متعاقبا جامعه، 
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معاصرآوری تاریخ  پیتر؛  کودتای  ایران،  تا  پهلوی  سلسله  تأسیس  از  مهرآبادی1379) 1332مرداد    28،  رفیعی  ترجمه   )  ،

 ، مؤسسه مطبوعاتی عطا ئیمحمد ، تهران

 (تاریخ آموزش و پرورش ایران، تهران: ارسباران 1389آقازاده ، احمد، )

 نوین در آموزش و پرورش، تهران: آییژ (، اندیشه های 1380آقازاده، محرم )

( شهین  مقدمه1393ایروانی،  آموزش(  نظام  ماهیت  تبیین  بر  از  ای  ایران  پرورش  مدرن  و  دوره  امروز، آغاز  تا   سازی 

 4(1پژوهشنامه مبانی تعلیم و تربیت ، )

( یونس  متداول  (،دیرینه1393اکبری،  نگاری  تاریخ  از  فوکو: گذر  تبارشناسی  و  و  پژوهشگاه    ،فوکوشناسی  انسانی  علوم 

 ( 1)7مطالعات فرهنگی، شماره 

 (،» فلسفه آموزش و پرورش«؛تهران: نشر : فرهنگ سبز 1379اسماعیل تبار ،مهدی)

  (، روش آموزش در دوره صفویه ، پایگاه مجلات تخصصی نور، سال دهم1319بیانی، خان بابا )

( (، رویکردها و روشهای پژوهش در فلسفه تعلیم و تربیت ، تهران؛ پژوهشکده مطالعات فرهنگی و  1389باقری، خسرو 

 اجتماعی  

(تعلیم و تربیت در منظر پست مدرنیسم، مجله روانشناسی و علوم تربیتی دانشگاه تهران، سال دوم ،  1375باقری، خسرو )

4-1 

 (، میشل فوکو، بابک احمدی،نشر:ماهی1383برتز،اریک )

 (، فلسفه تعلیم و تربیت در جهان غرب، تهران: نشر اطلاعات  1386بهشتی، سعید)

 ، دفتر پژوهشهای فرهنگی، تهرانایران(؛ آموزش و پرورش در1385، ناصر)تکمیل همایون

 (»پست مدرنیسم چیست؟«ترجمه فرهاد مرتضایی، مشهد:کلهر 1379جنکس، چارلز)

 (. گذار از مدرنیته، تهران: نشر:آگه1383حقیقی، شاهرخ)

  ،دو فصلنامه غرب شناسی بنیادی»تبیین و بررسی مبانی معرفتی تبارشناسی میشل فوکو«،(،1394حسین زاده یزدی، مهدی )

6(1  ) 

 (52)1، پژوهشنامه علوم انسانی صفوی«  عصر در نظری هایآموزش(» 1385حسنی، عطاالله،)

 169-187(: 5های نوین تربیتی، )(،بررسی اهداف آموزشی از دیدگاه میشل فوکو،مجله اندیشه 1385دژگاهی،صغری)

صغری) علوم (،دیرینه 1389دژگاهی،  شناسی  روش  مجله   ، انسانی  علوم  تحقیقات  در  کیفی  راهبریدی  شناسی 

 63-89(: 13)18انسانی،

 ( فراسوی ساخت گرایی و هرمنوتیک،حسین بشیریه،نشر نی 1384دریفوس، هیوبرت و رابینو، پل. میشل فوکو)
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 (، فراسوی ساختگرایی و هرمنوتیک، ترجمه حسین بشیریه ، تهران: نشر نی 1376دریفوس و را بینو)

  مهرماه27ایران،سال ،روزنامه 20ز (، میشل فوکو پس ا1383راعی،سعید)

 ( نظریه های جامعه شناسی در دوران معاصر، محسن ثلاثی، انتشارات علمی فرهنگی 1374ریتزر،جورج .)

  (جنبش حقوق زنان در ایران،ترجمه ناشر، تهران: نشر اختران1384ساناساریان، الیز )

 (، روانشناسی تربیت و تدریس، تهران: نشر اطلاعات 1379شعاری نژاد، علی اکبر)

 (، سیاحت نامه ، ترجمه محمد عباسی، تهران: امیرکبیر 1346شاردن، ژان)

، محسن) دانشگاه  1387شانه  اصفهان(،  قزوین،  پایتخت عصر صفویان)تبریز،  آموزشی در سه  نظام  ای  مقایسه  بررسی   ،)

  اصفهان،پایان نامه کارشناسی ارشد

 (، تاریخ فرهنگ ایران، تهران: نشر دهخدا 1373صدیق، عیسی)

 صفایی، ابراهیم، رضاشاه کبیر و تحولات فرهنگی  

 (، سازمان و قوانین آموزش و پرورش،تهران: سمت  1379صافی، احمد )

(تبیین نظریه انتقادی هنری ژیرو و دلالتهای آن در تعلیم و تربیت، مجله ارزش شناسی در آموزش و  1393صالحی، اکبر)

 ( 1)5پرورش،

 (.»میشل فوکو: دانش و قدرت« ، نشر:هدمس1384محمد)ضمیران ، 

( مرضیه  مدرسه؛(،1392عالی،  در  آموزشی  رویکردهای  تبارشناسانه  آموزشی:نقد  نظام  در  کودکان  علوم    انقیاد  مجله 

 5-28(1)20تربیتی،

 (  70) 1،« (»گفتمان قدرت در اندیشه میشل فوکو1387فتاحی، مهدی،)

  گفتار، ترجمه باقر پرهام،تهران: نشرآگه(، نظم 1384فوکو، میشل )

 ، دانش و قدرت، ترجمه محمد ضیمران، تهران: هرمس1378فوکو، میشل

  (، مراقبت و تنبیه ، مترجمان نیکو سرخوش و افشین جهاندیده ، چاپ دوم، تهران: نشر نی1378فوکو، میشل )

 ( ،پست مدرنیسم و تعلیم و تربیت،تهران: نشر آییژ1383فرمهینی فراهانی، محسن)

  (، مدارس جدید در دوره قاجاریه؛ بانیان و پیشروان، تهران: نشردانشگاهی1377قاسمی پویا، اقبال)

 ، جامی، تهران، ترجمه مرتضی ثاقب فرایران نوین ( رضاشاه و شکل گیری1383، استفانی)کرونین 

 مرکز نشرپیام یزدانجو، ترجمه ی نقد،در بوته(. فوکو 1380کوزنزهوی دیوید، و دیگران)

 ر های ارزشیابی آموزشی ،تهران: دانشگاه پیام نو(، روش1386کیامنش، علیرضا)

 های ارزشیابی آموزشی، تهران: پیام نور (، روش1383کیامنش، علیرضا )

 مدرنیته،ترجمه مریم منصوری، تهران: گام نو (، سیاست پست 1384گیبینز، جان،ار)

 (،آموزش و پرورش دوره سلجوقیان، مشهد؛ دانشگاه آزاد اسلامی ، پایان نامه کارشناسی ارشد 1390محمدنژاد، مجتبی)
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 «ای در دوره قاجار و پهلوی اولخانهیر تحولات نظام آموزشی مکتب» س(1392نصیری، مهدی)

   وزارت اطلاعاتنشر ، تهران  ،رضاشاه کبیر پهلوی اول ، (؛ عصر پهلوی1346، دانش)نوبخت

 های فلسفی سده بیستم ، تهران: نشر طهوری (،نگاهی به نگرش 1387نقیب زاده، میرعبدالحسین )

  (1)1(، نهادهای فرهنگی در حکومت رضا شاه، مجله تاریخ معاصر ایران ،1376همراز، ویدا )

  ،پایان نامه کارشناسی ارشد،دانشگاه آزاد قم « »تعلیم و تربیت در دوران قاجاریه  (1394) ،واحدی،زهرافر، لیلا یزدانی

 (137)1(؛کارنامه رضاشاه کبیر، مجله اطلاعات سیاسی و اقتصادی :1376یغمایی ، اقبال )

  (تحول نظام آموزشی و اقدامات فرهنگی دوره پهلوی اول، پژوهشکده باقرالعلوم1393پهلوان پور، فاطمه)

 (31)7(.تعلیم و تربیت در دوران قاجار،روزنامه سرمایه 1385فلاحی، محمدتقی)

 coulsumnami.blogfa.com )ای بر محتوای آموزشی )به نقل از سلیمی(، مقدمه1390نامی، کلثوم )  
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Foucault's genealogical critique of the political foundations of Iranian education during 

the Safavid, Qajar and Pahlavi eras 

Fahimeh Akbarzade* 

 Assistant professor in farhangian  University of  Kerman, Iran 

Abstract 
 The present paper aims at investigating  Foucalt's genealogical critique of Iranian education during 

Safavid, Qajar and Pahlavi period. For this purpose education in iran is compared and analyzied in 

three areas of objectives,content, educational approaches with Foucalt's genealogical critique which is 

a historical and analytical approach. Finding revealed that educational objectives in the 

abovemenioned eras were based on power of the government, on contents withideological features, on 

reproducing government policies, on spreading repeated issues, the authority of the teachers, 

punishment of students and on memoriying subjects without paying attention to human and exalted 

values.in short ,the consequences of the historical analysis of iran education regarding Foucault,s 

genealogical critique view can be summeried as: devastating creativity in individuals ,changing 

individuals to the subject of knowledge, lacking courage on critical arguments, accepting dogmatic 

ideologies, having no effective change in ideas . 

Keywords: Foucault's genealogical critique, political foundations, education, historical periods 

of education in Iran 
 

Archive of SID.ir

Archive of SID.ir


