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 گادامرگئورگآموزش انشاءنویسی برمبنای مفهوم تراژدی در هرمنوتیک فلسفی هانس

 

 0؛ منیره پیران8؛ آرزو آزادمهر3نویسندگان: مسعود خنجرخانی

 

 چکیده:

گئورگ نویسی بر مبناي مفهوم تراژدي در هرمنوتیک فلسفی هانس هدف این تحقیق پرداختن به موضوع انشاء

گادامر است. روش تحقیق تحلیلی استنتاجی از نوع پژوهش هاي کیفی است. در این تحقیق ابتدا به مبانی نظري 

گادامر با تاکید بر مفهوم تراژدي پرداخته شده است و بعد استلزامات این دیدگاه براي آموزش انشاء نویسی آورده 

کند و بعد از به چالش کشیدن روشمند سازي مکانیزم  شده است. گادامر از فهم و پیش بایست هاي آن بحث می

، توجه به مفاهیم اومانیستی را راهکار و تبیین گر فهم -بعنوان ارمغان عصر مدرنیته)و انسانهاي خودراي( -فهم

می داند. وي، فهم را همچون حس تژادي دانسته که انسان در تعامل آزاد با اثر هنري و بصورت آزاد و بدون مهار 

ن دست می یابد. در این میان با توجه به موارد فوق تربیت از بازآفرینی به ساختن و به تبع آن انشاءنویسی از به آ

بدیع تغییر می یابد. در واقع هرچند نوشتن می تواند از افق فکري فراگیر یا  "نوشتن"نویسی و بازنویسی به  دوباره

 می تواند از سوي انسانها یا از سوي علوم کمی باشد. اثري خاص نشات بگیرد ولی تحت مهار نیست. مهاري که

 آموزش، انشاءنویسی، تراژدي، هرمنوتیک فلسفی واژه های کلیدی:

 

 مقدمه

در سال هاي اخیر در مورد استلزامات تربیتی هرمنوتیک فلسفی گادامر کارهاي متعددي همچون تعلیم و تربیت 

تعلیم تربیت و روش تدریس، تعلیم وتربیت و ارزش یابی و تاویلی، تعلیم و تربیت و هرمنوتیک فلسفی، 

هرمنوتیک فلسفی و حضور و غیاب مورد تحقیق و پژوهش قرار گرفته است. در راستاي موارد فوق این تحقیق به 

اما  هاي اخیر به مسئله نوشتن فراگیران توجه شده است، نویسی اشاره خواهد کرد. هرچند در سالمسئله انشاء

ارائه از سوي "و آموزش انشاءنویسی را از حالت  تصوّري ایده التر براي آموزش انشاء نویسی در نظر گرفتتوان می

که از ارکان مهم تربیتی است وظیفه پرورش فکر و  نویسیانشاءفراتر برد؛  "نمره از سوي معلم"و  "آموزاندانش
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که منوط به عوامل متعدد،  رتی است پیچیدهمها همچنین  هاي متفکر و خلاق، را برعهده دارد،ساختن انسان

هاي ذوقی و هنري است؛در این پژوهش سعی بر این است نشان داده شود هاي فرد، مهارت پیش داشته ازجمله:

هاي توان راهکاري براي بهبود توانمنديکه چگونه بر مبناي وصف گادامر از تراژدي )مهارتهاي ذوقی و هنري(می

ویسندگی ایجاد نمود،عرصه اي که می توان ادعا کرد سایر توانمندي ها را هم تحت تاثیر آموزان در عرصه ندانش

قرار می دهد. و همچنین  سعی می شود تاحدودي یک قسمت از دغدغه گادامر که حقیقت و بسترهاي دستیابی 

وقتی فهم در ما بیند، به صورتی که گادامر فهم را همچون تراژدي می. بدان است را بررسی کرده ،پاسخ دهیم

بینی او متفاوت با پایان نمایش در می آید. در تراژدي جریان  شود حس ما، همانند کسی است که پیشایجاد می

لحظه  شود. تماشاگر یک هاي مختلف تکرار می و این اتفاق به گونه افتد اتفاق می( رفت و برگشتی )تأمل در خود

و با  گذارد جاي قهرمان تراژدي می آورد، فرد خود را به را به یاد میکند و در همان لحظه خود  خود را فراموش می

شود. هدف از این پژوهش، آموزش انشاءنویسی برمبناي مفهوم تراژدي در هرمنوتیک  فرازوفرود او هماهنگ می

اي توان راهکاري بر گادامر است با این اوصاف: چگونه برمبناي تراژدي مدنظر گادامر، میگئورگفلسفی هانس

 آموزان در نوشتن ایجاد کرد؟هاي دانش بهبود توانمندي

 

 مبانی نظري:

سعی کرد، مشکلات روشمندسازي حوزه علوم انسانی را نشان  -1حقیقت و روش –گادامر در مهمترین اثر خود 

ر کتاب گادامر ددهد و با توجه به پیشینه پدیدارشناسی ناگزیر بود نخست، به تجربه ما از اثر هنري رجوع کند. 

و « رخداد فهم». محور بحث گادامر در این کتاب است« هرمنوتیک فلسفی»گذار خود پایه« حقیقت و روش»

. او است« زیباشناسی»است. نخستین گامی که او در این مسیر برمی دارد، روي آوردن به « حقیقت»نسبت آن با 

 ز دریچه هنر مورد ملاحظه قرار گرفته استکوشد تا با فراروي از کانت راهی به سوي حقیقتی بگشاید که امی

 ,1170سالدر « حقیقت و روش»کتاب با نوشتن گادامر  .(2007، ترجمه واینسهایمر و همکاران، 1161)گادامر،

هاي گوناگون، از جمله بر تلقی از هنر و نوع نگاه به بحث زیبایی و هنر گذاشت. گادامر اي بر حوزهتاثیر گسترده

خواست عنوان کتاب را با بگذارد، این ابتکار ناشر بود. او می «شحقیقت و رو»کتاب خود را  قصد نداشت که اسم

خواست نشان دهد که فهم تا چه بگذارد. در حقیقت می« فهم و رخداد»تاکید بر جنبه واقعه و رخداد بودن فهم، 

فهم در علوم و فلسفه جدید  کوشید تا از این طریق به نقد تلقی ازاندازه یک رخداد و یک واقعه است و می

 .بپردازد

در بخش نخست حقیقت و روش، مسئله حقیقت را در هنر بررسی کرده و در درجه اول به مفهوم هنر از 

                                                   
1. truth and method 
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که پشت سر خود دارد، به خصوص  زیبایی شناسیخواهد از روي گادامر هم می پردازد؛ انداز تاریخی می چشم

اي از زیبایی و هنر خودش را نشان بدهد؛ آن مجال بدهد تا دوباره تجربهبرداري کند و کانتی، لایه زیبایی شناسی

خواهد اجازه بدهد که هنر اند. او میآلیسم آلمانی به آن دادهاي که کانت و هگل و ایدههم نه در چهره و وجهه

که به انحاي آن  بیان کننده چیزي باشد، حقیقت خودش را در چهره هنر و زیبایی نشان بدهد و بیان شود. نه

خواهد از یک باشد، بلکه حقیقت خودش را نشان بدهد و این تجربه بار دیگر ممکن شود. می مختلف پایبند سوژه

زیبایی سو، مفهوم حقیقت را از تجربه تنگ شناخت علمی آزاد کند و از سوي دیگر هنر را از قالب نوعی دریافت 

هستیم، رها سازد، تا ما را به نوعی از فهم حقیقت برساند که به رو که نزد کانت و اخلاف کانت با آن روبه شناسی

خواهد ما را به درک واسطه آن بتوانیم به موضوعات مربوط به انسان و تاریخ دوباره روي بیاوریم و فراتر از آن می

 آن بستري برساند که 

به این منظور ناچار است که . دهدگیرد؛ یعنی به بستر زبانی و زمانی که فهم در آن رخ میفهم در آن صورت می

برداشتن شکاف سوژه و ابژه با تکیه بر  خواهد در اینجا بیان کند،آنچه گادامر می .از زیباشناسی کانتی فراتر برود

هایدگر و این که مجال بدهیم حقیقت خودش را در هنر و امر زیبا، آن هم زیبایی طبیعی و زیبایی هنري به ما 

است که در دیوار تنگ سوژه گرفتار نیامده است. معنایش این نیست « تجربه حقیقت»از  نشان بدهد. این نوعی

دهم که حقیقت با من حرف کنم، ولی مجال میکنم، من دریچه باز میکه من در آن دخیل نیستم. من تمهید می

حقیقت حتماً از همان مند قالب تعیین کنم تا بزند. من بیش از آن که گوینده باشم، بیش از آن که به نحو روش

ها را ببندم، براي این که یک حرف بیشتر نشنوم، کاري کنم و دریچه و قالب، خود را به من نشان بدهد و همه راه

خودم را گشوده نگه دارم، براي این که حقیقت بتواند خودش با من حرف بزند. گادامر چون این نوع تجربه از 

 .روداغ آن میبیند، به سرحقیقت را در هنر ممکن می

فهم از منظر گادمر که از هایدگر الهام پذیرفته است کاملا بعد زبانی دارد یعنی حقیقتی که از هر روشی پا فراتر 

کند. که دیالکتیک نهد از کانال زبان قابل فهم است. به همین خاطر است که از رویکرد دیالکتیکی حمایت میمی

کند ،پژوهشگر مورد پرسش است . و از رایندي که گادامر عرضه میمورد نظر گادامر کمی متفاوت است .در ف

داند، اثر هنري،  سویی اثر هنري را نوعی نمود و عرضه معرفی کرده و آن را واسطه میان جهان و زمان می

توان  زعم او نمی است و نباید آن را محدود به یکی از این دو دانست. به (گذشته و حال)دوجهان  تفسیرکننده

کند.گادامر قائل بر  را محدود می (اثر هنري)زیرا تفسیر جامع، آن  مطلق( از اثر هنري ارائه کرد؛) یري جامعتفس

آن که وجود اثر هنري ،هرمنوتیکی است؛به طوري که فهم منوط به خواست ما نیست بلکه ما را فرا می گیرد . 

مشاهده در پرتو امر انضمامی متضمن چیزي بیش از فهم این اثر یا آن رخداد است ؛این کار متضمن گسترش 

گذر غلبه بر قواعد و قوانینی که اندیشه او را محدود کرده اند ،و افزون بر کل توانایی فرد است براي فهمیدن از ره
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 (.1167آنچه می توان فهمید و در یک کلام از رهگذر وسعت یافتن افق اوست. )رهبري،

گیرد، متفاوت از آن چیزي  به عقیده گادامر متفاوت بودن جزو ذات هنر است اثر هنري که در فرایند فهم قرار می

گردد. در فراگرد فهمی  شود، زاینده نیز هست و همواره نو می که قبلاً بوده، اثر هنري ضمن آنکه بازنمایی میاست 

فرض و  داوري اهمیت فراوانی دارد یعنی در تلقی وي تفسیرگر، بدون پیش پیش کند که گادامر تفسیر می

 (.1114)گادامر،  .داوري قادر به کشف حقیقت و شهود آن نخواهد بود پیش

دهد که افق تاریخی ما درصحنه معناها با افق اثر هنري که در آن جاي دارد،  حادثه شناخت، هنگامی رخ می

توان به  اثر هنري را نمی واقعیت بیانگري". اثر هنري فرازمانی است و اذعان دارد: (1165ها،  جمشیدي)درآمیزد. 

که آفریننده واقعاً به آن  زمان است و زمانی هم عاًواق (اثر)اش که در آن تماشاگر با خالق  سپهر تاریخ اصلی

بیند، به صورتی که وقتی فهم در ما (. گادامر فهم را همچون تراژدي می2001گادامر، ) "اندیشیده، فروکاست می

بینی او متفاوت با پایان نمایش در می آید. در تراژدي جریان  شود حس ما، همانند کسی است که پیشایجاد می

لحظه  شود. تماشاگر یک هاي مختلف تکرار می و این اتفاق به گونه افتد اتفاق می( )تأمل در خود 1رگشتیرفت و ب

و با  گذارد جاي قهرمان تراژدي می آورد، فرد خود را به کند و در همان لحظه خود را به یاد می خود را فراموش می

گادامر، ) وانی و عدم تناسب میان اراده و فرجام استناهمخ شود. در واقع تراژدي بیان گر فرازوفرود او هماهنگ می

2001.) 

و سایر اصطلاحات  "بازي", "زمان و عنصر زیبایی "فهم مانند تراژدي: مثال تراژدي گادامر هم در راستا و تکمیل 

 زمان اجراي نمایش تماشاگر مجال دخالت پیدابیند. در اوست. گادامر حقیقت بازي و نمایش را در تراژدي می

(. تراژدي در جایی 1114)گادامر ترجمه واینسهایمر و همکاران،  گر پایان آن تراژدي استکند و فقط نظارهنمی

. این ناهمخوانی عدم تناسب میان اراده و فرجام را نشان داده و 2پیوندد که مجازات بیش از جرم باشدبوقوع می

 قت نمایشی که فرد با یکی شدن با قهرمان حریف تقدیر نشدن را اشاره دارد. حقیقت تراژدي یعنی حقی

ها فهم اشاره دارد و فهم را مثل شود. در اینجا گادامر با مثال تراژدي بر محدودیتبینی وي میداستان باعث واقع

شود که همیشه داند. در تراژدي فرد با همزادپنداري با قهرمان، روحیه اي در تماشاگر یا خواننده ایجاد میآن می

 2004روحیه قهرمانی ولو تسلیم تقدیر باشد، باعث مسرت است ) گادامر ترجمه واینسهایمر و همکاران, این 

شود، موجودیت فهم نیز در که ماهیت تراژدي در تن سپردن به تقدیر و تسلیم شدن بدان مشخص می(.همچنان

دهد و نه در فرایندي همچون می تن دادن به جریان وقایع و به عبارتی در نوعی متحمل شدن و بستر تاریخ روي

اي  گونه بینیم تراژدي به(. اینجاست که می1161اي سوبجکتیو )طاهري،به انجام رساندن و یا عمل کردن به گونه

                                                   
1.reflective 

 دهد. شود، رخ میکه خارج از اراده بیننده مجازات می دهد که فهم هم مانند قهرمان تراژدي. در اینجا گادامر نشان می 2
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بلکه رخ داد زندگی است. فرض اصلی آن است که اجازه دهیم حضور اثر در  تر تنها یک پدیده هنري نیست،ناب

 گوش جانمان تکرار شود.

 

 نه پژوهش:پیشی

در سال هاي اخیر در مورد استلزامات تربیتی هرمنوتیک فلسفی گادامر کارهاي متعددي انجام شده است اما 

نویسی اشاره نشده است ولی کارهاي مشابهی همچون تعلیم و تربیت تاویلی، تعلیم و مستقیما به مسئله انشاء

م وتربیت و ارزش یابی و هرمنوتیک فلسفی و تربیت و هرمنوتیک فلسفی، تعلیم تربیت و روش تدریس، تعلی

حضور و غیاب و...مورد تحقیق و پژوهش قرار گرفته است . گزیده اي از این کارها در زیر بیان شده است . تحولی 

شناسی شد، که نقش اصلی در تعیین که نظریه کانت در باب تخیل ایجاد نمود, منجر به ظهور شکلی از انسان

داد. انسان به یاري تخیل به مقام و منزلت گشودگی به جهان و آزادي از جهان و تسلط یل میرفتار بشر را به تخ

یابد. به یاري تخیل است که آدمی از درون محیط زیست خویش،  جهانی بر جهان، که خاص اوست دست می

 (.1151دهد )گالووي، آفریند و به بازآفرینی آن ادامه میمی

اي است که بصیرتی مستقیم به حقیقت قوه خیال قوه"اینگونه توضیح می دهد که ( 1161در این باب احمدي ) 

دارد،  و از عقل و فاهمه متمایز است و شاید از آنها نیز برتر باشد و این قوه موهبت خاص هنرمند است. اثر هنري 

 تصویر 

این خصایص  ست، کههاي از اشیاء اهاي مشترک دستکننده خصوصیتدقیق یک شی معین نیست، بلکه عرصه

-باشد، میمند است و قادر به آفرینش میسازد. از آنجایی که انسان از قوه تخیل بهرهذات آن اشیاء را نمودار می

تواند آنگونه که دوست دارد جهان را بسازد؛ لذا اثر هنري تقلید محض نیست بلکه تجسم رویاي هنرمند است نه 

ه معناي دقیق کلمه، آفرینش چیزي تازه است، نه بازسازي و بازآفرینی زندگی واقعی او؛ در این مورد تخیل ب

.در کل کانت قبول دارد که چیزهایی خارج از ذهن ما وجود دارد ولی شناخت ما از این جهان، "چیزي غایب

یی هاشناسیم، براي اینکه ایدهبریم. جهان را از حیث خودمان میشناخت دقیقی نیست و ما به ذات جهان پی نمی

 رضوي،کنیم )هاي ذهن را بر جهان تحمیل میبینیم. یعنی ایدهدر ما وجود دارد که از طریق آنها جهان را می

نهد تاکید دارد و در سنجش و ارزیابی (. ایشان به تاثیري که ذهن از خود در امر شناسایی به جاي می1154

کشفیات کانت این بود که کل تجربه ما از جهان،  تماما توانایی عقل در نیل به معرفت اشاره دارد. در واقع یکی از 

اي از مفاهیم است که اگر بخواهیم به آنها مفهومی مطلق بخشیم تا آنها را به قلمرو وجود شبکه ظریف و پیچیده

 (.2004ناب انتقال دهیم، همگی به تناقضاتی رفع نشدنی خواهد انجامید )واینسهایمر و همکاران، 

محدودیت فهم بشري در نیل به معناي متن و هم تحت تاثیر کانت و دیگر جریانات فکري به هرمنوتیک فلسفی 
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گردد تا دیگر نتوان گذارد، سبب آن میتاثیري که ذهن از خود در جریان شناخت برجاي میمعرفت معتقد است. 

ین چرخشی در . در هرمنوتیک فلسفی هم اینگونه است؛ چن1از فهم عینی، درست، قطعی و نهایی سخن گفت

 هرمنوتیک با تردیدهاي فلسفی کانت به وجود آمد.

 و تعلیم و تربیت سنتی هرمنوتیک 

هرمنوتیک،  مندانِآن است. برخی از اندیش متعارفتربیت به مفهوم وتر از تعلیم ي تربیت دینی بسیار طولانیسابقه

واسطه   از یک نشانه یا پیام )متن(، یک که ساختار ثلاثی ستند,دان هرمس، میمانند فعالیت  ساختار هرمنوتیک را

مناقشات تفسیر کتاب مقدس در میان  در واقع، همان ساختار مسلّط در شد؛میو یک مخاطب تشکیل  )مفسرّ(

اي بدانیم که در آن فهم متون در جهت  مقدس را مجموعه  چه کتاب آید. چنان حساب می مسیحیت و یهودیت به

یابد و از طریق رسولان در  م یا متن در قالب وحی و از فراسوي فیزیک تدوین میتربیت و رشد انسان است، پیا

شود. مخاطب این وحی انسان است اما او در فهم مراد اصلی آن به تفسیر احتیاج دارد؛  گذاشته می  اختیار انسان

 آید. حساب می بنابراین، تأویل ابزاري براي تربیت انسان کامل به

در میان . وجود دارد و در نظر مسیحیان در یک فرد )مسیح( مانان در یک کتاب )قرآن(تجسمّ وحی از نظر مسل

ها و اهل تصوفّ، تأویل رمزي کلام خداوند را یکتا راه  مسلمانان، اخوان الصفّا، حروفیان، اسماعیلیان، باطنی

هستند که رخدادهایی  باطنیو  در قرآن آمده است، داراي معناهاي قدسی  هایی که شناختند. حکایت سعادت می

عرفانی مسیحی یاد   بارها از همانندي هرمنوتیک قرآنی و هرمنوتیک «کربن»کنند.  تکرار می «جهان معنا»را در 

ظاهري داراي معانی پنهان و باطنی هستند   هاي قرآن مجید جدا از معناهاي کرده است. بنابراین بنیان فکري، آیه

 شوند. به بیان عرفت و سلوک روشن میکه به درجات به برگزیدگان و اهل م

 :مولانا

 خاص را و عام را مطعم در اوست                       همچو قرآن که به معنی هفت توست

ي نخستین گروه مسلمان بودند که نه تنها میان ظاهر و باطن قرآن، بلکه میان ظاهر و باطن اخوان الصفّا از جمله

 علم دین و شریعت نیز تمایز قائل شدند. 

با اخوان  -یعنی باور به تمایز معنایی میان قرآن و علم شریعت-ي علم باطنیترین نکته اسماعیلیه در مورد مهم

 . (1152احمدي, نظر بودند ) الصفّا هم

ي درجهدر ، در مسیحیت حضرت مسیح و در اسلام «هرمس»در یونان باستان «واسطه»مفهوماشاره شد که 

                                                   
 این مهم موافقان و مخالفانی دارد؛ کانت در بعضی جاها مدعی عینیت". در اینباره دکتر پاکسرشت در مباحث کلاسی اینگونه روشنگري می کند:  1

تواند ساخته ذهن باشد اما با واقعیت مطابقت دارد پس بنحوي عینی هستند. کند. قوانین فیزیک میشده است؛ آنجا که از فیزیک نیوتونی بحث می
ته تواند با واقعیت عینی هم انطباق داشمی -نه همه احکام ذهنی –رسم این است که یک حکم ذهنی اي که من )پاکسرشت( بدان میبعبارتی نکته

 . "باشد و عینی باشد
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تفسیر قرآن به »اي از تفسیر معروف به از همین جهت، میان مفسرّان مسلمان شیوه ؛نخست، الفاظ قرآن است

دیگر یاري گرفت. این  کلماتاز آیه یا  توان مجید می  اي از قرآن براي فهم آیه است. بنابراین شیوه، موجود «قرآن

دور  «تفسیر به رأي»دهد که از خود متن، کار دشواري است امّا به مفسرّ اطمینان می محدود کردن تفسیر متن به

هاي  در اندیشه شامل انسانی است که باید تربیت یابد و به تکامل برسد. «مخاطب»حال، مفهوم شود. در عین

متشکل از بعد مادي و معنوي   هاي مختلفی از وجود انسان را که است و جنبه«ا لحدمهد ت»تربیت از اسلامی،

 شود. است، شامل می

عنوان وارسی و تفسیر متون بود. شاید بتوان گفت که  نقل شد، هرمنوتیک به  جا از هرمنوتیک مفهومی که تا به این

تر در مسائل تعلیم و تربیت مطرح است، فاصله  که امروزه بیش شناختی آن هرمنوتیک در این معنا با معناي روان

هاي  ها، آیین اي به دین اسلام، یادگیري آموزش ي تازهي هر گروندهترین وظیفه چنین، نخستین و ارزنده دارد. هم

در مسائل قضایی و دادرسی آنان  آموخت، گونه افراد می  قرآن را به این عبادي و وحی الهی بوده است. پیامبر )ص(

ایم که  ساخت. شنیده داد و آشکار می ي ارث را بر ایشان توضیح میي اسلامی پیچیدهکرد و شیوه هنمایی میرا را

احمد, اند ) یادگیري  آموخت که گویی کودکان در مکتب و دبستان سرگرم گونه می پیامبر )ص(، به یاران خود آن

هاي تعلیم  ت انذار و تبشیر عمومی بوده و با شیوهصور ي تعلیم انبیا بهتوان گفت که شیوه طور کلی می به. (1176

گیرد، تفاوت داشته است. لذا بررسی مفهوم هرمنوتیک  می  هاي رسمی انجام و تربیت امروزي که در قالب آموزش

به آن بعد از هرمنوتیک که در آن متون دینی  صورتی که در گذشته وجود داشته،  ي آن با تربیت دینی بهو رابطه

و نیز در   تر است. مناقشات رایج در میان مسیحیت و یهودیت شود، نزدیک ي تفسیر گذاشته میدر بوتهوارسی و 

ي هرمنوتیک با تربیت ي مصادیق موجود در رابطهبین مذاهب بعد از آن بر سر تفسیر کتاب مقدس نیز از جمله

 دینی است.

 

  تعلیم و تربیت نویندر هرمنوتیک 

کنند و  عنصر تعلیم و تربیت معرفی می  ترین متربّی را مهم موجود در تعلیم و تربیت، هاي امروز جدیدترین نظریه

ترین نظریات تربیتی نیز  طرز فکر حتی در قدیم هرچند ایندهند.  هاي تربیتی قرار می او را در مرکز فعالیت

فراگیرنده مستور است  آموزش و پرورش را استخراج حقایقی که در که  افلاطونمانند  جایگاهی خاص داشته است

  ها و علایق . دو هزار سال بعد روسو از بروز طبیعی انگیزشنسته استدا آگاهی او از این حقایق می  یا آشکار کردن

طبق نظر روسو، معلم باید کودک  کودک در جهت خیر، حقیقت و زیبایی، دفاع و جانبداري کرده است.

ي بزرگسالان، مصون نگاه دارد. تا هنگامی که او ي جامعهکننده تباهرا از نفوذ و تأثیر مخرّب و  )فراگیرنده(

اندازي کودکستان و باغ  با راه  است، آشکار سازد. فروبل  هایی را که در وجودش به ودیعه گذاشته شده توانایی
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ابتداي قرن در . (1151اسمیت, ترجمه بهشتی, هاي مؤثري برداشت ) گونه افراد قدم  کودکان در رشد و تکامل این

 «کودکستان» يخود را در شیکاگو تدوین کرد. دیوئی از استعمال کلمه  بیستم نیز جان دیوئی مکتب تجربی

عنوان رشد  ي آموزش و پرورش بههاي عمیق و نافذ جان دیوئی، اندیشه دنبال تحلیل کرد. به شدت احتراز می به

وجود دارد، ظرفیت و   آوري که در انسان فتچیز عجیب و شگ نظر دیوئی، شخصی، دستخوش تحولی شد. به

 )همان(. در هر سن و سالی وجود دارد  استعداد او براي رشد مداوم و پیوسته است و این قوه یا نیروي مثبت

 

 هرمنوتیک و تعلیم و تربیت در ایران 

. ممکن شدتري و... چون پاینار، رینولدز، اسلی پردازانبا تلاش نظریه تعلیم و تربیتورود هرمنوتیک به عرصه 

گذرد، اما در همین مدت کوتاه نمی تعلیم و تربیتاگرچه مدت زمان زیادي از ورود این مکتب فلسفی به حوزه 

ریزي درسی تا حد زیادي درسی و برنامهدرسی، پژوهش در برنامهپردازي برنامههاي مختلفی چون نظریهنیز حیطه

اي با نام تعلیم و تربیت تاویلی ( کار ارزنده1160؛ باقري و یزدانی )اندتههاي هرمنوتیکی قرار گرفتحت تاثیر آموزه

اند. در این مقاله سعی براین شده با استناد بر عناصر هرمنوتیک, اهداف, اصول و روشهاي تربیتی انجام داده

 استنتاج شود. 

و تربیت به هرمنوتیک و تعلیم و  ها نو در فلسفه تعلیم( علاوه بر کارهاي مشترک در کتاب دیدگاه1167باقري )

( در هرمنوتیک و مخصوصاً 1167اما مجموعه کارهاي چناري ) .تربیت بر آمده از آن نیز اشاره نموده است

هرمنوتیک فلسفی از کارهاي ارزشمند داخل کشور است. استنتاج اهداف, برنامه درسی و ارزشیابی تحصیلی 

، هرمنوتیک فلسفی اي به این اشاره نموده با استناد بهیز در مقاله( ن1111صفایی موحد ) گزیده این کارهاست.

 .درسی ماهیتی تکثرگرا، دیالکتیکی و بافت محور خواهد داشت يریزي برنامهپردازي، پژوهش و برنامهنظریه

ر آنچه در این تحقیقات مشهود است, نو پا بودن این حوزه از مطالعات تربیتی است؛ که در ابتدا عمدتاً ب

هرمنوتیک سنتی و رفته رفته گرایش بطرف هرمنوتیک فلسفی بوده است؛ اما توجه به هرمنوتیک و هرمنوتیک 

اما زودتر از محققین داخلی مورد توجه  -هرچند نسبت به سایر حوزه ها عمر کوتاهتري دارد –فلسفی در خارج 

 واقع شده است.

 

 اي از آثار و تحقیقات انجام شده در خارجنمونه 

مورد تحقیقات خارجی باید اذعان کرد هم تعدادکارهاي انجام شده زیاد است و هم زودتر از کشور ما بدان  در

 توجه شده است.
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باشد. ایشان هدف این اثر را آشنا از کارهاي انجام شده در این عرصه می( 1112) 1گالاگر هرمنوتیک و تربیت اثر

تربیت و ایجاد تامل و چالش در افراد باتجربه در حوزه تربیت ساختن افراد کم تجربه به کاربست هرمنوتیک در 

باشد که همسو با اندیشه خود گادامر یا ( می1112) 2دانسته است. از دیگر کارهاي انجام شده کار دیتر میسگلد

 به عبارتی تشریح آن است.

تربیت همان خود تربیتی "اثر  (در حوزه تربیت مهمترین این آثار باشد؛ نام این2001اما شاید اثر خود گادامر )

1است
 نام دارد. "

به انگلیسی ترجمه شده است. البته ایشان به تحلیل سخن گادامر درحوزه  4این کتاب توسط پاتریک هوگان 

( هم از 2011) 7داند, منظور چیست. کار ماري متیوتربیت پرداخته است و اینکه گادامر تربیت را خود تربیتی می

باشد. ایشان پیام هرمنوتیک فلسفی براي تربیت را فروتنی دانسته و براین باور است که توجه به کارهاي ارزنده می

 شود.داري و تواضع فراگیران میاندیشه و عقاید دیگران باعث خویشتن

 

 خلاصه روش شناسی:

 شده است هاي کیفی استفاده استنتاجی از نوع پژوهش –در این پژوهش از روش تحقیق تحلیلی 

 

 یافته ها :

جاشده  نویسی جابه توان ادعا داشت که در نظام آموزشی، انشاءنویسی با دوباره ، می(تراژدي) با این وصف از هنر

 پس بینی بودن و حس تغییر را ندارد. پیش است و ویژگی بداعت، خلق و غیرقابل

دهد، یعنی فرد  شاگرد رخ میافق معلم، هم در افق  سازي هنر این دگرگونی هم در اساس ماهیت دگرگون بر -1

ي دیگر، با  و معلم یا هر خواننده کند افزاید. تجارب خود را تعدیل می می اش ضمن انشاءنویسی، بر ماهیت وجودي

 پردازد.خواندن آن اثر به تأمل می

ابد. مثال: ی ها بهبود می فقط با نوشتن بلکه از طریق مواجهه با سایر آثار و نقد آن انشاءنویسی و آموزش آن، نه -2

آموزان براي دیدن نمایش به صحنه تئاتر و نقد آن در کلاس و همچنین بردن دانش نمایش فیلم از سوي معلم

وخواستن از آن ها تا برداشت هاي خود را از نمایش نوشته ؛یا اینکه اگر می خواستند در همین نمایش خودشان 

                                                   
1 .Gallagher 

2 . Misgeld. Ditter 

3 .. Education is self education محتوا و پیام این آثار در فصول بعدي آورده شده است.    
4. Padraig Hogan 

5 .Murray. Mative 
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ت هاي نمایش باشند؛و دوست داشتند چگونه نقش آفرینی کنند دوست داشتن ایفاگر کدام نقش از شخصی

نمایش را ادامه دهند و پیش ببرند.و معلم از آنها بخواهد همه این موارد را به صورت یک انشاء زیبا بنویسند ،آنگاه 

 تواند از روي نوشته معلم می

وزان دوست ها میزان خلاقیت دانش آموزان را بسنجد و همچنین تاحدودي از روي شخصیت هایی که دانش آم

 دارند به جاي آنها باشند به شخصیت آنها پی ببرند.

هاي یکدیگر را ارزیابی کرده و نکات مشترک و متمایزشان را بیان نمایند،  آموزان خواسته شود نوشتهاز دانش -1

کند  درنتیجه حس خود را از اندیشه متفاوت یکدیگر، بگویند و بنویسند. مثلاً: معلم از دانش آموزان درخواست می

انشاء خود را با سایر دانش آموزان عوض کنند و با خواندن انشاء همکلاسِ خود، نقاط متمایز و مشترک پیدا کرده 

 و حس خود را ابراز کند.

اما به  کتاب داستانی را براي همه بخواند، آموز در کلاس بخواهدمطالعه رمان یا داستان: معلم از یک دانش -4

تا از  هاي خود پیش ببرند؛ ها، حدس و خواسته آموزان بخواهد پایان داستان را با نوشتهاتمام نرساند سپس از دانش

آموزان قادر به مقایسه آن با اصل داستان ها بسنجد و هم دانش این طریق هم قدرت تخیل و خلاقیت را در آن

 باشند.

و نوشتن بعد از مواجهه مستقیم با  که تاکنون با آن اثر ارتباط مستقیم داشته باشد نوشتن، از یک اثر بدون این -7

خواهد درباره روز طبیعت انشا بنویسند. بعد، یک انشایی در روز طبیعت و در آموزان میاثر: مثلاً معلم از دانش

کرد و آنچه بعد از  یعنی مقایسه آنچه فکر می هاي موجود در این دو نوشته را بنویسند؛ و تفاوت طبیعت بنویسند؛

 یعنی سه نوشته براي یک عنوان. ت دید و رخ داد؛حضور در روز طبیع

و برداشت از تفاوت و  اساس تجارب فردي و مقایسه آن با شاهد عینی آن رخداد؛ نوشتن درباره یک رخداد بر -7

آموزان بخواهد انشایی درباره چگونگی وقوع معلم از دانش شده فرد و شاهد عینی. براي مثال، تشابهات نوشته

باره بپرسند و سپس  دانند بنویسند و بعد از کسی که در آن روزها بوده دراینمی نچه خودشاناساس آ انقلاب بر

 دو نوشته را باهم مقایسه کنند.

آموز  در این هنگام از دانش شان: هاي ورزشی یا هر رویداد موردعلاقه بیان احساسات خود بعد از دیدن مسابقه -5

 داده است بیان کند. ر داشته و چه رخخواسته شود تا اظهارات خود را ازآنچه انتظا

 

 نتیجه گیري:

با استناد به هنر در اندیشه گادامر تغییر و ماهیت دگرگون سازي در اندیشه فراگیر و معلم مسئله مهمی است؛ 

و معلم یا هر  کند افزاید. تجارب خود را تعدیل می می اش یعنی فرد ضمن انشاءنویسی، بر ماهیت وجودي
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پردازد.حتی فراتر از این، تغییر در محتواي دروس هم براثر این با خواندن آن اثر به تأمل می ي دیگر، خواننده

نویسی نویسی این گونه که تکالیف در انشاءتعامل کلاسی ممکن است رخ بدهد همچنین باز اندیشی در انشاء

تواند کتب دیگران،نوشته ها، یصرفا نوشتن از سوي فراگیر نیست بلکه نقد سایر آثار هم مدنظر است این آثار م

هاي فراگیر باشد.باتوجه به مفهوم تراژدي تفاوت واقعیت و افق فیلم و آثار دیگران و حتی نوشته هاي همکلاسی

کند یعنی انتظارات با آنچه که فکري مسئله قیاس این دو مهم است پس معلم نوشته ها را با امور واقع رودررو می

یعنی بده و بستان افق ها که در ماهیت هنر )تراژدي( گادامر است خلاقیت،بازاندیشی،را  رخ داده است .این فرایند

 آورد.به نوشتار کودکان می
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