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 رویکردی به پارادایم های حاکم برعرصه « : فلسفه علم برنامه درسی» تأملاتی پیرامون حوزه مغفول

 نظریه پردازی و تحقیقات رشته مطالعات برنامه درسی 

 

 3دکتر رحمت اله مرزوقی

 

 چکیده:

تتبعات و بررسی اسناد علمی حاکی از آن است که صاحبنظران رشته مطالعات برنامه درسی کمتر به بررسی  

به طور مستقل پرداخته اند. دراین مقاله سعی خواهد شد تا حدود و ثغور « فلسفه علم برنامه درسی»مقوله 

ررسی قرار گیرد. مضافاً، پارادیم هاي مورد ب« فلسفه علم»به عنوان یکی از قلمروهاي « فلسفه علم برنامه درسی»

حاکم بر عرضه نظریه پردازي و تحقیقات این رشته درخارج و داخل نیز مورد واکاوي قرار خواهد گرفت. جمع 

بندي اجمالی در این رابطه آن است که روند توسعه و تحقیقات رشته مطلعات برنامه درسی از همه پارادایم هاي 

زن و متوالی، بلکه به گونه اي هم افزایانه و در مواردي به صورت تقابلی اما با روند علم هرچند نه به شکل متوا

 فزاینده اي بهره مند بوده است. 

 فلسفه علم، فلسفه علم برنامه درسی، پارادایم، پارادایم هاي علم :کلید واژه

 

 مقدمه 

بستر تـاریخی و فرهنگـی خـود متـأثر و     همواره در « علم»تاریخ تولید و توسعه علم درجهان حاکی از آن است که 

خاصـی شـکل مـی گیـرد و     « جهان بینـی »بوده است. به عبارت دیگر، هر علمی برمبناي « جهان بینی»مأخود از 

هرفلسفه اي نیزجهان بینی خاص خود را دارد و اساساً  علم بدون جهان بینی و فلسفه نمی توانـد ظهـور خـارجی    

(. از این منظر، می توان گفت که فرآیند تولید و توسـعه علـم ابتـدا از    445ص  ،1112پیدا کند )ایمان و ساداتی ، 

عرصه جهان بینی  به فلسفه، و پس از آن به پارادایم علم و آنگاه در نظریه هاي علمی تبلور می یابـد. مـآلاً نظریـه    

 هاي علمی نیز از طریق مدل سازي به تحلیل واقعیت و نهایتاً سیستم سازي می پردازند. 

یـا  «  فلسـفه »به هرحال، آنچه که به عنوان مبنا و بنیاد سلسله مراتب معرفتی تولید علم تلقـی مـی شـود،            

است. بنابراین علوم یا معرفت هاي علمی مختلف عمدتاً متـأخر  از  « جهان بینی فلسفی»دریک معناي دیگر، مآلاً  

مبتنـی بـر   « مطالعـات برنامـه درسـی   »رشـته علمـی   فلسفه هستند. در این معنا هرشاخه یا رشته علمی همچون 

                                                   
1 ، گروه علوم تربیتی و روانشناسی، شیراز، ایران. دانشگاه شیراز دانشیار. نویسنده مسئول: عضو هیأت علمی   
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قلمداد می گردد. به علاوه، پـارادایم هـاي   « فلسفه علم برنامه درسی»رویکرد یا جهت گیري هاي فلسفی است که 

علم بـه طـور کلـی، و فلسـفه     « فلسفه هاي»یا « فلسفه»علمی حاکم بر روند توسعه علم برنامه درسی نیز متأثر از 

 ور ویژه تري هستند، که دراین نوشتار مفاهیم و ابعاد مرتبط با آن مورد بررسی قرار می گیرد. برنامه درسی به ط

 

 معنا و مفهوم فلسفه علم برنامه درسی

به طور کلی گفته می شود که فلسفه علم در چند معنا به کار می رود. نخسـت بـه معنـاي صـورتبندي، ترتیـب و      

علمی سازگاراند و از برخی جهات برآن مبتنـی هسـتند. از ایـن منظـر،     تنسیق جهان بینی هایی که با نظریه هاي 

می پردازد. بـه عبـارت دیگـر، فلسـفه بایـد توضـیح       « هستی شناختی »فلسفه علم به تحقیق پیرامون مقوله هاي 

روشنی از حقایق ملموسی که علوم از آنها انتزاع کرده است، بدهد. در معنـاي دوم فلسـفه علـم بـه دنبـال نمایـان       

ساختن و ظاهر نمودن پیش فرض ها و تمایلات باطنی دانشـمندان اسـت. بـراي مثـال دانشـمندان مفـروض مـی        

نیست و پژوهشگر می تواند به شناخت قانون مندي آنها دست یابد. در سومین معنـا  « بی نظم»گیرند که طبیعت 

ند. یعنی رفع ابهـام از واژه هـا و   فلسفه علم قلمرویی است که به مدد آن نظریه هاي علمی تحلیل و تشریح می شو

اصطلاحاتی که درعلم به کار می رود و آشکار سازي معانی مفاهیم مورد استفاده دانشمدان مورد نظر می باشد. در 

شود  و به این پرسش ها جـواب مـی دهـد کـه چـه       معناي چهارم فلسفه علم نوعی معیارشناسی جنبی تلقی می

ع پژوهش ها متمایز می سازد، دانشمندان درمطالعه پدیده ها چـه روش هـایی   چیزي پژوهش علمی را از سایر انوا

را باید اتخاذ کنند؟ تبیین صحیح علمی چه شرایطی دارد؟ و قوانین و اصـول علمـی از نظـر شـناخت یـا معرفـت       

 (.   1-1، ص 1172بخشی چه مقام و موقعیتی دارند؟ )لازي، 

ه علم به تحلیل مسائل علمی، تئوریها، شیوه ها و از همـه مهمتـر بـه    ( فلسف11-14، ص 1174از نظر پوپر )        

بررسی تفحصات علمی می پردازد و ما را  در فهم تاریخ تفکر علمی یاري می رساند. از این منظر، فلسفه علم یـک  

یـت  سیستم فلسفی است که بررسی منظمی را درباره ماهیت به ویژه روشها، مفاهیم و پیش تصورات علمی و موقع

(. بنابراین فلسفه علم به معناي تبیـین مبـانی   25، صفحه 1172آن را در نظام تعقلی انسان برعهده دارد)دهباشی، 

علم است و لذا مبـاحثی از جملـه تاریخچـه، بنیانگـذاران، هـدف، روش تحقیـق و       « مبادي»و اصول و به اصطلاح 

ش، مباحث و موضوعات، تعریف و امثـال ذلـک را   سیرتحول آن علم را مورد بررسی قرار می دهد و حتی نحوه آموز

(. به علاوه، در فلسفه علم روابط بین علوم نیز مـورد بررسـی قـرار    76، ص 1176نیز در بر می گیرد)مصباح یزدي 

( فلسفه علـم پژوهشـی درجـه دوم اسـت کـه بـه       21، ص 1175(. از نظر راین )40، ص 1152می گیرد)جعفري، 

و محصولات درجه اول )درباره عینیات( می پردازد. فلسفه علم به پرسشهایی ماننـد   تبیین و تحلیل عقلانی روشها

اینکه علم چیست؟ چگونه تولید می شود؟ چگونه رشد می کند؟ روش و ابزار کاوش آن چیست؟ چه چیزي علمـی  
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است؟ قـانون منـدي هـاي علمـی چگونـه انـد؟ تفسـیر علمـی یعنـی چـه؟ رابطـه علـم و متافیزیـک چیسـت؟ و               

 (.  21، ص 1167ودیتهاي علم و روش شناختی آن در کجاست؟ پاسخ می دهد )سروش، محد

به عنوان یـک  «  فلسفه علم برنامه درسی»می توان گفت که « فلسفه علم»با عنایت به تعریف و کارکرد هاي کلی 

وجـود آمـده   چگونـه بـه   « علم برنامه درسی»فلسفه مضاف به بررسی و کالبدشکافی این موضوعات می پردازد که 

هـاي پـژوهش درایـن علـم     است؟ چه تحولاتی را تجربه و پیموده است؟ عوامل موجد این تحولات کدامند؟ و روش

هایی هستند؟ فلسفه علم برنامه درسی از چگونگی، توانایی و مرزهاي علم برنامـه درسـی سـخن مـی     چگونه روش

جربی است یا کاربردي؟ آیا تفاسیر مفـاهیم برنامـه   گوید و به این پرسش ها پاسخ می دهد که آیا این علم، علمی ت

درسی مانند تفسیر پدیده هاي فیزیکی هستند؟ آیا روش کاوش دراین علم متدهاي تجربی هستند؟ آیا مـی تـوان   

قوانینی را درخصوص پدیده برنامه درسی مطرح نمود؟ رابطه علم برنامه درسی باسـایر قلمروهـاي علمـی، چگونـه     

کلی می توان گفت که فلسفه علم برنامه درسی به تحلیل شناسنامه ویژگی هـا، وظـایف و    است؟دریک جمع بندي

ها، پـیش فـرض   ها، ادوار و مراحل تاریخی و روشهاي آن، تعریف، موضوع، مبانی، غایات، مکاتب، نهضتمسئولیت

 ها، مفاهیم، نظریه ها، مرزها، قلمروها، روند تحولات و چالش هاي این علم می پردازد. 

«            فلسـفه علـم برنامـه درسـی    »بدیهی است که پاسخ هاي گونـاگونی بـه محورهـاي موضـوعی مـذکور و از منظـر       

بـه  « برنامـه درسـی  »باره تعریـف  و انـواع   داده شده است. این بدان معناست که براي مثال تلقی هاي یکسانی در 

که تعدد و تکثر آنهـا بـالغ   « برنامه هاي درسی»وجود ندارد. به گونه اي که انواع گوناگونی از « پدیده»عنوان یک  

،  «نظریـه »(. مضافاً  تلقی هاي یکسانی نیـز از تعریـف   2017به دویست نوع می باشد، مطرح شده است )مرزوقی ، 

، ص 2017آن از دیدگاه صاحبنظران این رشته علمی وجـود نـدارد )مرزوقـی،    « طبقه بندي»و «  انواع نظریه ها»

25-16  .) 

 4را مطـرح مـی کنـد و هـریس    « 1هنجـاري »و « 2توصـیفی »( دو نوع نظریه 17-17، ص 2002) 1براي مثال آیزنر

سـازد.اما مبـرهن اسـت کـه      را مطرح می 6و عملی5، کاربردي 7، دکترینی7( نیز چهارنوع نظریه هاي تبینی1167)

پـارادایم هـاي   »ایجاد، توسعه و تحولات علم برنامه درسی از ابتدا تا کنون و از منظر فلسفه علم، عمدتاً تحت تاثیر 

بـوده   2و پـارادایم پسـت مـدرنی    1، پارادایم انتقادي10، پارادایم تفسیري1یعنی پارادایم پوزیتویستی« چهارگانه علم

                                                   
1- Eisner 

2-Descriptive  

3-Normative 

4- Harris 
5-Explanatory 

6- Doctrine 

7- Applied 

8- Practical 

9- Positivistic Paradigm 

10- Interpretative paradigm 
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 ارائه نموده اند. « فلسفه علم برنامه درسی»ن و متنوعی به پرسش هاي مورد نظر در است که پاسخ هاي گوناگو

 

 نقش پارادایم هاي علم در توسعه و تحقیقات رشته مطالعات برنامه درسی

اسـت. انگـاره هـاي علمـی و     « راهبـري و راهبـرد نظـري   »بدیهی است که هرفعالیت علمی و عملی انسان نیازمند 

، پارادایم علم «مدل منطقی علم»تلقی می شود. به عبارت دیگر، « پارادایم علم»د به واقعیت، راهبرد نظري در ورو

نامیده می شود. چرا که هر پارادایمی چشم اندازي متفاوت به هویت یـابی علـم و مسـیر تولیـد علـم دارد. از ایـن       

لـم دارنـد، پـارادایم علـم     که نقش اساسی در هویت بخشی به ع« پیش فرض هاي علم»منظر،  می توان گفت که 

قلمداد می شود. در حوزه پارادایم به چهار سئوال یا عنصر هستی شناسی، معرفت شناسـی، روش شناسـی و روش   

پاسخ داده می شود که می تواند خط مشی پارادایمی را در تحقیقات علمی توصـیف نمایـد و درعـین حـال مـدل      

 (41-44، ص 1111)ایمان،  نیز در پارادایم ها مدنظر قرار می گیرد« انسان»

مطرح شده اسـت. وي ایـن واژه را در نقـد رویکـرد      1درعلم عمدتاً به وسیله توماس کوهن« پارادایم» استعمال واژه

گیـرد کـه در آن   پوزیتویسم به کار برد. از نظر کوهن هر رشته علمی یا هر دانشی در بستر یک پارادایم شـکل مـی  

همچنین قواعد بازي در مکانیزم هاي تولید علـم را معـین مـی گـردد )کـوهن،      دیدگاه دانشمند نسبت به جهان و 

، 4(. پارادایم مجموعه قضایایی است که چگونگی درک و شناخت جهان را تبیـین مـی کنـد. )پـاتن    17، ص 1150

ق (. به عبارت دیگر، پارادایم یک نظام فکري براي اندیشمند و محقق فراهم می سازد تا وي از طری ـ15، ص 1110

، 7آن بتواند سئوالات مهم و مورد نظر و معماها را حل کند و فنون تحقیقاتی لازم را مورد توجه قرار دهـد. )نیـومن  

 (72، ص 1115

، ص 1150 7توان گفت که صرفنظر از برخی از ابهامات، پیچیدگی ها و معانی گوناگون )مسترمندرجمع بندي می

اي ستی شناسانه، انسان شناسانه، معرفت شناسانه و روش شناسـانه (، پارادایم به معناي پیش فرض هاي ه10-71

است که برگرفته از یک نظام فکري یا جهان بینی می باشد و فرایند تولید علم و تحقیقـات علمـی راهـدایت مـی     

چیست؟ و یا ماهیت انسان چگونـه تعریـف مـی شـود؟ نیازمنـد      « هستی»یا « واقعیت»کند. سئوالاتی مانند اینکه 

ی در سطوح انتزاعی فلسفی است. چرا که انتزعی تـرین سـطح تجزیـه و تحلیـل واقعیـت اجتمـاعی، سـطح        پاسخ

براسـاس آن شـکل مـی گیـرد. سـطوح پـارادایمی کـه        « علـم »و « انسـان »، « جهان»فلسفی آن است که نگاه به 

از سـطح فلسـفه تـا    قرارگرفته است، براساس این مفاهیم اساسی شکل می گیرد. « علم»نزدیکترین سطح به حوزه 

                                                                                                                                                          
1- Critical Paradigm 

2- Post-,odermistic Paradigm 

3-Kuhn 

4- Patton 

5-Neuman 

6-Masterman 
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واقعیت پنج عنصر اساسی شامل فلسفه، پارادیم، نظریـه، الگو)مـدل( و واقعیـت هسـتند، و  بـراي ورود بـه سـطح        

واقعیت از فلسفه باید نظام پارادایمیتشکیل شود تا این سطح بتواند ارتباط خود را با واقعیـت حفـظ کنـد. از ایـن     

د ادعاي خنثی بودن داشـته باشـد. چـرا کـه همـه علـوم بریـک        منظر است که می توان گفت هیچ علمی نمی توان

سلسله پیش فرض هاي هستی شناختی و معرفت شناختی استوارند که ارزش هـا و ایـدئولوژي هـایی را در قالـب     

 (.  476، ص 1112کنند )ایمان و ساداتی، پیش فرض ها و اصول بدیهی ابلاغ می

وع پارادایم اصلی درعلـوم اجتمـاعی و انسـانی وجـود دارد کـه      ( معتقد است که سه ن11، ص 1111سارانتاکوس )

شامل پارادایم  پوزیتویستی بـا انشـعابات پوزیتویسـم جدیـد، پوزیتویسـم روش شـناختی و پوزیتویسـم منطقـی،         

پارادایم تفسیري با انشعابات کنش متقابل نمادي ،پدیدار شناسـی، روش شناسـی قومی،هرمنوتیـک، روان کـاوي،     

وم نگاري و زبان شناسی اجتماعی و پارادایم انتقادي با رویکردهاي جامعه شناسی اقتصادي، مکتـب  قوم شناسی، ق

تضاد، مارکسیسم و فمنیسم می باشند. اما به نظر می رسد که پارادایم دیگري تحت عنوان پارادایم پسـت مـدرنی   

ستی، تفسیري، انتقادي و پسـت مـدرنی   توان گفت که چهار پارادایم پوزیتویقابل بررسی باشد. لذا از این منظر می

در حال حاضر فرآیند شکل گیري و توسعه علوم و دستاوردهاي معرفتـی را در درون رشـته هـاي علـوم انسـانی و      

کنند. این بدان معناست که هرگاه قصد شناسـایی یـک   هدایت می« رشته مطالعات برنامه درسی»تربیتی از جمله 

مختلف و حوزه هاي معرفتی داشته باشـیم، بایسـتی ملاحظـه نمـود کـه آن       مکتب فکري یا یک نظریه را درعلوم

 نظریه به چه پارادایمی تعلق دارد. 

از منظر هستی شناسی و یا اینکه چه چیزي وجود دارد؟ پارادایم پوزیتویستی معتقد اسـت کـه طبیعـت مـادي و     

وجود دارد. یعنی، واقعیت چیزي است که  مبتنی بر روابط علی و معلولی است و امکان کشف روابط وجود بین آنها

از طریق حواس قابل درک می باشد و امري واقعی  است که خارج از انسان قرار دارد، و جنبه عینـی و مـنظم دارد   

و به وسیله قوانین طبیعی تغییر ناپذیر اداره می شود. قوانین طبیعی قابل کشف و پـیش بینـی هسـتند، چـرا کـه      

ارند و نظم آنها غیرقابل تغییراست. لذا امکان مدل سازي از رفتار انسان وجود دارد. ماهیت نوعی ثبات و پایداري د

شـود و رفتـار آدمـی     انسان از منظر پوزیتویسم به عنوان موجودي ذاتاً منفعت طلب، لذت جو و منطقی تعریف می

تحت تاثیر نیروها و عوامل بیرونی تعیین می گردد. به عبارت دیگر، انسان نقش آفرین نیسـت، بلکـه  نقـش پـذیر     

است و براساس توانمندي عقلانی خود سراغ کشف واقعیت ها و قوانین می رود. ،  و از آنجا کـه کشـف قـوانین بـه     

نخبگان جاي مردم را در اداره جامعه به دست می گیرنـد)ایمان،   وسیله دانشمندان صورت می گیرد، برگزیدگان و

 (.  56-67، ص 1111

از منظر معرفت شناسی مقولاتی همچون توصیف، تبیین، کشف روابط علـی و معلـولی، پـیش بینـی و کنتـرل در      

(. 110-101، ص 1110جهت بهره برداري و پاسـخ بـه نیازهـاي انسـان مطـرح مـی باشـد )علـی پـور وحسـنی،           
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وزیتویست ها با اعتقاد به اصالت عینیت، مروج علم عاري از ارزش هسـتند. یعنـی مشـاهده گـر تنهـا معتقـد بـه        پ

، 1چیزي است که می بیند، نه آنچه که ارزشها، عقاید و گرایش هـاي او را شـکل مـی دهنـد )دیرکسـن و گـارترل      

تجربی مشاهده علوم طبیعی، سعی  (. در رویکرد پوزیتویستی با بهره گیري از روش هاي کمی و1517، ص 1112

می کنند تا آن را در مطالعات انسانی به کار می گیرند. پارادایم پوزیتویستی تنها راه اعتبار و عینیت بخشیدن بـه  

علوم را تبعیت و بهره گیري از روش تجربی می داند. چرا که از نظر آنان فهم معقول تنها بایـد مبتنـی بـر روش و    

 (.  40، ص 1110علی پور و حسنی، تبیین تجربی باشد )

در رشته مطالعات برنامه درسی متفکران و نظریه پردازان گوناگون وجود دارند که از پارادایم پوزیتویسـتی اتبـاع و   

ازتزاق نموده اند. حتی می توان ادعا نمود که پیـدایش و گسـترش ایـن رشـته علمـی بـدواً تحـت تـاثیر دیـدگاه          

، 7، کـارل برایتـر  7، رابـرت کلاسـر  4، هنري هاراپ1، جیمزیوفام2، فرانکلین بابیت، چارتزمتفکرانی همچون رالف تایلر

و جان دیویی بوده است که همگی منتسب به پارادایم پوزیتویستی هستند. چـرا کـه     6، رابرت درینبن 5هیلداتاباو

، شـیوه خـط تولیـد،    اغلب آنان برمفاهیمی همچون کاربرد روشهاي علمـی، کمی،انـدازه گیـري، عینیـت، کـارایی     

استانداردهاي عینی و امثال آن در طراحی و تولید برنامه هاي درسـی و نظریـه پـردازي پیرامـون آن معتقـد مـی       

 باشند. 

دارد. از نظر آنان علـوم انسـانی مبتنـی فهـم     10و ویلهلم دلتاي1رویکر تفسیرگرایی ریشه در تفکر فلسفی ماکس وبر

همدلانه یا تفهم است و واقعیت امري ذهنی است و نه عینی. در این دیدگاه آنچه اصالت دارد، دیدگاه افـراد اسـت   

که جایگزین مشاهده گر می شود. پارادایم تفسیري در پاسخ به این پرسش هستی شناختی که چه چیـزي وجـود   

اهی انسان پرمعناست و ادراکات ما متفاوت از دنیاي طبیعی است. یعنی جهان به صـورت  دارد؟ معتقد است که آگ

ذهنی تجربه می شود و ادراک ازجهان جنبه تفسیري دارد که بـه وسـیله انسـان خلـق مـی شـود. لـذا بسـترهاي         

ارتبـاط و گفتگـو    واقعیت تفسیري کاملاً  سیال و انعطاف پذیراست و افراد نیز این موضوع را در یک فرایند مـداوم 

 (.  56، ص 1111حفظ می کنند. یعنی انسان قدرت آفرینندگی در تفسیر و تحول معنا دارد) ایمان، 

در پارادایم تفسیري معرفت به مجموعه اي از گزاره هـاي حاصـل از فهـم دقیـق و روشـن پدیـده هـاي انسـانی و         

                                                   
1-Derksen and Gartrell 

2- W. W. Chartes 

3- James Popham 

4- HenreyHarap 
5- Robert Glasser 

6- Carl Bereiter 

7- Hilda Taba 

8-Robert Dreenben 

9- Max weber 

10-wilhemDilthey 
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براي درک معناي صحیح متن مـی   1انش عامه اجتماعی اطلاق می شود که مستلزم توجه به فهم متعارف و رایج د

باشد. متن در معناي عام آن شامل اعمال فردي واجتماعی و بررسی جایگاه و قصد و انگیـزه آن اسـت )علـی پـور،     

(. بنـابراین واقعیـت در درون ذهـن و آگـاهی انسـان قـرار دارد و از طریـق تکامـل         107-105، ص 1110حسنی، 

(. پژوهش تفسیري به دنبال آن اسـت تـا   61، ص 1110، 2نان قرار می گیرد)حاقهکنشگران ساخته و مورد تفسیر آ

کنش هاي همه کنشگران با یک سیستم معانی مشترک قابل فهم گردد. بـه عبـارت دیگـر ، تبیـین تفسـیري بـه       

باشـد. چـرا کـه پرسـش  دومـی      «  4چرایی»است نه اینکه به دنبال پرسش « 1چگونه»دنبال پاسخگویی به سئوال 

هیتی پوزیتویستی دارد. مثلاً اینکه انسان چگونه درباره خود فکر می کند، چگونه پزشک بیمار را درک می کنـد  ما

محصول فرایند غیـر کمـی    7و مانند آن ، این سئوالات را می توان در قالب تفسیر پاسخ داد. یعنی تبیین تفسیري 

ازماندهی و انتزاع معنا حاصـل مـی شـود. ایـن     است و فرآیند تحقیق غیر کمی یا همان  پژوهش با هدف کشف، س

یافته ها جنبه جهان شمولی ندارد،  بلکه متعلق و منحصر به یک موقعیت  یا مورد خاص اما بـه صـورتی عمیـق و    

( . یعنی، ماهیت معرفت در پارادایم تفسیري مبتنی بردانش عامـه اسـت   110-111، ص 1111پرمایه است)ایمان، 

دي دارد و نه تعمیمی، معرفت صرفاً از طریق حواس به دست نمی آید، بلکه بـر مبنـاي   و علم و معرفت خصیصه فر

ــذیر           ــودن از ارزش امکانپ ــاري ب ــت و ع ــی نیس ــالی از ارزش ــم خ ــت و عل ــذا معرف ــت. ل ــیر اس ــانی و تفس مع

هـاي تعامـل   (. بدین منظور محقق تفسیري بایـد از قـدرت خلاقیـت و مهـارت    17، ص1111، 7نیست)سارانتاکوس

الایی برخوردار باشد تا بتواند وارد دنیاي زندگانی اجتماعی کنشگران و مردم گردد و به گردآوري اطلاعـات  سطح ب

است که هدف نهایی تحقیق تفسـیري اسـت   « نظریه سازي»با معنا و در نهایت به انتزاع بپردازد. این انتزاع همان 

 (.  15، ص 1111)ایمان، 

در پارادایم تفسیري واقعیت دردرون آگاهی انسان نهفته است  و به شـکل  در جمع بندي می توان  گفت که        

ذهنی تجربه می شود. واقعیت امري است که ساخته ذهن کنشگران است. چرا کـه انسـان از منظـر ایـن پـارادایم،       

خـویش  موجودي آگاه، خلاق، آزاد و داراي تجربیات زیسته و با معناست. یعنی وي سازنده معنا و محیط زنـدگانی  

است. بنابراین دانش عامه در زندگانی روزمره مردم، و نه براساس قوانین منتظم و متعین قبلی شـکل مـی گیـرد و    

نظریه ها در متن زندگانی اجتماعی نهفته است که باید کشف، استخراج و احصا گـردد. بـه طـور کلـی در سلسـله      

ادایم و سپس از پارادایم به سمت مدل مفهـومی و  مراتب معرفتی در پارادایم تفسیري حرکت ازسمت فلسفه به پار

 متعاقباً به سوي واقعیت ها صورت می گیرد. 

                                                   
1-Commonsense 

2-Hughea 

3- How 

4- Why  

5Interpretative 

6-Sarantakos 
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متفکرانی وجود دارند که برمبناي پیش فرض هاي پـارادیم تفسـیري بـه نظریـه     « علم مطالعات برنامه درسی»در 

، 1، الیـوت آیزنـر   2ریچـارد پیتـرز   ،1پردازي و انجام تحقیقات و مطالعات پرداخته اند. از جمله این افراد پل هرسـت 

(. آنان براساس پیش فرض هاي این پارادایم بـراین  60، ص 2002و امثال اینها می باشند )آیزنر،   4فیلیی فنیکس

انسـانی وجـود دارد،     7است و علاوه براینکه تکثر در معرفت« نمادکاربر»و « نماد آفرین»باورند که انسان موجودي 

(. به علاوه، معنا در بافت زندگانی اجتمـاعی و  1161، 6نیز وجود دارد )گاردنر5رهوش انسانیو تکثر د 7تکثر درمعنا

( بـه عنـوان یکـی از    1151) 1کنش افراد وجود دارد که بایستی خلق، کشف و سازماندهی شـود. ماکسـین گـرین    

یري معتقـد اسـت کـه    نظریه پردازان رشته مطالعات برنامه درسی براساس پیش فرض هاي مأخوذ از پارادایم تفس

معنا در هرلحظه به وسیله کنشی که افراد در محیط انجام می دهند خلق می شود، بـه گونـه اي کـه ایـن معنـا      »

است که همواره به دنبال خلق معنا و کشـف  10از نظر وي انسان یک موجود هوشیار « مسبوق به سابقه نمی باشد. 

خـود   11سی وجود ندارد، بلکه فراگیرنده آن را در نظام هوشیاريآن است. از نظر گرین معنا در ذات برنامه هاي در

مشـارکت   14و معنـا آفرینـی    11درمعنـا سـازي    12می سازد. به عبارت دیگر، متربی همچون یک برنامه ریز درسی 

 دارد. 

پارادایم انتقادي درعلوم انسانی با ظهور مارکسیسم ایجاد گردیـد. اندیشـمندان  عمـده ایـن جریـان افـرادي             

همچون کارل مارکس، مارکسیت ها، نومارکسـیت هـا و اصـحاب مکتـب فرانکفـورت همچـون آدورنـو، مـارکوزه و         

اده می شـود کـه  خـود آن را نیافریـده     هابرماس  هستند. آنان براین باورند که انسان در فضاي اجتماعی خاصی ز

است. این فضا از طریق ایجاد و  وضع ایدئولوژي هایی به سلطه  خود بر افراد جامعه ادامه می دهد. بـراین اسـاس،   

وظیفه علوم انسانی آن است که چنین ساختار هاي سلطه اي را شناسایی کند و درصددحذف آن برآید)علی پـور و  

 (.  41، ص 1110حسنی، 

در پارادایم انتقادي آن است که واقعیت خصیصـه اي  تـاریخی، دو سـطحی و خـارج از      17ویکرد هستی شناختی ر

انسان قرار دارد و سطح  زیرین آن مهم اسـت و بایـد  بـا تکیـه بـر سـنت هـاي تـاریخی کشـف شـوند. از منظـر            
                                                   
1- Paul Hirst 

2- Richard Peters 

3- Elliot Eisner 

4- Phillip Phenix 

5- Plurality of Knowledge 

6- Plurality of Meaning 

7- Plurality of Intelligence 

8- Gardner  

9- Maxine Greene 
10-Conscious Object 

11-Consciousness System 

12- Curriculum developer  

13Meaning Making 

14- Meaning Production 

15-Antological 

Archive of SID

www.SID.ir

http://www.sid.ir


 

 هفتمین همایش ملی انجمن فلسفه تعلیم و تربیت ایران

 فلسفه تعلیم و تربیت و قلمرو علوم اجتماعی و انسانی 

 دانشگاه شیراز 

     3031اردیبهشت  03و  03

 

 

1277 

بـه و   "آگاهی  راستین"ایستی با دادن نیز انسان داراي توانمندیهاي بالقوه اي براي تغییر است که ب 1آنتوپولوژیک 

از وي،  او را در وضعیت انقلابی قرار داد. بـه عبـارت دیگـر انسـان بـا دریافـت علـم و         "هاي کاذبآگاهی"زدودن 

(. در 112-110، ص 1161معرفت انتقادي قادر خواهد بود تـا تحـولات اساسـی اجتمـاعی را ایجـاد کنـد)ایمان،       

واقعیت هاست کـه مکـانیزم تغییـر اجتمـاعی در آن نهفتـه اسـت. ایـن        «  طح پنهانس»پارادایم انتقادي تمرکز بر

دیدگاه حد فاصل بین اصالت عینیت و ذهنیت است، توجه به معانی ذهنی در شناخت واقعیت مهم است، اما نمی 

فریـب  "ح (. لذا مساله اصلی آن است که سط17، ص 1111توان روابط عینی واقعیت ها را انکار کرد)سارانتاکوس، 

واقعیت ها کنـار زده شـود. شـناخت واقعیـت از طریـق مشـاهده        "ساخت واقعی"براي دستیابی به  "گونه ظاهري

مستقیم امکانپذیر نیست، جهان مملو از فریب، افسانه و تحریف است و آنچه کـه قابـل مشـاهده مـی باشـد، تنهـا       

ایده طبقه حاکم است، طبقـه اي کـه ابزارهـاي    دراختیار انسانهاي قدرتمند است. یعنی ایده مسلط در هر عصري، 

تولید مادي و ابزارهاي تولید فکر را در اختیار دارد. بنابراین واقعیت لایه لایه است و محقق ا نتقادي باید لایه هاي 

(. بـه همـین دلیـل، تبیـین انتقـادي      61، ص 1111زیرین، پنهان، عمیق و غیرقابل مشاهده راکشف نماید)ایمان، 

 تبیین تضاد است و جنبه دیالکتیکی براي توضیح و تحلیل تغییرات و تحولات اجتماعی دارد. مبتنی بر 

هدف تحقیقات انتقادي ایجاد تغییر درجهان اجتماعی است. لذا متفکر انتقادي باید به دنبال ورود به سطح زیـرین  

هاي کاذب را برملاسـازد و بـه مـردم     واقعیت ها باشد و روابط اجتماعی را آشکار سازي کند، افسانه ها و یا آگاهی

نشان دهد که زندگانی آنان چگونه باید باشد و چگونه می توانند بـه آن برسـند، یعنـی چگونـه شـرایط موجـود را       

تغییر دهند. لذا در این دیدگاه تبیین انتقادي واقعیت ها در راستاي توانمندسازي مردم بـراي تسـلط بـرآن اسـت     

مین دلیل باید آگاهی و ایده هاي کاذب از جامعه حذف شود. چرا که انسـان خـلاق و   (. به ه65، ص 1112، 2)لاتر

توانادر ایجاد تحولات است و منتقد قدرت و ساخت هاي نابرابري است که برمردم تسلط یافتـه و موجـب اسـتثمار    

هـاي  آگـاهی »(. به عبارت دیگر، همه کوشش انتقادیون آن اسـت کـه   15، ص 1111آنها شده است )سارانتاکوس، 

تبدیل کند و ایـن امـر در فرآینـد یـادگیري     « 4هاي راستین آگاهی»که بر مردم مستولی شده است را به « 1کاذب

انتقادي درجامعه اتفاق می افتد. این یادگیري در خدمت رهایی از محدودیت ها و فریب هـا درجامعـه قـرار  مـی     

 (.  272، ص 1112، 7گیرد )سی یر

است که می توان براي اعمال سلطه یا بهبود شرایط دیگران از آن اسـتفاده  « قدرت»ت نوعی از این دیدگاه  معرف 

رفت و لذا نقـش یـک روشـنفکر انتقـادي کسـب و      « موعد»باید سراغ واقعیت « موجود»کرد. با معرفت از واقعیت 

                                                   
1- Anthoropologic 

2-Lather 

3- False Knowledge 

4- True Knowledge 

5- Sayer 
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به  همین قیـاس اسـت    انتقال آگاهی و معرفت هاي راستین انتقادي و انقلابی براي ایجاد تحولات اجتماعی است.

است را از تعلیم و تربیت مرسوم و مبتنی بر مدل  "آگاهی و آزادي بخشی "که می توان تعلیم و تربیتی که کانون 

از یکدیگر منفک نمود. تعلیم و تربیت راستین مردم را به شعور و شور انقلابی فرا مـی خوانـد.    "استعماري"بخشی 

استضعاف، سکوت و فرمانبرداري فرا مـی خوانـد. تعلـیم وتربیـت کـاذب نظـام       اما تعلیم وتربیت کاذب مردم را به 

فرمانده و فرمانبرداري راتداوم می بخشد و تعلیم وتربیت سکوت، استعمار و استثمار است. چرا که فرایند اسـتعمار  

کـاري کـه   فکري به استضعاف همه جانبه و در نهایت موجب فراهم آوردن شرایط استثمار و بهره کشی می شـود،  

 البته قدرت و ثروت استکباري و ظالمانه را تقویت ، تحکیم و تداوم می بخشد. 

، لـوئیس  4، هنـري ژیـرو  1، مایکل ایل2، ایوان ایلیچ 1در رشته مطالعات برنامه درسی متفکرانی همچون پائولوفریره 

گاههاي خود را در حـوزه تعلـیم   و دیگران وجود دارند که تحت تاثیرپیش فرض هاي پارادایم انتقادي دید 7آلتوسر

(. آنان براین باورند کـه سـاختارهاي طبقـاتی    57-57، ص 1111وتربیت و برنامه درسی مطرح نموده اند)مرزوقی، 

اجتماعی موجود باعث تسلط طبقات بالاتر بر طبقات پایین تر می شود و لـذا افـراد تحـت سـلطه بایـد       -اقتصادي

(. مایکل 116، ص 1117، 5روي آورند )اسلیتري « 7تعلیم وتربیت آزادیبخش»براي رهایی از این وضعیت به نوعی 

( تعلیم و تربیت را فعالیتی ذاتاً سیاسی می داند. وي معتقد است که مـدارس و برنامـه   114، ص1157مایکل اپل )

اي  هاي درسی و دانش هاي آشکار و پنهان درون آن، در باز تولید نظم اجتماعی طبقاتی تـأثیر دارنـد و بـه گونـه    

موثر نابرابریهاي اجتماعی، طبقاتی، نژادي و جنسیتی را ابقا می کنند. از نظر اپل نظام فرهنگی و تربیتی  عنصري 

(. از نظـر  1، ص1117باشـد )اپـل،   مهم و استثنایی در حفظ روابط سلطه و استعماري درجوامع سـرمایه داري مـی  

قوه اي براي ایجاد تغییرات اجتماعی هسـتند و معلمـان   ( مدارس و برنامه هاي درسی ابزار بال62، ص 1112ژیرو )

هستند که با علائق سیاسی و ایدئولوژیکی خود سعی در مشروعیت بخشیدن بـه  « 6روشنفکران تحول آفرین » نیز

 ارزشهاي مورد نظر را دارند. 

منظر هستی شناسی  مواضع خود را مطرح نموده است و از 1پارادایم پست مدرنیسم که عمدتاً در مقابل مدرنیسم 

، ص 1161، 10براین باور است که هیچ واقعیتی عینی نیست و امکان دسترسی بـه آن نیـز وجـود نـدارد)گلن وارد    

                                                   
1- Paulo Freire 

2- Ivan Illich 

3- Micheal Apple 

4- Henry Giroux 

5- Louis Althusser 
6- Liberating Pedagogy 

7- Slattery 

8-Transformative 

2-Modernism 

3- Glenward 

4- Marsh and Stocker 
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خـود  »(. به عبـارت دیگـر، ادراک حقیقـت مطلـق و یـا حقیقـت نسـبی کـه در مدرنیسـم برعهـده عقـل            75-52

شـکل مـی گیرنـد.    « گفتمـان هـا  »قـایق در  است،  در پست مدرنیسم مردود تلقی می شود و به جاي آن ح«بنیاد

منظور از گفتمان سیستمی از معانی هستند که فهم مردم در جهان و جامعه بر مبناي آن شکل می گیـرد. یعنـی   

، 1165، 1معنا می یابـد و تفسـیر مـی گردد)مـارش و اسـتوکر     « آّبژه»شود که طی آن گفتمان به روشی اطلاق می

ن گفتمان ها نشان از ماهیت جوهرسـتیزي پسـت مدرنیسـم دارد. چـرا کـه      (. شکل گیري معنا در درو117-117

اندیشه ها و معانی در گفتمان ها شکل می گیرند نه در ذهن انسان ها. گفتمان ها تصورات و فهم ما را از واقعیـات  

جهان شکل می دهند و چنـین وانمـود مـی کننـد کـه فهـم انسـانی همـواره گفتمـانی انـد و لـذا امـري نسـبی              

 (.  171، ص 1155ند)هوارت، هست

پست مدرنیست ها به نسبی بودن حقیقت، عدم و جود هرگونه واقعیت نهایی، شک اندیشی، تکثر گرایی فرهنگی، 

زبان گرایی)زبان جایگزین عقل می شود(، نفی کلیت گرایی ، توجه به عنصر غیریت و دیگران، عدم تعینّ، قداسـت  

ست و از گفتمان هاي چند گانه مشتق می شود(، عدم اطمینان بـه پیشـرفت   زدایی، هویت سیّال )که قابل تغییر ا

(. در پارادایم پسـت مـدرنی بـا    15-27، 1161عقلانیت، علم و واقعیت هاي عینی اعتقاد دارند)فرمهینی، فراهانی، 

فتمـان  انکار واقعیت هاي عینی برتفسیرپدیده هاي اجتماعی تاکید می گردد. واقعیت در طـی زمـان و در قالـب گ   

هاي مختلف ساخته می شوند و به شیوه هاي گوناگونی تفسیر می شوند. از این  رو واقعیت مطلقـی وجـود نـدارد،    

(. به عبـارت دیگـر، افـراد مـی تواننـد      1110بلکه این واقعیت ها در گفتمان ها ساخته می شوند )افضلی  وامیري، 

 سیر به طور نسبی معتبر هستند. تفسیرمتفاوتی از واقعیت ها داشته باشند که همه این تفا

است و انسـان  « زبان»واقعیتی وجود ندارد و آنچه هست و آنچه درباره آن صحبت می کنیم 2به عقیده میشل فوکو

در  درون زبان سخن می گوید.  لذا واحد هوشیاري یعنی فاعل شناسایی یا انسان، هویت و هوشیاري یکپارچـه اي  

(. بنـابراین تاکیـد برشـناخت    107، ص 1162، 1ختمند شده است )بـه نقـل ازوبسـتر   ندارد، بلکه به وسیله زبان سا

جهان به وسیله زبان می باشد، چرا که زبان ابزار توصیف عینی جهان نیست، بلکه وسیله شناخت آن است. ازمنظر 

اص زبـان و  پست مدرنیسم انسان فاقد هرگونه جوهر از پیش تعیین شده است واساساً از طریق روابط اجتماعی خ ـ

تـوهمی بـیش نیسـت)فرمهینی فراهـانی،     « انسـانیت مشـترک  »فرهنگ شکل می گیرد. به همین دلیـل انگاشـت   

نیسـت  « سرور کائنـات »(. بنابراین انسان  فاقد هرگونه رسالت و مسئولیت است. چرا که انسان 75-77، ص 1161

اسـت کـه از   « موجـود »یعنـی تنهـا    است. انسان تنها اهمیتش به مواجهه بـا هسـتی اسـت،   « شبان هستی»بلکه 

می پرسد. لذا مساله اصلی انسان بودن یا نبودن نیست، بلکه آن است که چگونه باشد، یعنی چه چیـزي  « هستی»

                                                   
5-Micheal Fouclut 

6-Webster 
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 (.  112، ص 1167را انتخاب کند)احمدي، 

 حقیقت از منظر پست مدرنیسم امري شخصی و نسبی است و واقعیت نیز پیچیده تراز آن است که تصور می شـود 

و امري عینی نیز نمی باشد. واقعیت مطابق با نیازها، علایق و نسبت هـاي فرهنگـی خـود شـکل مـی گیـرد. لـذا        

معرفت شناسی و روش شناسی پست مدرنی مبتنی بر تفسیر است و به توضیح بی طرفانه تجربیات عـاري ازپـیش   

و مبنـاي ثابـت و خدشـه ناپـذیري     فرض هاي نظري، باوري ندارد. لذا معرفت و شناخت وابسته به تفسیرگر اسـت  

براي دانش وجود ندارد. پست مدرنها به زبان واحدي براي گزارش امورجهان قائل نیستند. از منظر آنان زبـان نیـز   

امر شفافی نیست و نمی توان جهان را بی واسطه آنچنان که هسـت، دریافـت. بلکـه تنهـا مـی تـوان آن را تفسـیر        

 (.  117-115، ص 1167کرد)معینی علمدار، 

در رشته مطالعات برنامه درسی نیز برخی از صاحبنظران با اتکا به پیش فرضها و اصول مورد نظـر پـارادایم پسـت    

و  1، چـري هـولمز  2، تاب مـن 1مدرنی، دیدگاههاي خود را مطرح نموده اند. در این رابطه افرادي همچون دایگنالت

تلاش نمودند تا دیدگاههاي مـرتبط بـا پسـت مدرنیسـم را وارد حـوزه مطالعـات برنامـه         10دیگران در اوایل دهه 

(. اما تلاش براي مطالعه برنامه درسی به عنوان یک مقوله پست مدرنی بـه  17، ص 1111درسی نمایند ) مرزوقی، 

کـه  « 7برنامـه درسـی تحـول آفـرین     »تحت عنـوان  ( آغاز گردید. وي دراین باره مدلی 1166) 4وسیله ویلیام دال 

تاکید دارد، را مطرح « 5نظم گریزي»را نشان می دهد و بر مفهوم   7نوعی خروج از تفکر مبتنی برعقلانیت فن گرا 

نمود. از نظر وي نظم جدید در مقایسه با تلقی هاي پیشین پیچیده تر، تکثرگرا و غیرقابل پیش بینی است. از نظر 

تلقی میشـود ) بـه    6تحول شخصی »درسی امري از قبل تعیین شده نیست، بلکه به عنوان مرحله اي از  دال برنامه

 (.  416، ص 1117، 1نقل از پاینار

ــتاینبرگ   ــو و اش ــدل                       1111) 10کینچل ــوان م ــت عن ــدرنی تح ــت م ــی پس ــه درس ــاخت برنام ــراي س ــدلی ب ( م

معلمـان و متربیـان، عـدم تاکیـد      12ئلی همچـون خویشـتن اندیشـی    ارائه نمودند که بر مسـا «  11تفکر فراصوري»

برتجارب گروههاي مسلط به عنوان معیار عرضـه تجـارب، کنارگذاشـتن آزمونهـاي اسـتاندارد و تاکیـد بـر کسـب         

( برخـی از  222-224، ص 2007به جاي تاکید بر حفظ و یادآوري را مورد توجه قرار دادند. اسـلیتري ) « شناخت»

                                                   
1-While Daignault 

2- Peter Tabman 

3-  Chary Holmes 

4- William E. Doll 

5- Transformative Curriculum 

6- Technical Rationality 
7-Chaotic 

8- Rersonal Transformation 

9- WillioamF. Pinar 

10-J. kincheloe and S. Steinberg 

11-Post formal Thinking 

12- Self- Reflection 
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ر پارادایم پست مدرنی را در برنامه درسی مطرح می سازد. از این منظر، برنامه درسی باید بـه گونـه   اصول مورد نظ

درگیرنماید، فرآیندي که آدمی توانایی آن را دارد. لذا آموزش نـوعی سـفر   « 1فرآیند شدن»اي باشد که افراد را در 

فاتی دست یابند. به طور کلی می توان گفت که اکتشافی معلم همراه با متربیان تلقی می شود که به نتایج و اکتشا

توجه به افق هاي وسیع تر معرفتی و انسان شـناختی، تکثرگرایـی فرهنگـی، مقولـه عـدالت، آزادسـازي، تحـول و        

اجتناب از استیلاي فرهنگی گروههاي مسلط ازجمله تاکیدات پست مدرنی در برنامه هاي درسی اسـت )مرزوقـی،   

 (.  55، ص 1161

ي کلی باید گفت که پارادایم هاي چهارگانه پوزیتویسـتی، تفسـیري، انتقـادي و پسـت مـدرنی نقـش       درجمع بند

هاي زمانی نقـش یکـی   اساسی در توسعه رشته مطالعات برنامه درسی ایفا می کنند. هر چند که در برخی  از برهه

مه درسی در بدو پیدایش به عنوان از پارادایم هاي مذکورتعیین کننده تر بوده است. براي مثال رشته مطالعات برنا

یک رشته علمی عمدتاً متأثر از پاردایم پوزیتویستی بوده است. اما پس از فرآیند شکل گیري سایر پارادایم هـا بـه   

تناوب به تناسب زمانی درتوسعه علمی و تحقیقات این رشته نقش آفرین بوده اند. به هر حال، اساسی آن است که 

پردازان تحت تاثیر پیش فرض هاي این پارادایم ها و در ذیل آنها قابل بررسـی و تفسـیم   دیدگاههاي نظري نظریه 

توان گفت، هرکـدام از پـارادایم هـاي مـذکور بخشـی و سـطحی از دانـش علـم         بندي می باشد. و از این منظر می

 اند.  مطالعات برنامه درسی را تولید و توسعه بخشیده

 

 درسی در ایرانروند توسعه رشته مطالعات برنامه 

در ایران، حدود قریب بـه چهاردهـه را   « علم و رشته مطالعات برنامه درسی»تاریخچه ایجاد، شکل گیري و توسعه 

پشت سرگذاشته است. آنچه دراین فرایند قابل توجه است آن است که در ایران حاکمیت پارادایم هـاي چهارگانـه   

وریت پارادایم پوزیتویستی همراه با اندکی عنایت بـه  سـایرپارادایم   عمدتاً متأثر از مح« رویکرد ترجمه اي»البته با 

اثر ترجمه اي و تالیفی در حوزه برنامه درسی در ایران نشان می دهد کـه   400ها بوده است. تحلیل کلی قریب به 

ی  گـردآوري  درصد آثار مذکور را تشکیل می دهند نیز اغلب به نـوع  20اولاً، کتابهاي تالیفی که در حدود کمتر از 

انـد. ثانیـاً ، بخـش    و بازتولید دیدگاههاي صاحبنظران خارجی با اندکی شرح و بسط ویا سازماندهی مجدد پرداخته

عمده اي از آثار مذکور عمدتاً درباره فنون علمی طراحی برنامه ها و دوره هاي تحصیلی مـی باشـد. ثالثـاً، در آثـار     

ه داشته باشد، بسیار معدوداند. رابعاً، در برخی از این آثار همچنـان بـر   تالیفی منابعی که جهت گیري نظریه پردازان

تلفیق غیر تخصصی مفاهیمی همچون برنامه ریزي درسی و آموزشی تاکید دارند. خامساً، شاکله اصلی آثـار برنامـه   

 درسی در ایران ترجمه اي هستند. 

                                                   
1- Becoming Process 
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ه داراي فقرجدي نظریه پردازي است، لازم است کـه  به طور کلی رشته مطالعات برنامه درسی در ایران علاوه برآنک

در ابعاد پارادایمی، نظریه پردازي، آموزشی، پژوهشی و ترجمه اي مورد آسیب شناسی اساسی قـرار گیـرد. مضـافاً،    

در محافل داخلی هنوزمرزبندي مشخصی نیز به لحاظ تعلـق محققـان و مدرسـان دانشـگاهها در رشـته مطالعـات       

نمی باشد. همچنین، به نظر مـی رسـد   « تعینّ یافته»، به هیچ پارادایمی «ترجمه»ل حاکمیت برنامه درسی به دلی

که زمان عبور از مرزهاي ترجمه و ورود به عرصه تولید علم در رشته مطالعات برنامـه درسـی  در ایـران، هنـوز راه     

تـوان  . درجمع بندي اجمالی میدراز و ناپیموده فراوانی فرا روي متخصصان و محققان این رشته وجود داشته باشد

 موارد زیر را در خصوص روند توسعه رشته مطالعات برنامه درسی در ایران مطرح نمود:

محصور است و ورود جـدي و قابـل اعتنـایی    « ترجمه گرایی»رشته مطالعات برنامه درسی همچنان درمحدوده  -1

 به فرآیند تولید علم و نظریه پردازي نداشته است.  

بی عمدتاً  مبتنی بر سلائق  و علایق مترجمان صورت گرفته است نه براساس رویکرد نظري یـا  ترجمه کتب غر -2

 پارادایمی آنان، به علاوه، درترجمه ها و معادل یابی ها نیز مشکلات فراوانی مشاهده می گردد. 

ارد و جهت گیري نظري متخصصان، محققان و مدرسان دانشگاهی اغلـب نـامتعین و عمـدتاً جنبـه التقـاطی د      -1

 التزام و تعلق پارادایمی خاصی را نشان نمی دهد. 

به دلیل عدم تعینّ پارادایمی و مشخص نبودن نبست فعالیتهاي علمی بـا تعلـیم  وتربیـت کشـور، کاربردهـاي       -4

 متعینی نیز براي این فعالیتها به نحو نظام مند قابل تصور نمی باشد. 

مشکلات توسعه علمی رشته مطالعات برنامه درسی در تمامی سطوح ترجمه، تالیف، تحقیق و آموزش متعدد و  -7

 همچنان لاینحل باقی مانده است. 

تالیف ها نوعی گردآوري و بازسازماندهی مجدد مفـاهیم و دیـدگاههاي صـاحبنظران خـارجی اسـت و فرآینـد        -7

 تولید علم را تسهیل نمی نماید. 

ه مطالعات برنامه درسی فاقد تعلقات پارادایمی است و روند حاکمیت روش شناختی پارادایم هـا  تحقیقات حوز -5

 توان رصد و ارزیابی نمود. ها را نمیرا به نحو مدونّ در انجام پژوهش

نظریه زدگی ناقص و عدم اشراف نظري برپارادایم هاي توسعه علم در رشته مطالعـات برنامـه درسـی در میـان      -6

حققان و مدرسان  معضلی مشهود و قابل توجه می باشد.  بدیهی است که این مشکل آمـوزش رشـته   متخصصان، م

 مطالعات برنامه درسی را نیز به نحو جدي و منفی تحت تاثیر قرار داده است. 

را برطـرف نمایـد و ارتبـاط    « نظـر و عمـل  » رشته مطالعات برنامه درسی در ایران نتوانسته است فاصـله میـان   -1

 تقن و وثیقی بین آنها برقرار نماید. تخصصی، م

جایگاه متخصصان و فارغ التحصیلان رشته مطالعات برنامه درسـی در صـحنه اجـرا و عمـل چنـدان متعـینّ،       -10
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 تخصصی و تعریف شده، نمی باشد. 

Some Reflections on "the Philosophy of Curriculum Science” as a Neglected Domain: An 

Approach to the Scientific Paradigms in the Field of Theorizing and Research of curriculum 

studies  

Rahmatallah. Marzooghi
1
 

Abstract: Review of research and scientific documents indicate that curriculum scholar’s have 

paid a little attention to study of the philosophy of curriculum science independently. Therefore, 

this article will study the areas and boundaries of "the philosophy of curriculum science” as one of 

the domain in “Philosophy of Science". In addition, dominant Paradigms of theorizing and research 

also will be analyzed in the world and in Iran. Tentative conclusions showed that research and 

development in curriculum studies is based and rooted in all of paradigms of science, although not 

parallel, sequential and sometimes in contrast, but general trend has been productive for the 

discipline, increasingly. 

Keyword: Philosophy of science, Philosophy of Curriculum Science, Paradigms, Paradigm of 

Science.  
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