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 معنا و حدود فلسفه برنامه درسی پنهان 

 

  8کشاورزيفهیمه ، 3دکتر رحمت اله مرزوقی

 

 چکیده

برنامه درسی پنهان یکی از انواع برنامه هاي درسی است که مورد توجه محققان و صاحبنظران رشته مطالعات  

برنامه درسی قرار گرفته است و مباحثی پیرامون دیدگاهها، نظریه ها، و جوه و ابعاد آن مطرح شده است، اما کمتر 

شده است. در این نوشتار تلاش خواهد شود تا ضمن بررسی  آن توجه "فلسفی"به مباحث و پیش فرض هاي 

اجمالی مفهوم، ابعاد و انواع برنامه درسی پنهان، رویکرد و زمینه هاي فلسفی آن مورد بررسی قرار گیرد. مضافاً، 

چگونگی بسط مفهومی و تحقیقات پیرامون برنامه درسی پنهان در آثار علمی و تحقیقاتی داخل کشور نیز مورد 

نخست در پارادایم « فلسفه برنامه درسی پنهان»جه قرار خواهد گرفت. جمع بندي کلی آن است که مقوله تو

انتقادي، و پس از آن در پارادایم پست مدرن قابل بررسی  و مطالعه می باشد. به علاوه، دستاوردهاي علمی و 

یقات مرتبط با حوزه برنامه درسی عملی این نوشتار نیز در حوزه شناخت بنیان هاي فلسفی و همچنین در تحق

 پنهان قابل استفاده خواهد بود.

 برنامه درسی پنهان، فلسفه برنامه درسی پنهان، پارادایم انتقادي ، رویکرد پست مدرن   : کلید واژه

 

 مقدمه

 بازگشـت دارد.  در ایـن دوران   1160تـا   1150هـاي  پیشینه مباحث مرتبط با مقوله برنامه درسی پنهان بـه دهـه  

 7نومارکیست هـا »و « 4مقاومت»، «1بازتولید»بحث درباره  این مقوله عمدتاً موضوعی بود که به  وسیله نظریه هاي 

( به کارگرفتـه شـد از   1176) 5(. این واژه نخست به وسیله فیلیی جکسون26، ص 1161، 7مطرح گردید )لینچ « 

ماهیت ارزیابانه »، « ماهیت جمعی کلاس درس» نظر وي برنامه درسی پنهان داراي کارکردهایی است که ناشی از
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 2(، سـایندر  1151) 1در مدرسـه مـی باشـد. صـاحبنظران دیگـري همچـون آیزنـر        «روابط نابرابر قـدرت  »و « آن

(، آترتـون  2000)5(، آهـولا 2000) 7(، آسـبروکس  1161) 7(، ژیـرو  1161) 4(، والانـس  1161)  1(، مارتین1150)
 (  و مانند اینها، نیز به بحث و بررسی پیرامون برنامه درسی پنهان پرداخته اند. 2006)1(، لاسون 2002)6

اما باید اذعان نمود که علیرغم تلاش هاي فراوان و برخـی اخـتلاف نظرهـا پیرامـون تعریـف و ابعـاد برنامـه                

پرداخته نشده اسـت. موضـوعی   « فلسفه برنامه درسی پنهان »درسی پنهان، به نحو مبسوط و یا مستقلی به مقوله 

-که طرح آن می تواند نقشی بسیار اساسی در تعیین معنا، مبنا ،حدود و ثغور این مفهوم داشته باشد. مضـافاً، مـی  

توان ادعا نمود که فهم هاي متنوع و بعضاً ناقص و غیرعمیق از مفهوم برنامه درسی پنهان ناشی از عـدم توجـه بـه    

 ن  است.  بنیاد و بنیان هاي فلسفی آ

 

 فلسفه برنامه درسی پنهان

 "بـه عنـوان    11و پسـت مـدرنی   12، انتقـادي 11، تفسـیري 10بدیهی است که پارادایم هاي چهارگانـه پوزیتویسـیتی  

14هاپارادایم
و یا هماهنگ، نقـش عمـده اي دررونـد    « متوازن»هرچند نه به شکل « قرارگاه هاي تولید علم »و یا  "

، 17داشته اند. مضافاً ، پارادایم هاي مـذکور در مواضـع هسـتی شناسـانه    « درسیعلم برنامه »شکل گیري و توسعه 

داراي تفاوت هاي مهمی هستند. اما آنچه مهم به نظر مـی   16و روش شناسانه  15، معرفت شناسانه17انسان شناسانه

ی از مقولات رسد آن است که هرکدام از پارادایم هاي مذکور رویکردها وتاکیدات  خاص و یا اختصاصی درباره برخ

« پارادایم انتقـادي »نیز داشته اند. امري که بدواً به وسیله « برنامه درسی پنهان»و مفاهیم علمی از جمله  موضوع 

 مورد تاکید و توجه قرارگرفته است.

چیست؟ یا چـه چیـزي وجـود دارد؟ بـراین     « واقعیت»پارادایم انتقادي در پاسخ به این پرسش هستی شناسانه که 
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امري مادي و خصیصـه اي تـاریخی، دو سـطحی و خـارج از انسـان قـرار دارد کـه سـطح         « واقعیت»که  باور است

(. براسـاس ایـن   70-71، ص 1166آن مهم است، و باید با تکیه بر سنت هاي تاریخی کشف شود)ایمان، « زیرین»

ظاهري در واقع معلول زیـر  دیدگاه، واقعیت ها اگرچه به سادگی قابل روئیت می باشند، اما پدیده هاي اجتماعی و 

هستند که تنها با تعمق در آثار و پیامدهاي آنها و با بهره  گیري از یک «غیرقابل مشاهده»و « پنهان»ساخت هاي 

، ظـواهر  2ست و نه با روساخت هـا 1قابل شناسایی هستند، به عبارت دیگر، اصالت با زیرساخت ها« نظریه انتقادي»

علت اصلی تحولات و آکنده از تضادها و تعارضات درونی غیـر قابـل مشـاهده    « ازیرساخت ه»و کلیات آن. چرا که 

(. به علاوه، مشارکت انسان در ایجـاد پدیـده هـاي اجتمـاعی مبتنـی      122، ص 1110هستند )علی پور و حسنی، 

(. 57، ص 1115، 1برسنت هاي تاریخی است که زیرساخت واقعی و پنهـان اجتمـاع را شـکل مـی دهنـد )نیـومن      

دارد که به صورت پیوسـته و بـه وسـیله عوامـل اجتمـاعی، سیاسـی و       « تاریخی»خصیصه اي «  واقعیت»راین بناب

فرهنگی شکل داده می شود. به همین دلیل، واقعیت پیچیده در زمان است و امکان دارد که از ظواهر فریبنـده اي  

 "سـطح ظـاهر  "آن  تعیـین کننـده    "ینلایه زیر"برخوردار باشد، در حالیکه ساخت واقعی آن غیر قابل مشاهده و 

(. در واقع تضاد، تنش و تناقض در بردارنـده ماهیـت واقعیـت مـورد     121، ص 1110می باشد )علی پور و حسنی، 

 (.  55، ص 1166نظر پارادایم انتقادي است و همین امر نیروي محرکه تحولات اجتماعی است)ایمان، 

شود که داراي توانمندهایی همچون خلاقیت و سـازگاري مـی باشـد.    انسان در پارادایم انتقادي موجودي تلقی می 

آنهـا را  « آگاهی کـاذب »یعنی انسان ها نیروهاي بالقوه اي براي تغییر دارند که باید با دادن آگاهی به آنها، سطوح 

واره است و واقعیت هاي اجتمـاعی هم ـ « فعال»در آیند. نقش انسان دراین فرآیند « انقلابی»شکست تا به وضعیت 

صـورت مـی گیـرد کـه بـا هـدف       « قدرتمنـدي » در حال تغییر و تحول اند. اما ساخت واقعیت ها به وسـیله افـراد  

دستکاري شرایط و شستشوي مغزي دیگران براي تسخیر دنیاي ذهنی آنان، ودر راستاي منـافع خـود انجـام مـی     

آگـاهی  »را مبنـاي  « 4دانـش عامـه   » (. به همین دلیل پارادایم انتقادي121، ص 1110دهند) علی پور و حسنی، 

هاي زیرین واقعیت توجه و شناخت آن،  براي موضع گیـري علمـی   داند که البته براي دستیابی به لایهمی« 7کاذب

 (.26، ص 1111دانشمندان ضروري است )ایمان، 

. چـرا کـه سـاخت و    درعلم و پژوهش را یک افسانه و امري غیر انسانی تلقی می کند« بی طرفی»پارادایم انتقادي 

، ریشه در خلاقیت جمعی انسـان هـا دارد و مملـو از ارزش، عقایـد و باورهـاي خـاص       «واقعیت»سازه هاي انسانی 

است. لذا، همه پژوهش هاي علمی متکی برعناصر ارزشی هستند که در پارادایم هاي علم منظور شده اند. اما مهم 
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ش هاي انسانی نظیر رهایی بخشی، توانمند سازي، نفی اسـتثمار  آن است که این ارزش ها تا چه حد سازگار با ارز

و نابرابري هستند. بنابراین باید تصویري صحیح از واقعیت ارائه گـردد کـه ارزش هـا در ذات و ماهیـت آن نهفتـه      

 (.  172، ص 1167، 1هستند، و این ارزش ها از خصیصه  اجتماعی، سیاسی و فرهنگی، نیز برخوردارند )هاردینگ

دارد. ایـن اندیشـه ابتـدا تحـت تـاثیر       2ول حاکم برپارادایم انتقادي ریشه در سنت فلسـفی و فلسـفه مارکسـیم   اص

مارکس بود و بعدها به وسیله فرویـد، آدورنـو، فـروم و مـارکوزه مـورد اسـتفاده قـرار گرفـت. ایـن رویکـرد عمـدتاً            

، 1111، تحلیل فمنیستی و روانکاوي رادیکال تاکید دارد)ایمان، «تحلیل طبقاتی»، «تضاد»برمباحثی تحت عنوان 

واقعیـت و نـه در سـطح ظـاهر آن،      "پشت پـرده "بط سلطه گر و زیر سلطه در مناسبات (. از این منظر، روا52ص 

فعال و برقرار است، و در سطح فرهنگ نیز متاثر از این بستر، آگاهی از روابط نامتعادل شکل می گیرد. لـذا فهـم و   

زایش یابـد. ایـن   باید به عمق واقعیت منتقل گردد تا قدرت تشخیص طبقه تحت سلطه اف« سطح ظاهر»آگاهی از 

می تواند اشکالی از گفتگو  را براي تغییر وضع موجود ایجاد و گسـترش   1قدرت تشخیص درست یا آگاهی راستین

(. از این منظر، رویکرد انتقادي به دنبال توانمند سازي انسان براي غلبه  برمحدودیتهاي 2000،  4دهد )لیتل جون

 (.1165 ،7نژادي، طبقه  وجنسیت در جامعه است )فاي 

پژوهشگران پارادایم انتقادي به دنبال مطالعه علمی نهادهاي اجتماعی و تربیتی و تحـولات آنهـا از طریـق تفسـیر     

معانی زندگانی اجتماعی، خصیصه تاریخی سلطه، بیگانگی، تعارضات، نقد اجتماعی و آگاهی کـاذب  هسـتند)مارو   

ري چگونگی تفکر مردم و تشویق آنان بـه تعامـل، شـکل    (. محقق انتقادي به دنبال پی گی225، ص 1114، 7برون 

گیري شبکه هاي اجتماعی، فعال شدن  گروههاي کـنش محـور و کمـک بـه افـراد در بررسـی شـرایط اسـت. در         

تاکید دارد. لـذا نقـش انسـان و    « فرآیند»نیست، بلکه بر اصالت « نتیجه »پژوهش انتقادي محقق به دنبال اصالت 

تـوام   "انسانی"داشتن ، با ویژگی  "ابزاري"ی اهمیت می یابد و پژوهش به جاي خصیصه ساخت و سازه هاي انسان

گردد. این پژوهش براساس مسئولیت پارادایم انتقادي که همانا رهـایی بخشـی، توانمنـد سـازي و رفـع سـلطه       می

شـود کـه منـافعی    تاکیـد مـی   « نـابرابري »اززندگانی است، انجام می پذیرد. در این پارادایم بر پیش فرض وجـود  

متعارض در آن نهفته است. لذا پژوهش انتقادي کوششی براي فهم واقعیت و درجهـت تغییـر آن اسـت. بنـابراین،     

 -قـدرت »پژوهش خارج از فضاي سیاسی و اجتماعی انجام نمی پذیرد، بلکه به دنبال دامن زدن بـه یـک گفتمـان    

« اسـتثمار »عی است. نظریه مارکس که تمرکز برماهیت براي افشاي رابطه سلطه و ستم در زندگانی اجتما«  محور

در روابط طبقاتی دارد، نیز مبناي هویت انتقادي این نظریه اسـت کـه تنهـا درصـدد ترسـیم سـطحی از اسـتثمار        
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(. به طور کلی می توان گفت کـه  54-57، ص 1111نیست، بلکه به دنبال تغییر روابط بنیادي قدرت است )ایمان، 

ارادایم انتقادي شناخت ساختارهاي قدرت و چگونگی رابطه آن با جامعه اسـت. از ایـن منظـر،    هدف مطالعات در پ

 رسانه ها و نهادهاي تعلیم وتربیت از مهمترین منابع کنترل اجتماعی به حساب می آیند.

نظـر ایـن   گونه که بیان گردید پارادایم انتقادي ریشه در فلسفه مارکسـیم ماتریالیسـت دیالکتیـک دارد. از م   همان

پارادایم و براساس فلسفه مادي مکتب مارکسیسم، واقعیت هاي جهان امور مـادي و از منشـاآن هسـتند. واقعیـت     

هاي اجتماعی نیز خصیصه اي اجتماعی، فرهنگی و سیاسی اما جنبه تاریخی دارند. به علاوه، واقعیت هـا داراي دو  

راي شناخت لایه هاي درونی باید از سـطح آگـاهی هـاي    دارند و ب« زیرین و پنهان»و لایه « ظاهري»سطح و لایه 

ظاهري و کاذب عبور کرد. انسان از منظر پارادایم انتقادي موجودي با قابلیت هاي گوناگون سـلطه گـري و سـلطه    

پذیري، فعال، فرهنگ ساز و خلاق است. وي خـود خـالق محـیط و فرهنـگ از یـک سـو، و محکـوم و گرفتـار در         

آگـاهی و معرفـت   »خود ساخته، ازسوي دیگر است. معرفت و آگاهی نیز بـه دو دسـته    فرهنگ و ساخت اجتماعی

 دسته بندي می گردد.« آگاهی و معرفت کاذب»و «  حقیقی

در این باره باید اذعان نمود که پیشینه فلسفی برنامه درسی پنهان به فلسفه مارکسیسم و در ذیل آن به  پـارادایم  

ارد. اما اگر چه در سنت مارکسیسم کلاسیک بر اقتصـاد تاکیـد مـی گردیـد، ولـی      بازگشت د« تولید علم»انتقادي 

با رویکـرد   1صاحبنظران نومارکسیستی تاکید خود را بر فرهنگ و به تبع آن نهادهاي تربیتی گذاشتند. پیرو بوردیو

نگ دلخواه گـروه  نومارکسیستی خود براین باور است که مدرسه یکی از نهادهاي تربیتی است که به وسیله آن فره

گـروه هـاي   « 2خشونت نمادین»مسلط به سایرگروههاي اجتماعی منتقل می شود. وي از این عمل به عنوان نوعی 

(. متفکران انتقادي براین باوراند کـه  71، ص 1161شدگان یاد می کند )به نقل از مرزوقی ، سلطه گر برعلیه سلطه

استیلا بر آنان است. لذا نهادهاي تعلیم وتربیت به تولیـد دانـش و    در نظام هاي سرمایه داري، تربیت افراد به قصد

آگاهی هاي خاص و اشکال فرهنگی مورد نیاز براي یک جامعه نابرابر می پردازند تا طبقه حاکم و مسلط بتواند بـه  

(. معتقـد اسـت کـه بـه آسـانی مـی تـوان        21، ص 1117)4(. برونـر 61، ص 1117، 1حاکمیت خود ادامه دهد )اپل

باشد و نـه هرگـز بـدون دسـتاوردهاي اقتصـادي و اجتمـاعی       شخیص داد که تعلیم وتربیت نه هرگز بی طرف میت

( 1151) 7است، بلکه برعکس، تعلیم وتربیت دریک معناي گسترده تر همواره امري سیاسـی اسـت. از نظـر کـالینز    

و توزیع فرهنگ از طریـق مـدارس    است. نوعی تولید« 7قشربندي فرهنگی »تعلیم وتربیت همواره بخشی از نظام  

صورت گیرد که به کسب مدارج تحصیلی منجر می گردد و انتخاب حرفه و مشاغل نیـز براسـاس آن صـورت مـی     

                                                   
1-Pierre Bourdieu 

2- Symbolic Violence 
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یا همان مدارج و مدارک تحصـیلی پـیش از آنکـه ارزش    « 1اعتبار نامه هاي فرهنگی»پذیرد. لذا گفته می شود که 

 (.27، ص 1161دارند ) 1 داشته باشند، ارزش فرهنگی و هنجاري 2فنی 

و در ذیـل پـارادایم انتقـادي     7یکی از مقولاتی است که در مدل تعلیم وتربیت انتقادي 4مفهوم برنامه درسی پنهان

ازجمله صـاحبنظران مکتـب انتقـادي هسـتند      6و شارپ  5،  هنري ژیرو7مطرح شده است. در این رابطه مایکل اپل

را مطـرح سـاختند.   « 1اسـتیلا »رسی پنهان بخشیدند. آنان دراین باره مفهوم که رویکرد سیاسی به مطالعه برنامه د

بدین معنا که یک گروه  اقلیت اجتماعی تلاش می کند تا علائق  سایر گروههاي اجتماعی را در مسیر منافع خـود  

انـد، یعنـی   ( مدارس  ماهیتاً  سیاسی70، ص 1150) 11(. از نظر فریره 270، ص 1117، 10سازماندهی کند )پاینار 

مکانهایی هستند که به وسیله گروههاي صاحب قدرت به خدمت گرفته می شوند تا اینکه به متربیان بیاموزند کـه  

قرابت دارد. چـرا کـه ایـن    « استیلا»( برنامه درسی پنهان با مفهوم 1150حاکمیت آنها را پذیرا باشند. از نظر اپل )

ا و آموزش هایی است که منجر به بازتولید ساختارهاي طبقه بنـدي  نوع برنامه درسی در بر دارنده دانش، آگاهی ه

 اجتماعی به ویژه در ابعاد طبقاتی، نژادي و جنسیتی می گردد. 

( بـر ایـن باورنـد    1166)  17( و ویـس  1164) 17(،  شور1161) 14(، شاپیرو1167) 11(، اواکز1167) 12آرون واتیس

ی کارکردهایی در برنامه هاي درسی  مدارس پرداخت که معمولاً که در تحقیقات برنامه درسی پنهان باید به بررس

ــار، « 15مشــهود» ــاي تربیتــی   1151(. از نظــر آلتوســر )241، ص 1117نیســتند )پاین دســتگاههاي »( نظــام ه

هستند. بدین معنا که به تربیت و تولید افرادي می پردازند کـه داراي ارزشـها و ایـدئولوژي    «  16ایدئولوژیک دولت

(. ازایـن  61، ص 1117ي پاسخگویی به نیازهاي تقسیم کار اجتماعی در جامعه باشند ) به نقل از اپـل،  مناسب برا

منظر، برنامه درسی پنهان به حفظ قشربندي اجتماعی، سیاسی واقتصادي و به ویژه قشربندي نژادي، جنسـیتی و  

سیاسی تلاش می کنند تا ازطریـق  (. به عبارت دیگر، نظام هاي  241، ص 1117طبقاتی کمک می نماید )پاینار، 
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جامعه پذیري سیاسی و انتقادي و به صورت ضمنی و تدریجی، هنجارها، نگرش ها و رفتارهاي مورد نظر را انتقـال  

(. 41-42، ص 1161، 1دهند و منش و شخصیت افراد جامعه را مطابق با ساختارهاي خود پرورش دهنـد )گـاتمن  

( محافظه کاران به دنبال ارائه و آموزش انواعی از سوادهاي فرهنگـی هسـتند کـه    40، ص 1117) 2از نظر اسلتري

 فراگیران را آگاه و توانا سازدتا بتوانند وضع سیاسی موجود را حفظ کنند.

توان گفت که دو رویکرد کلی درخصوص برنامه درسی پنهان وجود دارد که یک رویکـرد مبتنـی بـر    بندي میجمع

م انتقادي است، و رویکرد مقابل مبتنی بر کارکردگرایی است که نـاظر بـه پـارادایم پوزیتویسـتی اسـت. بـه       پارادای

در پارادایم پوزیتویسـتی قابـل تفسـیر اسـت. از نظـر جکسـون        1عبارت دیگر، نظریه افرادي مانند فیلیی جکسون

یک پدیده می شود. یعنی کارکرد آنهـا  ( مدارس به دنبال  پاسخگویی به نیازهایی هستند که منجر به داوم 1176)

ها امري ارزشمند است نـه دیـدن تضـادها. بـه     حفظ نظم اجتماعی موجود دارد. از این منظر دیدن نظم در واقعیت

عبارت دیگر، رویکرد کارکردگرایانه جکسون توجه به دستاوردهاي مثبت برنامه درسی پنهان درجهت حفـظ وضـع   

اسـت، چـرا  کـه وضـع موجـود       4«کژکارکرد»یم انتقادي برنامه درسی پنهان یک موجود است. درحالیکه در پارادا

ناعادلانه و نابرابر را تداوم می بخشد. لذا از طریق برنامه درسی پنهان نوعی اعمال پنهان سلطه صورت مـی گیـرد.   

معبـر و محمـل   القا و تحمیل ارزشهاي معطوف به سـلطه پـذیري و    "سامانه"به عبارت دیگر، برنامه درسی پنهان 

انتقال ارزش هاي مورد نیاز نظام سلطه است و نه لنگرگاه ثبات. مفهوم لنگرگـاه ثبـات و تحکـیم نظـم بـه وسـیله       

( مطرح می کند. از دیـدگاه پـارادایم انتقـادي، برنامـه درسـی      26-70، ص 1161برنامه درسی پنهان را جکسون )

است که باید چگونگی آن برملا شود و یـک سـامانه    7کاذب تولید، ترویج و تحکیم آگاهی و دانش « سامانه» پنهان

، آزادي بخش و رهایی آفرین جایگزین آن گردد. بـه عبـارت دیگـر،    7تولید، ترویج و تحکیم آگاهی و دانش راستین

هـاي  نقش برنامه درسی پنهان ارائه آگاهی هاي کاذب و دانش دروغین براي اعمال سلطه است و لذا بایـد آگـاهی  

هاي انتقادي وانقلابی هستند، جایگزین آن شود. چـرا کـه برنامـه درسـی پنهـان نـوعی       صادق که دانش راستین و

اسـت و اساسـاً داراي دسـتاورد مثبـت     « دربنـدیان »نظام سلطه براي به بند کشیدن  "نرم افزار "مکانیزم پنهان و 

 (50-55، ص 2017، 5نمی باشد )مرزوقی

ثیر فلسفه مارکسیم و گرایش هاي نومارکسیستی می توان گفـت کـه از طریـق    از منظر پارادایم انتقادي و تحت تا

، گمراه سازي متربیان و نسل نو  و وارد کردن آنها به بیراهـه اي مـی   «اغواگري تربیتی»برنامه درسی پنهان نوعی 
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اسـت  « اريفریبک»باشد که مقصد آن نوعی حصار، زندان و بن بست است. یعنی کارکرد برنامه درسی پنهان نوعی 

چشم اندازي براي فراگیـران فـراهم نمـود تـا     « پداگوژي مقاومت»و نه روشنگري. بنابراین بایستی با اتکا به نوعی 

جامعه را براساس ارزشهاي انقلابی مورد نقد قرار دهند و آنان را برانگیزاند تا نظام اقتصـادي، سیاسـی و اجتمـاعی    

(، و در عـین  11، ص 1112هاي تحقق آن را نیز مشخص سازند)لینچ، جایگزینی را تصور و ترسیم نمایند و فرآیند

حال برابري، عدالت و حق انتخاب را براي آنان ایجاد نموده و ابزاري براي ارتقـا و ایجـاد عـدالت اجتمـاعی باشـند      

 (.114-117، ص 1117)اسلیتري، 

ک ره آورد مفهومی و علمـی متـاثر از   ی« برنامه درسی پنهان»درجمع بندي این مبحث باید گفت که اساساً مفهوم 

پارادایم انتقادي و آنهم تحت تاثیر فلسفه مارکسیسم کلاسیک و نومارکسیت ها می باشد و کاربرد این مفهوم نیـز  

بایستی با درنظر گرفتن مقولات و اصول پارادایم انتقادي و فلسفه مارکسیسم صورت گیرد. به عبارت دیگر، کاربرد 

تسامح آمیز مفهوم برنامه درسی پنهان در هر بافت یا زمینه اجتماعی دیگـري بـدون در نظـر    و استعمال عمومی و 

گرفتن پارادایم و فلسفه مذکور، امرچندان دقیق و مقبولی نمی باشد، موضوعی که متاسفانه درکاربرد ایـن مفهـوم   

رنامه درسی ضمنی نیز اگرچـه  چندان مورد توجه قرار نمی گیرد. مضافاً، مفاهیمی همچون برنامه درسی پنهان و ب

باشند و در موارد فراوانی به صورت هم معنا و یا قریب المعنا به کار برده مـی شـوند، امـا    داراي وجوه مشترکی می

، ص 2017توان آن ها را دریک معنا بـه کـار برد)مرزوقـی،    اي هستند که به هیچ وجه نمیهاي عمدهداراي تفاوت

57.) 

 

 ه درسی پنهان در ایرانمفهوم و مطالعات برنام

در دهه هاي اخیر در محافل و انتشارات علمی داخلی حوزه مطالعات برنامه درسـی، مفهـوم برنامـه درسـی مـورد      

توجه محققان و مراکز علمی و دانشـگاهی قرارگرفتـه اسـت. درایـن رابطـه همـایش مسـتقلی نیـز  تحـت عنـوان           

( برگزار شده است. بررسی ها همچنین نشان میدهد که 1167درشهر کرد )« همایش استانی برنامه درسی پنهان»

دست کم هفت عنوان کتاب در رابطه با ایـن موضـوع تحـت عنـاوین برنامـه درسـی پنهـان ) حسـین اسـکندري،          

(، برنامـه  1161(، برنامـه درسـی پنهـان )قاسـم حـاجی قاسـمی،       1165(، برنامه درسی پنهان )میترادوانلو، 1165

(، برنامه درسی پنهان و بازده هاي عاطفی یـادگیري )فاطمـه بـین فـر و     1112ی موحد، درسی پنهان )سعید صفای

( و برنامـه درسـی   1114(، انواع برنامه درسی با تاکید بر برنامه درسی پنهان )سـعید شـیخی،   1111حسن ملکی، 

ایت از اهتمـام  ( نیز منتشر شده است که حک1114پنهان و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان )کرامت اله، فرامرزي، 

 محققان و مولفان به مطالعه پیرامون مقوله برنامه درسی پنهان دارد.

به علاوه، چندین رساله دکتري نیز درخصوص مقوله برنامه درسی پنهان نگاشته شده اسـت. رسـاله هـاي دکتـري     
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( دربـاره  1161) ( درباره بارهاي ارزشی ناخواسته نامطلوب دروس بینش اسلامی، علیخانی1160سعیدي رضوانی )

( پیرامـون ارزشـیابی   1164پیامدهاي قصد نشده )برنامه درسی پنهان(، محیط اجتماعی مدارس متوسطه ، مهرام )

(درباره اثر برنامه درسـی پنهـان برپیشـرفت تحصـیلی     1166برنامه درسی پنهان در نظام آموزش عالی و بیان فر )

 دانش آموزان، ازجمله این مواردند.

زمحققان و اساتید دانشگاههاي ایران نیز درباره مفهوم برنامه درسی پنهـان دیـدگاههایی را مطـرح    هچنین برخی ا

( برنامه درسی پنهان را آموخته هاي تصریح نشده منـدرج در بطـن و مـتن فرهنـگ     1161اند. مهرمحمدي )نموده

شود و معتقد است کـه برنامـه    حاکم بر نظام آموزشی می داند. وي بین برنامه درسی پوچ و پنهان تفاوت قائل می

( برنامـه درسـی   1167درسی پوچ به دو نوع برنامه درسی پوچ  پنهان و آشکار تقسیم می شوند. از نظر نوروز زاده )

( آثار ناخواسته برنامه هـاي آشـکارکه معلـم و    1167بعد غیرقابل پیش بینی یادگیري می باشد. سعیدي رضوانی )

(. برنامه درسـی  1162رنامه درسی پنهان معرفی می کند. از نظر طالب زاده و فتحی )برنامه ریز قصد نکرده اند را ب

پنهان آن دسته از فعالیت ها و نتایج آموزشی در مدرسه هستند که به طور آشکار در برنامه هاي درسی قید نشده 

نامـه قصـد شـده    ( معتقد است که برنامه درسی پنهان آشکار است و پـیش روي ماسـت و بر  1167اند. اسکندري )

 نداریم، چون برنامه قصد نشده نوعی بی برنامگی است و اصولاً  نمی تواند برنامه باشد.

درجمع بندي کلی پیرامون طرح مباحث و انجام پژوهش هاي برنامه درسی پنهان در ایران باید گفـت کـه فراینـد    

ی و نوعی تاسی به دیدگاه صاحبنظران غربی طرح و توسعه مفهوم برنامه درسی پنهان عمدتاً جنبه بازتولید، بازگوی

و اغلب بدون نوآوري یاطرح دیدگاههاي بدیع و جدید می باشد. بـه عـلاوه، رویکردهـاي تالیفـاتی و تحقیقـاتی در      

ایران نشان می دهد که مباحث ودیدگاههاي مطرح شده عمدتاً بدون توجه بـه اسـتلزامات و زمینـه هـاي فلسـفی      

دي به عنوان کلان نظریه مبدع و مرّوج مقوله برنامه درسی پنهـان بـوده اسـت. بـه عبـارت      مبتنی بر پارادایم انتقا

دیگر، روند مذکور دلالت و حکایت نظام مندي درخصوص اعتنا به پارادایم انتقادي به عنوان مبناي فلسفی برنامـه  

شده  درکتـب، رسـاله هـا و    درسی پنهان نداشته است. به علاوه، یکی از مهمترین ایرادات نسبت به مواضع مطرح 

(. امـري کـه   2017اظهارنظرها، عدم توجه به تفاوت هاي اساسی بین برنامه درسی پنهان و ضمنی است )مرزوقی، 

به عنوان یک خلط جدي موضوعات  به ویژه در رساله هاي دکتري مشهود مـی باشـد. بـه هرحـال      حیبه طور واض

ومی برنامه درسی پنهان شاهد نوآوري و ابداعات نظـري جدیـدي   امید می رود که در ادامه تحقیقات و توسعه مفه

 درباره بسط این مفهوم در محافل و مجامع علمی داخلی  توام با درک عمیق و دقیق تر از آن باشیم.
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The Meaning and Scope of Philosophy of Hidden Curriculum 

Rahmatallah. Marzooghi
1
 

 

Fahimeh. Keshavarzi
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Abstract: Hidden curriculum is a type of curriculum which has attracted a lot of interest from the 

researchers and experts in the field of curriculum studies. And there is a widespread theoretical 

debates about its approaches, theories and dimension. But less attention has been paid to the issues 

and philosophical assumptions. This article will attempt to study general definitions, concepts, 

dimensions and variety of hidden curriculum approaches and its philosophical backgrounds. In 

addition, the conceptual development and research on the hidden curriculum in the scientific and 

research works of Iranian scholars will be considered. The overall conclusion is that the concept of 

"hidden curriculum philosophy" can be studied at the first in the critical paradigm, and then in the 

post-modern paradigm. Furthermore, academic achievements and practical knowledge in the field 

of philosophical foundations in this article will be used in research topics about hidden curriculum. 

Keywords: Hidden Curriculum, Hidden Curriculum philosophy, Critical Paradigm, Post-modern 

paradigm.  
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